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INTRODUCCIO
]

La present publicacid recull els resultats finals de la investigacié sobre el fracas escolar a
Catalunya feta per un equip interdisciplinar convocat per la Fundaciéd CIREM i finangat per
la Fundacio Jaume Bofill. L’estudi tenia com a objectius principals identificar els diversos
components del fracas escolar, analitzant els factors especifics de caire social, escolar o
psicosocial que es manifesten en aquesta problematica en els nivells d’educacid primaria i
secundaria, amb un diagnostic final que pugui ser util per a l'orientacio de les politiques

educatives.

La realitzacid de 1'estudi que ha durat dos anys (1992-1994), es va iniciar amb un recerca
documental sobre 1'estat de la situacic de la tematica. Pel resultat d’aquesta primera fase, es
va aconsellar el disseny d'una investigacid empirica amb entitat suficient per obtenir una visio
global i alhora precisa del fenomen del fracas escolar, que d’una banda integrés els resultats
de les investigacions precedents i, d"una altra, aportés resultats operatius per a la pianificacio

educativa.
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Diversos factors justificaren aquesta decisid. En primer lloc, !’escassetat d’estudis i recerques
sobre 1'ambit del fracas escolar en el territori catala, i la manca d'una informacid estadistica
prou completa que permetés ['analisi dets fluxos escolars de sortida, ens va fer decantar per

fer una enquesta amptlia entre les escoles i els alumnes d’ensenyament primari i secundari.

L’ Administracid educativa encara no ha desenvolupat un sistema d’informacié prou regular,
eficient { estable que permeti un coneixement clar del tema. Cal dir que es fa urgent la
necessitat que I’Administracio i la comunitat educativa es dotin de dispositius d'informacio
1 estudis més enlla del tradicional criteri exclusivament censal. La informacid estadistica
oficial s’hauria de dotar d’un sistema d'indicadors que actualitzi i profunditzi el coneixement
del sistema educatiu, més enlld del recompte dels efectius, i que permeti coneixer les

trajectories d’escolarttat de ['alumnat catala.

En segon lloc, en un moment de canvi del sistema educatiu a Catalunya, amb ['aplicacio de
la LOGSE i els nous requeriments de qualificacio social 1 professional per part de la societat
i det sistema productiu, sembla adient poder comptar amb una analisi detallada del fenomen
del fracas escolar com un dels problemes principals, al qual ha de ser sensible tota

planificacio i previsio de politica educativa.

* La implantacid gradual de la LOGSE requereix instruments d’informacio empirica per
tal d’identificar la quantitat i la qualitat de les desigualtats d’exit educatiu, la concentracio o
la dispersié territorial i les condicions especifiques en que es desenvolupen i manifesten en
el sistema educatiu. D altra banda, allargar ’escolaritzacié obligatoria fins als 16 anys pot
comportar més dificultats per a un col.lectiu important d’adolescents que ja tenien problemes
per acabar |'escolaritzacid als 14 anys, i1 que ara compten amb una oferta diversificada de
xarxes | recursos paral.lels (formacid ocupacional, escoles-taller, contractes d’aprenentatge,

etc.} que modifiguen la tradicional centralitat educativa de ['escola.
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** La qualificacid adquirida a 1'escola és cabdal a I'hora de fer front a les noves
exigéncies de qualificacid social i professional que planteja el sistema productiu i la propia
dinamica de les societats avangades. Acabar I’ensenyament general obligatori o el sistema
educatiu sense una titulacié reconeguda constitueix avui un problema afegit als, ja de per si,
complexos processos d’insercid social dels joves en la societat i en el mdn laboral. A
diferencia d’altres époques en les quals aquests fets tan sols significaver una reduccid de les
possibilitats de promocic social, avui constitueixen un factor potencial de marginacid social
i economica. El fracas escolar a la década dels noranta apareix com un risc de vulnerabilitat
personal davant la reduccid d’oportunitats d’ocupacié en un mercat de treball segmentat i
inestable com ['actual, i la major exigéncia de socialitzar-se en un entorn més complex on
I"analfabetisme funcional adquireix nous significats. A més, la persisténcia de taxes elevades
de fracas escolar pot generar, en un futur immediat, nous punts de conflictivitat social amb
relacio al processos d'integracid de la poblacié immigrada, en competir per Uns recursos

escassos entre els grups de poblacid de baixa qualificacio.

**%  Una vegada s’hagi aconseguit la universalitzacié de |’escolaritat basica i s'hagi elevant
el nivell educatiu de la poblacid, la millora de la qualitar de I’ensenyament és el principal
repte del sistema educatiu. Des d'aquesta perspectiva, també sembia oportii ’estudi de les
dimensions qualitatives del fracis escolar com a mesura significativa d’un déficit en la
qualitat de I'ensenyament. Tot i que aquesta recerca no té una funcié avaluadora del nivell
de qualitat del sistema escolar, aporta elements de reflexid entorn al grau d’extensio de les
desigualtats d’exit escolar i del nivell d’intensitat dels seus components principals, que poden
ser d'utilitat en el moment en qué s’estenen iniciatives diverses com la flexibilitzacid del
curriculum, l'autonomia dels centres, la formacié del professorat, etc. per millorar-ne la

qualitat.

Aquest conjunt de factors han confirmat I'interés de I'equip d’investigadors per portar a tertre
definitivament la recerca en els termes plantejats en ['avantprojecte, és a dir, des d’una visig

interdisciplindria, integrant les aportacions fetes des de la sociologia, la pedagogia i la
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psicologia, i amb una concepeié amplia del fracas que superi les visions reduccionistes i
ideologiques del concepte. Aixi, hem focalitzat 'objecte d’estudi tenint en compte no
solament la dimensié més comuna i usual (el rendiment académic) siné també el proces de

socialitzacio 1 1"autoimatge de 1’alumne al llarg de la seva experiéncia escolar.

El lector potser es preguntara per que el concepte de fracas escolar ha estat utilitzat de manera
tan abusiva, i per qué té una connotacid negativa, aspecte que tambe ha estat criticat. Hem
de reconéixer que si finalment ens hem decantat per mantenir aquest concepte és perqueé no
n'hem trobat cap altre substitut que reflecteixi millor el fenomen de les dificultats,
manifestades en els resultats escolars, en la relacid entre 1'alurune i ’escola durant la vida
d’aprenentatge escolar. Per tal de clarificar et concepte i I'enfocament de 1’estudi, hem dedicat
un temps important a la fase de disseny de la investigacio. El mateix titol amib el qual
encetemn la publicacié vol ser un primer resultat dels debats efectuats, Exit | fracds escolar
a Catalunya, com a manifestacié d’una desigualtat. L'estudi no pretén comptabilitzar el
fracas, ni quantificar-io. Tampoc pretén fer una analisi de causa-efecte que expliqui el perque
de la seva existéncia, siné que vol posar en relleu com es manifesten les desigualtats escolars
en el cas de Catalunya, posant émfasi en els principals components del problema. D aquesta
maneta es podra obtenir una visid el més completa possible que ajudi a debatre i a discutir

sobre com tractar la qiiestic en la comunitat educativa.

Per ultim, voldriem agrair a totes les persones que han contribuit a fer possible el complex
sistema de recollida de la informacié que s'ha utilitzat. En primer lloc, les escoles que ens
han facilitat 1’accés a la seva informacio documental i han permeés l’entrevista amb els
alumnes seleccionats. A tots els alumnes que han contestat amb interes les nostres preguntes,
a vegades feixugues. Als diferents membres del Departament d”Ensenyament de la Generalitat
de Catalunya, als quals ens hem dirigit per aconseguir informacio, encara que de vegades no
ha estat possible obtenir-la. A tot 'equip col.laborador d’enquestadors que ha fet el treball
de camp. 1 d’una forma especial als que han participat en diferents funcions de I'analisi de

la informacié recollida: la Maria Josep Bleda, que ha treballat en part de I'explotacio
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estadistica de les dades i en Josep Maria Navarro i la Covi Folqué que van ajudar a coordinar
el treball de camp. A I’empresa Central del Campo SA que va informatitzar les dades
recollides. Tambeé volem agrair a en Joan Solé que va contribuir en els debats del disseny de

’estudi.

Els autors també volen agrair de manera especial a la Fundacié Jaume Bofill en la persona
del seu director, Jordi Porta, 'interés demostrat en 'estudi i pels mitjans oferts que han fet

possible una investigacio amb tots els requeriments i exigéncies d'ordre tecnic i cientific.

Els diferents volums d’aquesta publicacié recullen tot el material elaborat pels autors. Per
facilitar-ne la lectura, shan separat en annexos els materials metodoldgics i estadistics i s han
presentat els resultats obtinguts de manera bastant sintética, evitant el desenvolupament
exhaustiu dels detalls de segon ordre, amb el risc que en alguna ocasié quedin poc explicitats
els significats i els rerafons d’algunes de les afirmacions que s’hi fan. El primer volum recull
de forma sintetica el plantejament general de la recerca, els principals resultats de 1'analisi
quantitativa i els resultats globals de tot 1'estudi. El volum segon recull els resultats de
I'analisi qualitativa. Cal recordar al lector interessat que la fase inicial d’analisi documental

ha estat publicada per la Fundacié Jaume Bofill a la col.leccid L 'estar de la giiestic.!

En aquest primer volum, el primer capitol presenta els objectius i la metodologia de I"estudi.
Des del capitol segon al sise, s’analitzen els resultats des de cada una de les dimensions
basiques que s'han tingut en compte. Primer s’estudia els alumnes i les desigualtats escolars
que eis caracteritzen. Després, les families, les escoles, el territori, i el conjunt de la generacio
per tenir-ne una visio més global. Finalment, es treuen les conclusions que sintetitzen el
conjunt dels resultats obtinguts. El lector pot seguir aquest criter de lectura, o bé pot llegir
primer les conclusions i després dirigir-se al capitol que 1i interessi més aprofundir, o bé pot

seguir qualsevol altre ordre.

' CIREM (Xavier M. Celorrio i Oriol Homs), El fracas escolar a Catalunya. Fundacid Jaume Bofiil,
Barcelona, 1992. (L'estat de la gUestid, 1).
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A l'apendix hi ha resumits els perfils dels individus que componen cada una de les tipologies
que s’han construit per a cada dimensio de 1’analisi. La seva consulta facilitara la comprensio

del text de cada un dels capitols.

Possiblement el lector denoti un estil expositiu diferent en cada un dels capiiols. Aixo és
degut a que cada capitol ha estat redactar per persones diferents de !’equip d’investigacid, i
s'ha decidit mantenir els diversos estils, dins de parametres controlats de coordinacio, ja que
s ha considerat que enriqueixen el text, a vegades amb matisos no totalment coincidents, perd

que reflecteixen una de les caracteristiques mes importants del treball multidisciplinari en

equip.
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1. DISSENY DE LA RECERCA

m

El projecte de recerca ha estat dinamitzat ai llarg d’un intens procés de treball dividit en tres
grans fases. Durant la primera, es va fer I’estudi documental i la revisié bibliografica per
contextualitzar 1’estat de la qgiiestié sobre el tema (CIREM, 1992),® facilitant aix{ la
formulacid de I’avantprojecte de recerca. Durant la fase intermeédia, es van concretar les
estrategies metodologiques que estructuren el disseny final de la recerca (delimitacio
conceptual, dimensions, hipotesis, enfocament metodoldgic i pla de treball de camp), i es va
elaborar una memoria de continuitat que reflectia ['aveng del projecte (CASAL i altres,
1992).* L iltima gran fase cotuenga amb ['execucio del treball de camp i les successives
etapes de codificacio i tractament de dades, i culmina amb [*aplicacié del pla d’analisi i la

interpretacic de resultats.

* CIREM (Xavier M. Celorrio i Criol Homs). El fracas escolar a Catalunya, 1992, Op. Cit.

* CASAL, J.: FUNES, J.; HOMS, O.; TRILLA, J.; RCCA, N.; M. CELORRIO, X. {1992). Estudi sobre
fracas escolar a Catalunya. Informe de continuitat. (document intern), Fundacio Jaume Bofill,

11
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A 'hora de presentar el disseny de recerca, hem estimat oportu incloure en aquest informe
un apartat breu sobre metodologia, complementat a ['annex metodologic, on s’expliquen els
criteris d’eleccio de les mostres, els instruments de recollida de dades i el procediment
d’explotacid estadistica, i on es detalla el pla operatiu de definicié de les variables i

I’estratégia analitica seguida.

Si el lector esta interessat en aprofundir sobre el proces de recerca, li recomanem la lectura
de I'avantprojecte | de |'informe de continuitat. En el present capitol trobara 1’enfocament
general de la recerca on es formula el fracas escolar com a objecte d’estudi i s’apunten els

objectius principals de la recerca, com també les hipdtesis inicials.

1.1. EL FRACAS ESCOLAR COM A OBJECTE D’ESTUDI

Tal i com assenyalavem a |'avantprojecte (CIREM, 1992), el debat a |'entorn del fracas
escolar va minvar cap a mitjans dels anys vuitanta, després d’haver-se constituit com a eix
revetador que demanava un debat molt meés ampli sobre la funcio i la legitimacio de la
institucio escolar en la nostra societat. Sens dubte, el fracas ha servit com a objecte recurrent
d’analisi de I'escola, sense que s'hagi arribat a respondre a una disjuntiva historica: si /’escola
funciona en generar fracassos (teories funcionalistes, estructuralistes 1 etnografia marxista)
o si fracassa com a institucié precisament per la forma de funcionar que té (pedagogies

critiques).

Ja sigui per explicar el rol de |'escola com a mecanisme d'igualacié d’oportunitats, o be com
a processadora de la reproduccid social o com a instrument per difondre una determinada
cultura hegemodnica, el fracas escolar sempre ha aparegut com a punta de llanga per demostrar
["¢xit o el fracas de la missié social de I'escola. Es per aixd que ens trobem davant un objecte
d'estudi forca controvertit i polémic, on conflueixen els grans interrogants de la funcid ltima

de 1'escola en termes educatius 1 polities.
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Al nostre pais, pero, 1'abast del debat ha donat privilegi al camp psicopedagdgic més que al
camp socio-politic. Aixi, en funcié de com es teoritza l'escola, 1'educacid, el procés
d’escolaritzacié o la dinamica de 'aprenentatge, el fenomen del fracas escolar ha rebut al
nostre pais tractaments i enfocaments diferents des de les ciéncies de [’educacid {psicologia,
pedagogia i sociologia). I més que aproximacions empiriques, han dominat els estudis de
desenvolupament tedric, amb la qual cosa s’ha atriba a un estat de coneixement poc contrastat

amb la realitat quotidiana de ’escola i dels alumnes sobre els qui es teoritza.

Els estudis que s’han fet fins ara han tingut un abast tertitorial circumscrit a nivells molt
desagregats (mostres urbanes i com a maxim comascals), perd no es disposa d'informacié
agregada 1 representativa per conjunts territorials amplis. En els estudis empirics ha prevalgut
Uinterés per la comprovacid estadistica per corroborar hipdtesis parcials i per reforcar eis
diferents enfocaments tedrics adoptats. Es per aixd que tot demostrant la validesa de les
multiples explicacions dominants (estructural-funcionalistes, neofuncionalistes, estructuralistes,
didactistes, psicologistes, etc.) es va acabar per exhaurir i esmorteir el fracads escolar com

a objecte d’andlisi, o millor dit, com a objecte de verificacid.

Lluny de ser considerat com una anotmalitat académica o una excepcid estadistica, el fracas
escolar ha acabat sent tant un problema inherent a la dinamica dels sistemes educatius
modermns, com un problema irresolt des del punt de vista tedric. Tot i que hi ha dades, algunes
parcials, sobre el nombre de suspensos, repeticions, sortides sense titulacié i abandons
prematurs, petsisteix la dificultat d’interpretar globalment per qué i com es genera fracas
escolar, com si fos una incognita permanent que no s'acaba de solucionar malgrat el gran
esfor¢ per interpretar-la i explicar-la que historicament ha rebut en els paisos més

desenvolupats.

D’aqui que, després d'haver emfatitzat explicacions i determinacions unicausals de caire
social, familiar, pedagogic, psicoldgic i economic, no s'hagi arribat a desxifrar completament

el fenomen. Com a minim, en relaxar-se el debat i la rivalitat entre els models teorics, s ha

13
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acabat per assumir el caracter multicausal { plurimodal del fracds, pero mes com un estar
d’opinid que no ha estat contrastat empiricament en nous estudis i recerques. Es a dir, s’ha
passat d’analitzat-lo amb teories generais sobre la legitimitat i el funcionament del sistema
escolar, amb una escassa base empirica, a fer estudis normaiment empirics en qué s'han
demostrat multitud de relacions causals de diferents variables amb relacid al fracas. No s’ ha
intentat, perd, una interpretacié global que expliqui la interrelacic entre les diferents variables
o grups de variabies, i que posi de relleu el procediment pet qual la relacié d’un alumne amb
una escola pot arribar a ser tan conflictiva que bloqueja el procés d’aprenentatge en un entorn

social determinat.

L' abandd parcial que ha sofert el tema del fracas escolar per part de les ciéncies de ['educacio
durant aquests ultims anys, podria ser objecte d'una analisi. Sembla clar que per moit que els
models d'explicacid unicausal hagin perdurat, i encara perdurin, en cada camp disciplinar, la
seva capacitat explicativa sha erosionat amb el temps ja que {a realitat que interpreten o que
representen ha canviat i continua canviant a gran velocitat, adquirint configuracions variables
1 complexes que requereixen un seguiment directe 1 actualitzat. I més en el cas de Catalunya
perque no hi ha dispositius d’informacié permanents i eficients sobre la dinamica reai del

sistema educatiu, més enila de la simple comptabilitzacio censal.

Els escenaris de la realitat escolar, el perfil de les noves generacions, els comportaments dels
actors, els sistemes de valors, la legisiacid i la planificacio educativa i els contextos socio-
economics i territorials constitueixen una realitat viva i dinamica, que defineix un nou entorn
diferent del vigent en el moment de la majoria dels estudis sobre la tematica dels anys

setxanta i setanta.

En plena década dels noranta, reprendre el fracds escolar com a objecte d’estudi suposa
defugir de ['estricta verificacid causal, sobretot quan la propia evolucid dels paradigmes

tedrics ha acabat per relativitzar el determinisme causal que incorporaven i la necessitat de

14
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corroborar-ho de forma permanent.” A ['hora de dissenyar el model de recerca hem obviar
rant ['objectiu causal com ['afany avaluador ja que no interessava corroborar, superar o
validar els models explicatius tradicionals, sind redescobrir empiricament una realitat
complexa i pluridimensional a la qual ens hem acostumat a teoritzar sense arribar a coneixer-

la amb precisio.

Fins ara no s'ha aconseguit caracteritzar-hc plenament a partit de la pluralitat i la
diferenciacio tipoldgica, suposant que es tracta d’una realitat unidimensional i menolitica en

correspondéncia amb la mateixa idea homogeneitzadora que es té sobre |’escola.

Si el que sabem sobre el fracas a Catalunya és limitat, també ho és el que sabem del sistema
escolar com a conjunt. Tot i que 'escola és la institucio social mes avaluadora, el sistema
educatiu €s a la vegada el menys avaluat | per tant, poc conegut. Per aixo, si hem d’estudiar
el fracas escolar, inevitablement ho hem de fer amb relacio a la institucid que el genera i el

sanciona: 1'escola; 1 amb els entomns socials amb els quals s’articula: la familia i el territort.

Ens ha interessat introduir la variable escola en la seva individualitat, defensant un cert
relativisme escolar, donat que cada centre escolar no deixa de ser un submon espacial,
temporal, conceptual i cultural que genera les seves propies modalitats de fracassos. Les
heterogénies i les formes relatives d’ensenyar i avaluar, les maneres dispars d’aplicar ei nivell
académic que té marcat 0 que es marca la institucio, les diferents clienteles socials que acull
i la forma desiguai amb qué s’interrelaciona la cultura escolar amb la cuitura de {’entomn on

s'ubica, fan de 1’escola un espai particular allunyat d'una estandarditzacio ideal.

¢ D'aqui la reaccid antideterminista dels microplantejaments que han vingut a suplantar el sitenci dels
grans models tedrics. Corrents com l'etnometodologia, els estudis qualitatius de la New Sociology of
Educalion, les genealogies socio-historiques, les teories de la resisténcia o 'etnografia escolar aporten una
perspectiva significativa i comprensiva que s'aliunya de {'afjany causalista estricte.

135
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Per neutralitzar la tendéncia a fer homogenis els fracassos i les escoles, el disseny de recerca
ha materialitzat una metodologia adient per enfocar l'objecte d’estudi des del punt de vista
de la diversitat, per contestar dos interrogants concrets: que s’entén per fracas escolar, i com

es pot analitzar des d’una perspectiva interdisciplinaria.

L’aproximacio al concepte

Normalment, tothom interpreta el fracas escolar com a resultar tangible d'un rendiment
académic dolent. La definicio més comuna és la no-adquisicio, en el temps previst, dels
coneixements i les habilitats marcats en els programes dels diferents nivelis de la institucio

escolar. Normalment, aquesta situacio és sancionada amb la insuficiéncia credencial.

La dimensid del problema s'acostuma a reduir a la productivitat academica, amb una
concepci¢ limitada a 'esfera del rendiment académic individual com a resuitat del pas de

["alumne per 'escola.

Pero la definicio institucional, com el fracas de la relacid entre 1’escola i [’alumne en termes
de rendiment i d'instruccid académica, no esgota la problematica. Per aixo, no hem acotat el
fracds escolar a partir d'un unic descriptor institucional, ja que a més de les notes hi ha
altres aspectes que cal tenir en compte. Tal I com assenyalen diversos autors (PERRET-
CLERMONT, 1979; CARABANA, 1983), no té una sola representacid. L'existéncia de
multiples manifestacions susceptibles de ser categoritzades de fracas escolar reafirma un
concepte complex que no es pot reduir a una definicié unidimensional. Aixi, per exemple,
sota el mateix concepte hi caben altres dimensions que eixamplen els limits de la definicio

implicita com a fracas académic:
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El fracas educatiu
Quan l'escola no assoleix els objectius plenament educatius en quant a 1"optimitzacid i el

desenvolupament integral dels educands.

El fracas d’aprenentatge
Quan I’escola, tot i tenir la missio d’ensenyar continguts, valors i habits, és incompetent per

facilitar i reforgar les capacitats d’aprenentatge i altres capacitats cognitives dels alumnes.

El fracas formatiu

Quan ['escola no propicia 1'adquisicid de coneixements i competéncies personals que es

puguin aplicar en el terreny de |'experiencia quotidiana.

El fracds de vocacid académica
Quan l'escola no impulsa i'orientacid escolar i vocacional dels alumnes i de les seves
trajectories formatives, i genera, fins i tot, una manca d’expectatives i un excés d’indefensio

davant del futur professional dels seus usuaris.

El fracds d’integracid institucional
Quan la cultura escolar es déna com a model innegociable al qual s’han d’adaptar les
generacions joves, malgrat que generi resisténcies, conflictes, malestar i comportaments

d’indiferéncia, abilia i aillament.

Com es pot comprovar, configura tota una geometria variable on conflueixen muitiples
aspectes de la relacié educativa, | no estrictament instructiva, entre 1'escola i 1’alumnat.
Aquestes dimensions es poden concretar si tenim en compte tota la diversitat que amaga el

concepte fracas, tal i com ho assenyala Jaume Carbonell:

17



Exit | fracas escolar a Catalunya CIREM

1. Els alumnes que suspenen 9. Els que manifesien violentament el seu malestar
2. Els que repeteixen 10. Els que manifesten abiilicament el seu malestar
3. Eis que no obtenen el graduat 1. Els que treuen bones notes perd no s’adapten
4. Els que abandonen 12. Els que aproven sense fer quasi res

5. Eis que s avorteixen a |'escola 13. Els que se senten ignorats o rebutjats

6. Els que la rebutgen 14. Els que no els agrada anar a ['escola

7. Els que passen d'ella 15. Els que odien |"escola perd sempre han desitjat
8. Els que acaben a cowmpensatdona aprendre quelcom nou

CARBONELL (1989)

S'ha determinat 'objecte d’estudi de manera que concordi el maxim possible amb la magnitud
i la complexitat de la realitat que es vol estudiar. Per aixo, a 1'hora d’acotar i delimitar
conceptualment el fracas escolar, hem incorperat tres dimensions interdependents: el rendiment

académic, la sociabilitat i la vivéncia de la relacid escolar en ’autoimatge de 1’alumne.

a) El rendiment académic: resulta una dimensié operativa quan es tracta de trajectories

persistents de rendiments académics insuficients. D’aquesta manera, els desajustos
temporals del rendiment académic esperat no seria constitutiu de fracas escolar (suspensos
recuperats o repeticions positives, per exemple). Per valorar-lo com a fracas academic,
cal que persisteixi en el temps. Es a dir, es concep el fracas com un procés acumulatiu
de problemes en el rendiment de I'alumne i en la seva relacio amb [escola, que
normalment afecta 'autoimatge de 'alumne, per al qual arriba un moment en que es

bloqueja la relacié amb |'escola ifo el procés d’aprenentatge.

b) El procés d’adaptacic i de sociabilitat escolar: es considera inadaptacic la no-integracic

a la col.lectivitat escolar manifestada mitjangant comportaments que no s’ajusten a alle
que el context social de I'escola exigeix als seus components. S’espera de ["alumnat que
faci el treball escolar, que s’interessi i es motivi per aprendre i pels continguts que se li

ofereix, que s'ajusti a les normes de convivencia de 'aula i 1'escola establertes per la
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institucid, que compleixi les normes de convivéncia social generals i que mantingui

relacions amicals amb els companys i relacions cordials amb el professorat.’

D’aquesta manera, desafiar les exigéncies escolars, 'aversié al treball escolar, les
resisténcies a l'ordre disciplinari i els comportaments de rebuig, abilia o afllament
individuai constituirien manifestacions d'inadaptacid al centre. En tot cas, sempre sén
comportaments contra la norma escolar o de reaccié davant de la rigidesa o la manca
d'adequacio, que poden suposar, o no, conflicte obert i que poden concérrer amb uns

resultats académics exitosos ¢ no.

¢) Construir {'autoimatge: 1’escola emet judicis avaluadors sobre el nivell academic de

I'alumne (dimensié del rendiment), mentre que les refacions socials també posicionen
'individu respecte del grup (dimensic de la sociabilitat). D’aquesta interseccié en resulta
la construccic de I'autoimatge que es fa l’alumne de {a propia valua académica i social,
que la pot viure de manera negativa o de marnera positiva segons si els missatges que rep
son d’una o de totes dues dimensions, amb repercussions especifiques en 1'aprenentatge,

el rendiment i I'interés academic i en 1’adaptacio conformista o no conformista a ’escola.

Com s’ha analitzat el fracas escolar?

Com s’ha pogut observar, I'enfocament que es vol donar al concepte de fracas escolar en [’estudi

s complex per tal d’abastar la pluridimensioé del fenomen social que representa. D'aqui que el

disseny de recerca hagi establert {"estratégia d'investigacid segiient:

* L'escola valora la sociabilitat interna, sobretot quan no coincideix amb I'expectativa de la institucid |
a més provoca tensio | malestar en la relacié quotidiana. Encara que s'ignora en les credencials formals
definitives, el prafesoral [a te present en 'avaluacio continua i en l'aula, en la marxa del grup i en el clima
de treball i de rendiment.
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1. Un enfocament interdisciplinari que integri les aportacions fetes des del camp de la
sociologia, la pedagogia i la psicologia. Aquestes tres disciplines constitueixen els tres vértexs
del triangle de factors (els socials, els escolars i els personals) que estan presents en totes les

manifestacions de la problematica.

2. Aixi, I'objecte d’estudi ha estat analitzat amb relacié a les condicions ambientals i
personals en qué es desenvolupa, tenint en compte I'interdependencia directa que s’estableix entre

["escola i 'alumne i els entorns socials respectius amb qué s’articulen.

** T 'entorn social queda focalitzat pel context familiar (composicio, posicié social 1
econdmica, relacid amb 1’escola, aspiracions educatives, etc.), i pel conrext territorial
(caracteristiques socio-economiques del tertitori on hi ha 1’escola i I'alumne amb la seva

familia).

** [ 'escola constitueix el context institucional en el qual s'escolaritza I'alumne, que sera
variable en funcid del tipus de centre de qué es tracti (caracteristiques pedagdgiques,

politiques d’avaluacid, titularitat, grandaria, ratios intemes, etc.).

xx [ 'alymne, com a individu que pertany a un tipus de familia concret i com a usuari
d'un tipus de centre, presenta caracteristiques personals subjectives especifiques (activitat

com a alumne, expectatives socials 1 identificacid amb ’escola).

Per tant, la doble triangulacié que suposa operar amb un concepte tridimensional del fracas 1la
triple interdependéncia que hern establert entre ets camps d’analisi (entorn social-escolar-aiumne),

ens proporciona una major capacitat pet observar i interpretar la realitat que hem d’estudiar.

3. Un enfocament plurimetodoldgic que permeti abastar des dels factors més genérics fins

als més individualitzats. D'aquesta manera, la recerca s'ha basat en tres tipus de metodologies.
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** La primera, de caire estadistic-descriptiu, ha consistit en recollir les dades
estadistiques disponibles acrualment pel Departament d'Ensenyament de la Generalitat de

Catalunya, que permetran situar els resultats de la mostra.

** [a segona, 1'eix central del projecte, ha estat el metode d’enquesta a tres mostres

representatives d’alumnes d’EGB, BUP i FP de tot el territori catala.

** La tercera, compiementaria i a la vegada autonoma de {’anterior, ha consistint en una
prospeccié qualitativa mitjancant [’elaboracio de relats escolars de perfils significatius

de fracas escolar.

1.2. OBJECTIUS DE LA INVESTIGACIO

La recerca es va proposar elaborar un diagndstic global sobre el fracds, interpretant la
significacid i ['articulacid dels elements constitutius. Aixi, els objectius de {a investigacio

quedaven emmarcats de la manera segiient:

** Identificar i posar de manifest els diversos components del fracas escolar i la seva

dimensio i particularitat en el cas del sistema escolar catala.

** Recollir la variabilitat empirica del fenomen i definir-io a partir d'una focalitzacio

multidimensional que no es redueix al comportament academic de 1"alumne.

** Construir una tipologia a partir del creuament de les diferents dimensions utilitzades

(alumne-familia-territori-escola) per tal de sintetitzar una descripeio analitica del fenomen.
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Aquesta recerca se situa entre un estudi de caire tedric, generador de noves hipotesis que
enriguissin el coneixement tedric del fenomen per deduir conclusions generals, i un estudi
fonamentalment empiric gue recull 1 interpreta e} fracas escolar tat i com es manifesta en el

sistema escolar catala.

1.3. PRINCIPALS HIPOTESIS DE TREBALL

Les opcions sintetitzades en 1'apartat anterior fonamenten les hipotesis operatives basiques de la
recerca. Cal tenir en compte que no partim d’un model tancat que intentern de verificar
empiricament, sind que cerquem la descripcid d’un fenomen a partir d'una série de punts de
partida com a referéncia per a la interpretacio de les dades. Aquest és el significat que donem

a les hipotesis de partida segiients:

a) Es valora el fracds o I’éxit escolar com la interseccio del rendiment académic sancionat per
la institucio escolar, la relacié de Uindividu amb el grup i la institucid (sociabilitat) i de com
es viu l’escolaritat a partir de ’autoimatge de l'individu. Cada una d’aquestes dimensions té
implicacions posteriors diferents:
- |'acte avaluatiu del sistemna educatiu determina els itineraris de formacié académnica 1
els fluxos escolars i es revesteix de “forga objectiva”;
- la relacid o no entre fracas escolar | sociabilitat escolar té implicacions en ei camp de
la insercid social dels individus: a més relacid entre fracas escolar i mala relacid amb
1"escola meés connexid entre fracas escolar i fracas en la insercio social;
- I"autoconcepte que es construeixi ['alumne influird decididament en la seva relacio

posterior amb els aprenentatges i a I’hora d'orientar-se en la insercid professional.
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b) Es valora el fracas escolar com a resultat d'un procés interactiu a tres bandes: [‘origen social
i l'entorn social i cultural proxim a lindividu; el tipus de centre escolar on conviu; i I’aportacio
de individu quant al desenvolupament de capacitats o discapacitais i en el desenvolupament
de la personalitat. Cada una d’aquestes dimensions també determinen el fracas escolar:

- hi ha associacio entre capital cultural | excel.léncia escolar. Les estratégies escolars de

les families sén un element clau per comprendre el fracas;

- el fracas escolar és divers segons el tipus d’escola, com també ho és ['excel.léncia;

- tan el rendiment com la sociabilitat estan deterrninats pel ritme i les circumstancies del

desenvolupament de la personalitat dels adolescents.

c) Que hi hagi fracds escolar t€ significats i estigmes socials distints segons el territori. Cada
tipus de territori, com a unitat socio-economica i cultural concreta meés enlla de les delimitacions

administratives, mereix estrategies distintes.

A partir d’aquest criteris, es van confeccionar unes primeres hipotesis de quines serien les grans
classes de tipologies que tedricament podrem esperar. En primer lloc, es va creuar la variable
rendiment i la variable adaptacid, com els dos conjunts de variables principals que delimitarien

les desigualtat d’éxit i fracas. El resultat logic és el seglient:

ESQUEMA 1.1
+ Rendiment -
+ exit instructiu fracas
1 educatiu instructiu
Adaptacio - =
fracas fracas instructiu
educatiu i educatiu
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La combinacié entre dos valors de rendiment académic (positiu i negatiu) i dos valors
d’adaptacié (positiu i negatiu) déna quatre tipus, dels quals caldria incloure tres en "analisi del
fracas escolar. $'ha anomenat fracas instructiu quan, malgrat una adaptacio positiva en la relacié
alumne-escota, hi ha un rendiment negatiu. Pel contrari, s’ha anomenat fracas educatiu quan,
malgrat el bon rendiment instructiu, hi ha una relacid negativa entre l'alumne i ['escola que
genera inadaptacid. En l'altra diagonal hi ha les caselles que defineixen els valors negatius i
positius de les dues variables. En principi, quan troben tipclogies que puguem classificar en les
tres caselles que tenen com a minim una variable amb valors negatius, parlarem d’una situacic
no desitiable en la vida escolar. Perd com que estem parlant d'una relacid entre un individu
(l'alumne) 1 una institucid (1'escola), també hem de considerar la vivencia que t¢ 'individu
d’aquesta relacid i, per tant, quina imatge n’'ha construit. L interés ¢’aquest nou creuament radica
en la influéncia en els comportaments dels aiumnes. Els nous tipus que en sortiran adquiriran una
gran importancia per a qualsevol actuacid que es vulgui contemplar en la relacié alumne-escola.
Si els quatre tipus de 1'esquema anterior els combinem amb dos valors (positiu, negatiu) de la
variable autoimatge, s'obtenen vuit tipus diferents, dels quals nomes sis tenen sentit logic i cinc
constitueixen els limits hipotetics que s’han utilitzat per analitzar el comportament del fracas

escolar a Catalunya.

ESQUEMA 1.2

Exit instructiu i educatiu

amb autoimatge positiva

Fracas instructiu Fracas instructiu

amb autoimatge positiva amb autoimatge negativa

Fracas educatiu Fracas educatiu

amb autoimatge positiva amb autoimatge negativa
Fracas instructiu i educatiu
amb autoimatge negativa
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1.4. ESTRATEGIA METODOLOGICA

Ja s’ha afirmat que s’ha seguit una estratégia multimetodologica per tal de poder copsar, amb
tota la seva magnitud, les variables que es volien analitzar. Donat que la metodologia extensiva
d’enquesta ha estat 1'eix central de la recerca, sembla oportd presentar-la a continuacio, tot 1 que
com ja hem assenyalat |'Annex Metodologic recull una explicacio més desenvolupada. En aquest

apartat cal destacar les opcions metodologiques que hem aplicat al disseny de ['enquesta:

** A [’hora de definir la unitat basica d'analisi, vam decidir optar per analitzar els
alumnes com a generacions, pero estudiats en el seu context escolar, determinant tres

unitats d’observacio: els alumnes, els grups-classes on s’agrupen i 1’escola.

** ] es mostres han estat calculades perqué siguin representatives del nombre total
d'alumnes per cada cicle educatiu 1 no pel nombre total d’escoles, amb i’elaboracid de

tres submostres independents per cada cicle (EGB, BUP 1 FP).

** Per cada submostra s han escollit aleatoriament els grups-classe dels cursos terminals
del cicle (8¢ d’EGB, 3r de BUP, 2n d'FP1 i 3t d'FP2), estratificats segons la distribucid

en els centres de Catalunya.

** Els grups-classes resultants han estat enquestats en la seva totalitat, sense discriminar
quins eten els fracassats i quins no ho eren, ja que no hem mesurat a priori el fracds per

facilitar [’abast multidimensional de ['objecte d’estudi.

** | es generacions dels grups-ciasse estudiats han estat reconstruides 1 comptabilitzades
des del primer curs del cicle educatiu, per congixer el nombre total i els motius d’aites
i baixes produides al llarg del cicle. Corresponen a la promocic 1985-86 a I'EGB, a la

promocié 1990-91 al BUP, a la de 1988-89 la d'FP2 | a la promocio 1991-92 la d’FP1.
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** Per tal de focalitzar 'estudi de les generacions en els diferents camps d’analisi definits
(entorn-escola-alumne), el métode d’enquesta ha estat dissenyat a partir d’una construceio
multiple que interroga ’alumne, a la generacic i ai centre escolar. En total hem fet servir

cinc instruments de recollida de dades empiriques:

- La informacid relativa a l'alumne s'ha obtingut mitjangant tres fonts
sistematiques per a cadascun dels alumnes: el propi subjecte (QA-Qiestonari
d’Alumne), el seu tutor (QT-Qaestionari de Tutor) 1 la consulta de 1'expedient de

I'alumne (TD-Tarja Documental).

- Les dades relatives a ia generacio s'han registrat a la Fitxa Generacional (FG),
fent us de material documental (liibres de matricula, llistat de tots els grups-classe
per tots els cursos, etc.) i també entrevistant els tutors coneixedors de les

fluctuacions de tota la generacio.

- Per ultim, la informacio relativa al centre escolar s’ha recollit mitjangant 1'us de
tres técniques de recollida de dades: {'entrevista, estructurada a la direccic del
centre, el registre de dades documentals 1 ['observacio instantania dels

enquestadors. Totes tres s'han recollit en un tinic Qiestionari de Centre (QC).

Pel que fa als alumnes absentistes i els casos d’abandd escolar dels grups-classe enquestats, vam
realitzar enquestes telefoniques personals passant una versic reduida dels qliestionaris d’alumnes.
El tutor era qui ens identificava els casos d’absentistae i abandons del seu grup, registravern el
nom 1 el telefon i hi entravem en contacte. Vam llistar un total de 39 alumnes absentistes 1 24
casos d'abandd. Perd només vam poder localitzar i enquestar 34 alumnes d’ambdos subgrups,

la majoria d'FP. El tractament d’aquestes dades es va fer a part i s'ha incorporat en la

interpretacio dels resuitats.
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Una de les opcions que va discutir ["equip de recerca era la idoneitat d'incloure un test
d’intel.ligencia individual per tal de mesurar el coeficient intel.lectual (CI) dels alumnes. Aquesta
opcid es va desestimar per considerar aquest tipus de proves inaplicables en una recerca com
aquesta, d'un volum mostral tan ample. A més, els exercicis que es fan servir per mesurar el CI
son molt relatius per la influéncia cultural i escolar que contenen, la qual cosa dificulta destriar

en els resuitats les aptituds potencials i les habilitats escolars.

Per dltim, I'estratégia analitica seguida facilita la clarificacié de quins sén els components
principals dels fracassos escolars, i possibilita la interpretacié de la diversitat de processos que
acompanyen la seva aparicid i la correlacio significativa que manté amb 1'esmentada triangulaci

entorn social-escola-alumne.

D’aquesta manera, hem elaborat classificacions nipologiques que diferencien diversitar d’alumnes,
de families, d’escoles i de territoris, com també perfils heterogenis de desigualtats d'éxit escolar

que fan del fracas una realitat miltiple perd acotable i identificable.

En lloc de realitzar un tractament estadistic univariable que ens proporcionés una quantificacic
descriptiva de com es comporten les variables recollides, hem fet servir l’analisi de
correspondencies multiples (versié SPAD.N) per tal d'arribar a perfilar i interpretar les
diferéncies qualitativament significatives que s’amaguen sota l'opacitat i la complexitat de

I'objecte d’estudi.

La metodologia seguida en 1’analisi qualitativa s’ha basat en onze relats d’alumnes de la mostra
quantitativa (tres d’EGB, quatre de BUP i quatre d'FP), classificats en la tipologia de fracas com
alumnes limitats sense expectatives [ alumnes en conflicte (vegeu més endavant el significat
d’aquests tipus). Cada un d'aquests relats il.lustra el significat de les tipologies que s’han
construit estadisticament i, per tant, els déna rostre huma i n’afavoreix la comprensid, alhora que

enriqueix el contingut.
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1.5. FITXA TECNICA DE LA MOSTRA

Tal i com ja hem assenyalat, I’'enquesta es basa en tres mostres independents i representatives:
la que correspon a I'EGB, la de BUP i fa d’FP (on s'integren alumnes d’FP1 i d'FP2). Es
considera que el fracds escolar presenta una fenomenologia diferenciada a cada cicle que

requerelx una analisi separada de cada col.lectiu.

Disseny de Ia mostra

El métode de mostreig ha estat el d’una mostra estratificada en diverses etapes segons la
grandaria del municipi, el nivell de renda del municipi 1 el tipus de centre, que son les tres

variables per les quals hi ha informacio censal.

En primer lloc, s'han sortejat els centres educatius per a cada mostra d’una manera aleatoria, en
un total de 18 estrats seguint 8 criteris d’estratificacio: distribucid tertitorial (menors de 45.000
habitants, majors o iguals a 45.000 habitants i Barcelona ciutat), nivell de renda (per sota o per
sobre de la mitjana catalana) i per titularitat de centre {(publica, privada concertada i privada no
concertada). Finalment, deis 18 estrats se n’han conservat 15, ja que tres han sortit nuls en el
sorteig. Els centres s’han distribuit segons el criteri de com a minim un centre per estrat, i els
altres ho han fet proporcionalment a la mida de cada estrat. D’aquesta manera, s'ha assegurat la
maxima clispersié de la mostra perqué hi pugui ser representada la diversitat més gran de
situacions. Posteriorment, cada estrat sera ponderat segons el seu pes real en el conjunt de la

mostra.
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Una vegada obtinguts els centres es va escollir el grup classe d'una manera aleatoria entre els
diferents grups de 1’escola que estiguessin cursant 8¢ d’EGB, 3r de BUP 1 2n i 5e¢ d’FP. En el
cas en queé els diferents grups de classe estiguessin dividits per criteris de rendiment, s*ha agafat
una part proporcional de cada grup segons el nombre de grups que hi ha per tal d’evitar la

distincio de rendiment.

De cada grup classe s'ha reconstruit 1'evolucic de la generacio que va comengar conjuntament
el primer curs del cicle. Els membres de la generacid que s’hagin perdut per repeticio o per canvi
d’escola han estat compensats pels membres que s'han afegit posteriorment, que provenien
d’altres escoles o d’altres cursos, amb la qual cosa es pot dir que els que s’hi han incorpeorat de

nou son de les mateixes caracteristiques que els que han abandonat.

Grandaria de la mostra

A 1’"Annex Metodologic el lector podra trobar una explicacio meés extensa del calcul i la
grandaria de la mostra. En el present apartat, volemn deixar constancia del disseny mostral. Aixi,
inicialment s"havia pensat en assolir una mostra de 3.166 alumnes, que equivalia a visitar un total
de 97 centres (48 a 'EGB, 26 al BUP i1 23 a I'FP). Per la marxa del treball de camp i per les
substitucions d’escoles que no va ser possible analitzar, la mostra final amb la qual hem treballat
assoleix un total de 2.651 alumnes i 71 escoles. Els enquestats han estat un total de 909 alumnes

a 31 escoles d’EGB, 905 alumnes de 22 centres de BUP 1 837 alumnes de 18 centres d’FP.

Un altre aspecte a considerar és el volum d’alumnat no enquestat pero si registrat per ser membre
de les generacions estudiades. Les tres generacions, una per cada nivell educatiu, sumen un toral

de 5.517 alumnes.
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QUADRE 1.1
DISTRIBUCIO DE LA MOSTRA

ESCOLES ALUMNES MEMBRES
. ) DE LES
M. Teorica M. Real M.Tedrica M. Real GENERACIONS
EGB 48 31 1.104 909 1.075
BUP 26 22 1.050 905 2.156
FP 23 18 1.012 837 2.286
Total 97 71 3.166 2.651 5.517

La mostra final permet una representativitat del 95% de confianca, amb un 3% d’interval d’error.

Aquest niveil ha permes fer crevaments dintre dels marges tolerats d'error.

Realitzacié de I’enquesta

El treball de camp es va fer entre l'abril 1 el juny de 1993, amb un equip propi de 13

enqguestadors.
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QUADRE 1.2
DISTRIBUCIO TERRITORIAL DE LES ESCOLES ENQUESTADES
Comarques EGR BUP FP Comarques EGB BUP Fp
Baix Llobregat 4 3 3 Segria -- 1 2
Barcelonés 7 7 4 Urgell -- -- 1
Vatlés Oceid. 3 2 2 Pallars Jussa L - -
Vallés Onen. 2 1 - Tarragonés 1 1 -
Maresme - - 1 Baix Ebre 3 - L
Anoia 1 -- - Baix Camp -- -- {
Osona L - -- Alt Camp -- 1 -
Garraf -- -- 2 Gironés 3 - 1
Bergueda - 1 - Alt Emporda - L --
Bages - 2 - Baix Emporda 1 1 -
Alt Urgell - i - Selva 2 - -
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2. ELS SUBJECTES: ENTRE EL FRACAS I L’EXCEL.LENCIA
I R A A

Comencem [’analisi dels resultats de la investigacic presentant les dades agrupades entorn de
la variable alumne. D’acord amb el disseny d’analisi previst -recordem la trilogia alumne-
escola-entorn-, hem posat en relacid el conjunt de variables escolars de ['alumne -directes i
reelaborades- les quals descriven la diversitat de situacions respecte al resultat de
|"escolaritzacid, des de 1'excel.léncia mes académica fins a les dificultats en la socjalibilitat
i I'adaptacid. Com a producte final es pretenia obtenir els grans agrupaments, les diferents

classes d’éxit respecte a |'escola amb els trets caracteristics.

Les categories o tipologies resultants suposen esborranys tragats amb tintes grosses que, en
la interrelacid amb els altres conjunts de variables, seran progressivament matisats. Cal
considerar, perd, que les tintes d’aquestes descripeions son de diferent color. Per un costat,
es fan amb dades provinents de les vivéncies de |'alumne respecte al seu passat escolar i,
alhora, amb dades de la memoria i la classificacid personal que el tutor ha fet de cada
alurnne. A meés a més, s'afegeixen dades objectivades en registres documentals com ara les

notes finals de cada cicle o el resultat en acabar I"EGB.




Exit | fracas Escolar a Calalunya CIREM

2.1. ELL PRODUCTE FINAL: ALUMNES, DIFERENCIES D'EXIT EN ACABAR
ALGUNS CICLES ESCOLARS

En aquest treball, totes les categories 1 les classificacions que afecten els alurmnes reflecteixen
resultats terminals (al final de I'EGB, del BUP, de I'FP-1 i I'FP-2). Per tant, no sén
classificacions valides per a qualsevol nivell d’escolaritzacié, no sén tipologies descriptives
de la composicio de qualsevol aula. El que analitzem és com resten els alumnes al final d’un
cicle educatiu: la posicio personal respecte al bagatge d’experiéncies que 1’escola els ha
proporcionat; les actituds enfront de 1’escolaritzacid posterior; la valoracid i la qualificacid
que els tutors en fan i les probabilitats de canvi futur que els donen; la dinamica variable de
rendiments i d'assistencia que han acumulat. Sén, hem d'insistir, la fotografia d'un grup de
persones que ja tenen “armigues” escolars a la cara. De cap manera son sistemes de

classificacid de tots els alumnes en qualsevol moment escolar.

L'éxit o el fracas son realitats que es construeixen progressivament i que no registren els
mateixos valors en els diferents moments del procés. Hi ha diversos graus d’interioritzacid

en l'alumne, diversos graus d’etiquetatge i de classificacio.

2.1.1. La fotografia col.lectiva dels alumnes que acaben el cicle superior d’EGB

Per poder situar la diversitat d’exits en el procés d’escolaritzacid en acabar ["EGB, i per tenir
una primera panoramica general, de la qual en sortira després la descripcio interrelacionada
1 particular de cadascun dels diferents grups, convé comentar breument els resultats d’algunes
de les variables que conformaran. A 8&, quan s’acaba ['actual escola basica, hem d’assenyalar
que |'adaptacic a les tasques academiques, la sociabilitat amb els companys i la vivéncia del
passat i del futur escolar ja tenen els seus déficits. Concretament, en el conjunt d’alumnes

estudijats es donen les dades seglients:
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* {"absentisme, incipient o consolidat {des d'unes hores repetides a una temporada),

afecta quasi al 5%;

* la sociabilitat entre iguals t¢ mancances (aillament, no-acceptacio, dificultat de

relacid, ete.) en el 23%;

* el 12% és considerat conflictiu per les relacions dificils amb les normes i la

disciplina;

* a aquestes algades, el conjunt queda dividit entre els gue diuen haver-s'ho passat bé
els anys que han passat a |'escola i els que han patit | han passat moments dificils;
destaca un 11% que diuen que s’ho han passat malament, i que en aquest treball
anomenem de vivéncia “dramatica”. Malgrat aixo, solament el 4,5% té una vinculacid

afectiva totalment negativa amb 1'escola.

La poblacid que acaba I'EGB tindria les caracteristiques de rendiment académic segiients:

* la titulacio prevista no es obtinguda pel 26% (22,58 % de certificats escolars i 3,33%

de repetidors);

* el 76% ha estat escolaritzat sense repetir curs i la resta repetint una o més vegades;
* per al 17% el 7¢ ja havia estat un curs no aprovat en la seva totalitat;

* com a norma, la comparacié de 1'evolucio de les notes entre els diferents cicles de
["EGB indica que nomeés el 28% milloren; poedriem dir que el rendiment estrictament

académic disminueix (47%) o s'estabilitza (22%) amb ’edat i el pas de curs. De fet,

la nota mitjana de tots els cursos seria d’insuficient per al 41% dels alumnes.
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El concepte que tenen els tutors sobre les aptituds i actituds dels alumnes sén:

* el 33% son considerats de capacitats limitades (gens capagos el 3,5%, poc capagos
el 30%);

* el 37% treballen poc 1 sén bastant o molt mandrosos;

* el rendiment del 32% seria millorable si s*hi dediquessin més, perd hi ha un 9% que
no pot per dificultats personals o de grup i un altre 9% que no li déna cap importancia

als estudis.

2.1.2. Exit i fracas al final de ’EGB

Queé succeeix quan en una analisi de correspondéncies multiples es combinen d’una manera
significativa les variables que hem comentat? En primer loc, no totes les variables semblen
tenir un poder similar per discriminar grups diferents en quant als resultats de 1'escolaritzacio.
Despres, resulta que no totes les categories hipotétiques previstes sembien existir. AixI passa,
per exemple, amb la tedrica categoria dels alumnes amb bons resultats academics perd mals
nivetls d’adaptacio, que al primer capitol hem anomenat com a “fracas educatiu” (esquema
1.1). La teorica coheréncia no existeix, o no és rellevant, a la practica (si meés no, no és

detectable amb la metodologia aqui utilitzada).

Comencem per descriure les grans categories que dibuixen la impacte de 1'escolaritzacio al
finat de I'EGB. L’analisi permmet fer quatre tipus en eis quals es podrien classificar, per grans
afinitats, les situacions del 95% dels alumnes. Finalment, un cinqué grup incorporaria el 5%
restant, producte de les dificultats d’aquesta investigacio per obtenir les dades ifo de [’opacitat

personal i institucional d'alguns alumnes.
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GRAFIC 2.1

DIFERENCIES D'EXIT A EGB
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A. "ALUMNES LIMITATS SENSE EXPECTATIVES" (27%)

E! percentatge de subjectes que al final de I'EGB es troben, de manera predominant, en
aquesta situacid sén un 27%. Es tracta d'un grup de pre-adolescents definibles per una

preseéncia significativa d’alguns dels trets seglients:

* Historia de rendiments académics problematica (nota mitjana de tots els cicles
insuficient, preséncia d’alguna repeticié de curs, tendéncia a acabar i'escola amb

certificat o a repetir).

8 Cal tenir en compte que els titolars que s'han posat a cada tipus sdn etiquetes per caracteritzar el
grup, perd en cap cas s'ha d'interpretar com a caracteristiques personals dels seus memores.
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* Esta considerat com alumne poc capag i es creu que no pot millorar el rendiment,
malgrat que el grup tambeé inclou una part important dels que poden fer-ho perd tenen

problemes personals’. El tutor li atribueix una certa mandra.

* Assisteix regularment a classe, no és conflictiu i té una sociabilitat mitjana.

* La seva vivéncia del pas per {’escola tendeix a ser dificil perd no sempre és aixi,
i en qualsevol cas, no arriba a ser dramatica. Per tant, no és una caracteristica

especialment definidora del grup.

Ens trobem davant d’un grup de subjectes que, per causes diverses, han acabat sent
considerats com no adients per aconseguir les fites que I’escola proposa, 1 el seu futur escolar
depén d’una construccié mutua -per part del sistema educatiu i per par d’ells- de noves

expectatives.

B. "ALUMNES EN CONFLICTE" (13%)

Existeix un grup d’alumnes -que en el nostre estudi es del 13%- que acaba ’escolaritzacic

basica en una clara i definida situacié de conflicte personal i institucional. Els trets mes

significatius que defineixen aquest grup son:

* Bl tutor el considera conflictiu i no sociable.

* Rendiment académic que podria millorar si alumne dones alguna importancia

als estudis. Se'l considera un personatge especialment mandros.

* El resultat son notes insuficients ¢ amb algun suficient.

" L'expressio "problemes personals” incorpora aquells que tenen un rendiment baix per dificultats que
generen "manca de confianga en ells mateixos” i per una "pressid de grup” negativa.
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* Des del seu punt de vista, la historia escolar ha estat viscuda com a dramatica, |
té una vinculacic emocional megativa amb la institucid. Entre ells és significatiu el

grup dels que no assisteixen a classe.

Aquest col.lectiu sembla estar format pels que han expressat les inadequacions mutues en
forma critica 1 amb tendéncia a la ruptura. El resultat final és de patdment individual, de grup
1 institucional. Encara no podem matisar si les dificultats en ['ambit de les relacions i en
I’ambit social han estat la causa de la manca de rendiment académic, o a I'inrevés. El que si
que podem dir €s que no sembla possible -parlant en termes grupals- tenir dificultats
d’adaptacio a 1'escola, dificultats amb les normes i la seva logica de funcionament i, athora,

obtenir bon resultats académics.

C. "ALUMNES APLICATS, AMB MODERACIO" (37%)

De fet, el grup numeéricament meés important és els que tenen, en un grau moderat,
I’excel.léncia escolar. No plantegen dificuitats d’adaptacio perd la relacio amb 1'escola no és
facil. Els trets definitoris mes significatius d*aquest grup, que suposa el 37%, son:

* Considerats bastant capagos i poc mandrosos.

* Aconsegueixen el graduat al juny i una mitjana de notes escolars de suficient,

normalment sense cap repeticio.

* Malgrat que sdn considerats treballadors, els tutors pensen que podrien millorar el

rendimment perque s’hi dediquen poc.

* Son sociables i no son conflictius.
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* La vivéncia de la seva historia escolar esta dividida entre els que la consideren
positiva i els que I'han viscuda com a dificil, malgrat que no s’ha expressat en termes
de conflicte o han tingut 1’habilitat de trampejar-los. De fet, aquests dltitns sén

especialment significatius i majoritaris dintre del grup.

Aquesta categoria sembla representar balangos d’escolaritzacid amb moments i situacions

diverses que s han equilibrat i han donat una situacio final satisfactoria i no problematica.

D. "ALUMNES VIRTUOSOS (QUE EXCEL.LEIXEN)" (19%)

La construccio de categories per correspondéncies multiples n’ha donat una que vindria a ser
la “quinta esséncia” de 1'éxit personal, social i escolar. En contemplar el final de I'EGB
apareix un col.lectiu -que en el nostre estudi representa prop de ia cinquena part, el 19%-, els

membres del qual tenen part d’aquestes caracteristiques:

* Sén considerats alumnes molt capagos, bons estudiants i gens mandrosos, que

assisteixen regularment a classe.

* Com a resultat, les seves notes tenen un mitjana de bé o notable.

* Sén considerats sociables 1 mo conflictius.

* La vivéncia de la seva historia escolar és positiva i la vinculacid amb ['escola es

majoritariament positiva.

Podriem dir que es tracta d’alumnes que se senten bons, que son ben considerats, que tenen

una historia positiva i que poden contemplar un futur estimulador.
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E. "DESCONEGUTS" (4%)

Finalment, hem obtingut un grup d'alumnes d’EGB que no ha estat possible de classificar
satisfactoriament. La meitat se’ls pot considerar com SENSE INFORMACIO, perqué el treball
de camp no ha aconseguit la informacid per diverses raons objectives i conegudes. L’altra
meitat, perd, apareix classificada com a conjunt que barreja dues caracteristiques: 1'abséncia
parcial d’informacié i, alhora, alguns trets significatius i discriminatoris dels grups abans
definits com a “limitat sense expectatives” i “en conflicte” (no assisténcia, poca capacitat,

conflictivitat, etc.).

Es podria intuir que hi ha un grup diferenciable, ai qual podriem anomenar DESCONEGUT
DIFICIL, que estaria format per alumnes en situacid complexa, que es tradueix, a més a mes,
en un desconeixement important per part de la institucio escolar. En algunes de les analisis

posteriors farem referéncia a aquest grup.

2.1.3. Reubicacions i tipus en acabar la secundaria

Els grups dels diferents resultats de ]'escolaritzacié que hem detectat al final de I'EGB no sdn
literalment transportables al final del BUP o de I'FP-1. Hem apticat, de la mateixa manera
que abans, l'analisi de correspondéncies i hem obtingut les tipologies. Pero per fer

comparacions caidra tenir en compte que:
- estan en un altre moment evolutiu;
- estan en un altre moment i en un altre marc escolar;

- tenen més historia escolar acwmulada amb nous éxits i fracassos; hi ha hagut un

procés de seleccid i de diversificacid entre els diferents estudis; pel mig, s'ha anat
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consolidant una taxa d’abandd impertant i molts dels subjectes amb problemes amb

el sistema escolar ja no apareixen;

- la poblacid estudiada és una barreja d’itineraris escolars molt diferents (de fet, per
exemple, només el 49% de la poblacié estudiada en acabar el primer grau d’FP havia
seguit el ritme d’escolaritzacio sense endarreriments, repeticions o abandonaments
temporals; aquest percentatge era det 72% en els que acabaven 3r de BUP i del 76%
en els estudiats al final de I'EGB);

- son molt diferents les condicions familiars i socials que predominen en el conjunt
d’alumnes que segueixen un tipus o un altre d’estudis, i s’ha modificat la proporeio

nois/noies de cada grup;

- a més a més, la pérdua d’informacid institucional { del tutor s’incrementa de forma

general en tota |'escolaritzacid secundaria;

- algunes variables han estat mesurades de manera diferent: per exemple 1'assistencia,
ja que faltar a alguna classe de tant en tant es una practica comuna, per la qual cosa
els tutors han tingut en compte només els alumnes que fajten d'una manera molt

significativa.

Les tipologies de 1'éxit i del fracas a I'EGB es singularitzen en el cas del BUP i dels dos
nivells d’FP. Tal i com era d’esperar, cada nivetl educatiu conté una tipologia propia de les
seves diferéncies d’éxit. Els diversos elements significatius que configuren cada tipologia es

cotrelacionen amb |'especificitat de cada cicle, i cada tipus d'éxit o de fracas adquireix una

configuracié propia i irreductible.

Respectant aquesta particularitat, es fa inevitable pensar comparativament en les diferencies

d'exit per cada nivell educatiu. El present text incorpora aquesta intencic comparativa. A f1
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de poder resseguir l'equivaléncia o la diferenciacio entre les tipologies de cada nivell

educatiu, ens sera titil el quadre orientatiu segiient:
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CIREM

TAULA 2.1

TIPOLOGIES D’EXIT I FRACAS

EGB
LIMITATS S. EN CONFLICTE APLICATS AMB VIRTUOS NO
EXPECTATIVES MODERACIO CONEGUT
(27%) (13%) (37%) (19%)
(4 %)
BUP
LIMITATS S. EN APLICATS AMB VIRTUOS NO
EXPECTATIVES | CONFLICTE MODERACIO CONEGUT
(19%) 9%) {(38%) (22%) (12%)
FP!
LIMITATS S. EN APLICATS AMB VIRTUOS NO
EXPECTATIV. | CONFLICTE MODERACIO (AM) CONEGUT
(18%) (9%) (58%) (7%) (8%)
Apl.Mod. Conflictiu (14%)
Aplicats Moderacio (30%)
Aplicats (14%)
Fp2
LIMITATS S. APLICATS AMB | APLICATS VIRTUOS NO NO
EXPECTATIVES MODERACIO CONEGUT | CLASSIFICABLE
(13%) (23%) (18%) {10%) (14%) (22%)
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2.1.4. La fotografia al final del batxillerat

Per poder situar els diferents tipus, resumirem algunes de les caracteristiques comunes del
grup de batxillers en relacié amb les variables que hem utilitzat per construir les diferéncies
d’&xit i fracas. Aixi, per exemple, hem de destacar (sempre tenint en compte 1'abserncia parcial

d’informacio en alguns items):

* les mancances en la sociabilitat (afllament, no-acceptacio, dificultat de relacid, etc.)

afecten 1’11%, tot 1 que del 13% els tutors no saben que dir sobre aquest tema;

* sembla ser que la majoria d’alumnes manifestament conflictius s’han quedat
endarrerits ja que, al final del 3r curs, solament el 3% és considerat com a subjecte

que té problemes amb les normes i la disciplina;

* el record del pas per |’escola com una experiencia molt dificil afecta el 9%, i una

tercera part considera que ha estat dificil;

* segons els tutors, la poca dedicacio i el no donar interés a l'estudi afecta el

rendiment (miliorable) del 35% dels alumnes;

* encara s atribueix poca capacitat a un 24% 1 una mandra generalitzada al 32%;

* el 24 % esta a final de BUP amb una o meés repeticions de curs i el 20% arrossega

assignatures pendents dels cursos anteriors;

* tot 1 que acabar BUP és el resultat d’un procés selectiu, al final del 3r, a setembre,

el 27% encara té una o dues assignatures suspeses i el 13% en té tres o mes.
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2.1.5. El tipus d’éxit i fracas en acabar el BUP

Molt probablement,’ la poblacié que hem estudiat mentre cursava 3r de BUP provenia
majoritariament dels tipus de grups de final d"’EGB que hem anomenat “alumnes virtuosos”
i “alurnnes aplicats, amb moderacid”, amb petites incorporacions d’”alumnes en conflicte”.
Malgrat la seva situacio respecte de 1'escola i els aprenentatges -cosa que desconeixem-, en
finalitzar |"escola basica s'ha produit un nou recorregut vital i d’educacio i, consegiientment,

una situacio d'éxit i fracas nova.

GRAFIC 2.2

DIFERENCIES D'EXIT A BUP
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El grup equivaient al tipus A (ALUMNES LIMITATS SENSE EXPECTATIVES) ha passat a
ser ara el 19% del conjunt i, en el context del BUP, les seves caracteristiques han de ser

matisades de la manera seglent:

? £5 tracta d'una simple intuicid logica ja que, com s'ha explicat, aquesta investigacio nc ha seguit una
generacid d'alumnes en ires moments escolars, sing tres generacions en tres moments escolars,
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* El tutor defineix el grup d'alumnes com a poc capagos per a les noves tasques, i

amb poques possibilitats de millorar-ne els rendiments.

* Ia seva histdria com a batxiller estda marcada per repeticions de curs i per tenir
diverses assignatures suspeses a tots el cursos. (Com veurem quan comentem les
caracteristiques personals, com a minim el 46% dels que estarien inclosos en aquesta

tipologia esta fora de la seva promocid.)

* Tot i ser un alumne que assisteix a classe, com a ['EGB, i que no és considerat
conflictiu, la seva vivéncia de I’escola ja és més problematica (dificil o dramatica).
Sernbla que hi ha la impacte de les dificultats evolutives adolescents i és significatiu
el grup dels que no poden millorar el seu rendiment per ”qgiiestions personals”.
Probablement per les mateixes raons, apareix com element definidor d’una part del

grup les dificultats en la sociabilitat.

El tipus B (ALUMNES EN CONFLICTE) representa ara el 9% del grup. A la igual que a
I’EGB, ve definit pel conjunt d’alumnes els quals tenen una vivéncia compartida amb la
institucié escolar de conflicte mutu (conflictius, no sociables, mandrosos, sense donar
importancia als estudis, no assistents’, vinculacié negativa...). S'aprecia, perd, una petita
diferéncia amb la incorporacié significativa al grup conflictiu d’alumnes amb una part de les
caracteristiques del tipus A (limitat sense expectatives). Podriem dir que la frontera entre tots

dos grups es permeabilitza.

El tipus C (ALUMNES APLICATS, AMB MODERACIO) es quast una fotocopia de 'EGB,
fins i tot en el volum (38%). En el nivell, continua representat el grup mixt que segueix
I’escolaritzacid sense massa problemes perd amb una distancia prudent. Cal destacar que en
aquest grup estan inclosos dos de cada tres alumnes afectats de baix rendiment, segons els

tutors, per “problemes personals”.

¥ Cal recordar que aquest valor a la secundaria vol dir un alumne que no assisteix alguns dies a la
setmana durant una temporada, o diverses setmanes senceres.
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ELS ALUMNES VIRTUOSOS (tipus D) tenen les mateixes excel.lencies que a EGB, tan de
rendiment com d’adaptacié i de vinculacid a I’escola, afegint-1i I'especifica de BUP: aprovar

totes les assignatures al juny i amb bones notes. Aquesta tipologia representa el 22%.

Tal com haviem assenyalat, els factors que provoquen I'opacitat respecte a les caracteristiques
dels alumnes i les dificultats perqué estudis com aquest pugin obtenir determinades dades
s’incrementen a 1’ensenyament secundari. Per aquesta rad, eis DESCONEGUTS (tipologia E)
han passat a ser el 12%. Com que el desconeixement és parcial, més endavant podrem
conéixer algunes de les seves caracteristiques. Tot i aixi, no poden ser classificats encara que
tendeixen majoritariament a estar entre la diversitat del grup C (APLICATS AMB
MODERACIO).

2.1.6. El panorama en finalitzar el primer grau d’FP

Totes les matisacions i els advertiments que hem fet sobre les comparacions entre nivells
d"escolaritat aqui s’han d’extremar. L*heterogeneitat i la diversitat de recorreguts és enorme
entre els alumnes que acaben el 2n curs del primer grau d’FP. A les especialitats que ja hem
assenyalat cal afegir les d'FP com també el major pes de la via d’entrada a [’escola (de
I'EGB perd amb titulacic diferent, de 1’abandd de tot estudi o de BUP, d’una altra escola

d’FP, etc.).
Alguns dels trets caracteristics d’aquesta poblacio son:

* els tutors opinem que un 55% té un rendiment insuficient perque s'hi dedica poc ©

no déna cap importancia als estudis;

= cobra un pes important el cot.lectiu que té mancances de rendiment per qlestions

personals (6%);
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* les dificultats de sociabilitat entre iguals afecten el 25% i els alumnes amb

problemes de normes i discipiina sdn el 13%;
* e] 38% es considera amb poca capacitat;

* malgrat que es tracta d'un cicle de dos anys, el 14% ja ha repetit curs i el 64%

arrossega assignatures de primet;

* el mes de setembre, els resultats assenyalen el 23% amb assignatures de 2n

suspeses.

Per pariar del tipus A (LIMITATS SENSE EXPECTATIVES), caidria tenir en compte les
matisacions que hem fet per al BUP, extremant les dades de fracas en l'aprenentatge
(repeticions i assignatures suspeses) i, sobretot, assenyalant com a caracteristica definitoria

d'una part del alumnes la no assisténcia. En la nostra analisi aquest grup representa el 18%.

A la categoria d° ALUMNES EN CONFLICTE (B) caldra afegir, com a nou element
diferenciador de les altres tipologies i de la mateixa a EGB i BUP, la consideracic d’alumnes
gens capacos. A I'FP1 s’ha produit, finalment, ’associacic entre expectatives baixes 1 nul.les
per part dels professors (atribuides a incapacitats de I'alumne) i conductes conflictives a
["escola. La permeabilitat entre els grups A i B que destacavem al BUP aqui s’incrementa.
De fet, podriem dir que una part del grup limitat sense expectatives passa a ser conflictiu.

Aquesta tipologia representa el 9% del grup estudiat,
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L equivalent a I'ALUMNE VIRTUOS (D) és molt reduit a I'FP1: el 7%. Sén pocs els que
reuneixen totes les excel.léncies que l'escola exigeix i que, com ja hem comentat, son
uniformes als altres nivells escolars estudiats. De fet, passa que el 38% de ’alumnat es podria
etiquetar com a alumne moderadament aplicat (C), pero incorporant una diversitat molt més
important que la que s’ha remarcat fins ara. Per exemple, una quarta part s'aproxima molt a
I"alumne excel.lent perd les notes o les capacitats s’estimen com a lleugerament inferiors. Si
no es fan comparacions amb les tipologies de BUP o EGB, podriem dir que el volum

d’alumnes que a !'escola funciona molt bé és del 21 %.

Dintre del tipus C (APLICATS AMB MODERACIO), perd molt a prop dels ALUMNES EN
CONFLICTE, se situa un grup amb rendiments escolars intermedis o alternatius, amb

experiéncies de dificultat escolar reconduides, perd amb una tendéncia significativa al
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conflicte. Probablement, es tracta d’adscripecions labils i canviants al llarg del pas per les

escoles d'FP1.

Com a resum, podriem dir que les tipologies de resultat escolar al final de I'FP1 tenen dos
pols extrems i una zona intermedia diversa i canviant. En un dels extrems, els “alumnes amb
limitacions i sense expectatives” i els “alumnes en conflicte” tendeixen a solapar-se i atrauen
o deixen efectius al col.lectiu d*alumnes “aplicats amb moderacié”. En I’altre extrem, un grup
reduit d’“alumnes virtuosos” t€ annexat un grup de “bons alumnes aplicats”. Al mig, un grup

homogeni (en torn del 30%) representa la tipologia C, de manera similar al BUP o I'EGB.

Finalment, hem d’assenyalar que els DESCONEGUTS (E) sdn el 8%, sense que sigui possible

assimilar-los a cap tipologia.

2.1.7. La distribucio dels resultats escolars en acabar PFP2

No resulta facil trobar sentit a totes les classificacions gque !'analisi de correspondeéncies
multiples fa de les variables estudiades en la poblacid que esta a la fi del segon grau de
Formacié Professional. Les trajectories vitals sumades a les escolars en persones molt
diverses, que sovint es troben en les diferents etapes de la joventut, no faciliten 1’agrupacid
en tipus diferenciats segons el resultat escolar. Les variables determinants han de ser
forgosament altres que les que hem seleccionat i que ens han permeés classificacions dtils pels

altres nivells i tipus d’estudis.
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De bon comencament, hauriem d’introduir la tipologia F: NO CLASSIFICABLES (el 22%),
que conforrnaria un grup del qual no en podem destacar res en especial perd que tampoc te
caracteristiques uniformes.'” A continuacié, s’hauria de considerar el grup de
DESCONEGUTS que és alt (el 14%) 1 que, probablement, reflecteix una actitud i una relacio

entre tutors i alumnes molt diferent de la d’EGB o BUP (es relacionen poc i es desconeixen).

Els alumnes del tipus D (V/IRTUOSOS) estan clarament representats amb un 10%, pero tamoe
s’hauria d’incloure un grup (el 18%) classificables com APLICATS (C) als quals no cal afegir

I'adjectiu “amb moderaci¢”, ja que son alumnes amb capacitats d’aprenentatge normals pero

® Hem de tornar a repetir que ia no classificacié es deguda a la voluntat dels investigadors per no reduir
i acotar una diversitat rica i complexa.
£n aquest cas, I'adjudicacid de la totalitat de subjectes a un tipus de grup comportaria una reduccic

important.
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que "soén trebailladors”, i obtenen resultats académics i dadaptacié quasi iguais als del grup

D (VIRTUOQSOS) prototipus del bon estudiant.

El tipus A (LIMITATS), 2mb les connotacions de no assisténcia i d’assignatures repetidament
suspeses que hem afegit per a la secundaria, esta representat pel 13%. El tipus B (EN
CONFLICTE) no existeix com a tal, no pot ser definit en termes de confiictivitat, la que els

rutors d’FP2 no han considerat en cap cas que aquesta fos una caracteristica dels alumnes.

Amb certa similitud al tipus C (APLICATS AMB MODERACIO) podriem situar el 23%
d’alumnes que segueixen sense entrebancs |'escolaritzacio, perd que no sempre li donen prou
importancia, que tendeixen a faltar a classe o a tenir dificultats personals. Aproven i no

repeteixen (a segon grau) perd no acaben de tenir una vivéncia positiva de 1’escola.

2.1.8. Noies i nois davant dels resultats escolars

Al llarg de la recerca es comparen diverses variables amb les diferéncies d’exit que hem
resumit en aquest capitol. N'hi algunes, com ara la diferéncia entre nois 1 noies, que semblen
tenir una influéncia significativa i persistent que s’ha de tenir en compte des del principi. En
I’actualitat, I’adaptacié entre demandes del sistema escolar, conductes exigides i fins i

tot expectatives d’éxit s’esta decantant progressivament de la banda de les noies.

Una comparacié rapida entre les diferents tipologies d’exit que hem descrit i les noies i els

nois evidencia, en qualsevol dels cicles d’estudis finals analitzats, que:

- els nois sempre formen el grup dels “alumnes en conflicte” (B) d'una manera

significativament molt més important que les nofes;
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- per contra, les noles sempre integren d'una manera significativament més important
el grup “virtuds”; de fet, parlant amb propietat, I’hauriem d’anomenar de “les alumnes

virtuoses” (D), ja que sempre sén majoria.

Quan s’analitza aquesta realitat al final de ’EGB, les diferéncies son clares i profundes. Hi
ha dues noies per cada noi que excelleix, que té éxit personal, social i escolar (aquesta
categoria es ddna en el 27% de les noies i en 1'11% dels nois). En contraposicio, podriem dir
que per cada noia en conflicte hi ha tres nois que estant en tensié amb la institucié escolar

LY

(el 5% en les noies i el 20% en els nois). No hi ha diferéncies en el cas d’”alumnes aplicats
i aplicades amb moderacid”. Solament en els “limitats sense expectatives” apareix una lleugera

diferéncia en contra de les noies.
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En finalitzar el BUP les diferéncies es mantenen perd una mica atenuades. Al marge de la
influéncia derivada dels abandons i de la multiplicitat de recorreguts escolars que no afecten
els dos géneres per igual, s’ha de tenir en compte que a la poblacid estudiada hi dominen les
dones (el 55% sén noies i el 45% sén nois). També s’ha de destacar que en el grup d’atumnes
"desconeguts”, que és un grup important, et desconeixement per part dels tutors s'accentua

lleugerament pel que fa a les noies.

Ei predomini dels nois (60%-40%) que hi ha al final de I'FP1 sembla produir I'efecte
contrari: hi ha més diferéncies. No solament és més important el grup de nois “en conflicte”
que el de noies, sind que també succeeix el mateix entre els que tenen diversos graus de

limitacié o dificuitat. En el pol oposat, I’excel.léncia torna a ser del doble entre les noies.

54



Exit | fracis Escolar a2 Cawalunya CIREM

GRAFIC 2.7
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Si es continua estudiant, en acabar ['FP2 la diversitat que hemn remarcat impedeix quaisevol
reduccic. Tot aix{, amb les grans diferéncies que imposa i'edat, la historia personal o la
branca d’especialitat, les desigualtats persisteixen, fonamentalment en el vessant raés

académic: la limitacié esta de part dels nois, la moderada excel.léncia de part de les noies.
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2.1.9. Primeres conclusions: sén molts els que no encaixen per pensar que tenim [’escola

adequada

Sense elaborar encara cap conclusié general, ja que només hem comentat un petit grup de
variables, si que voldriem assenyalar algunes intuicions, contradiccions i certeses que al final
tornarem a tractar. Podem dir qué és fracas i qué és éxit i quin n’és el volum? Sabem que al
final de tots els cicles escolars que hem estudiat, 1’escola i un grup important d’alumnes ja

han arribat a un desacord mutu de certa profunditat.

Es miri com es miri, un grup que a final d’EGB esta pel voltant del 40% 1 al final de la
secundaria -entre els que arriben fins al final- al voltant del 30%, es pot considerar sense éxit

escolar. Sabem que sempre hi ha un grup que fa un maridatge perfecte amb la institucio
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escolar | que aquesta relacio, més o menys id{l.lica, té unes connotacicons associades al génere.
Un de cada tres alumnes manté una relacio amb |’escola 1 els aprenentatges suficientment
implicada per no tenir problemes i prou distant com per no centrar la vida en els estudis.
Sabem, finalment, que en la falta d'éxit salternen dues categories d’alumnes que cap
otganitzacio del sistema escolar, en plena escolaritzacié obligatoria, pot acceptar com a bones

1 definitives:

* els que comencen a ser declarats i a sentir-se no adients, situant el seu futur fora de

"escola;

* els que opten per la ruptura, després d’haver comprovat que no es possible ["exit
académic sense adaptar-se a la institucid (normativa, de rendiments, d'acceptacio

acritica dels adults, etc.).

Aquests dos tipus sén proveidors del gruix d’alumnes que deixen en un moment o un aitre
el sistema. Malgrat aquesta renovacié, cada cicle escolar torna a generar nous efectius 1 a
reforcar els grups. Uns grups que mai son residuals, que sempre tenen una entitat que posa

en crisi qualsevol defensa de la idoneitat del sistema.

22 TIPUS D’ESTUDIANTS: LA DIVERSITAT D’ACTITUDS DAVANT LES
EXIGENCIES ESCOLARS

Hem analitzat diverses promocions de pre-adolescents, adolescents i joves com a alumnes. Es
2 dir: hern intentat conéixer el seus rendiments, el seus resultats académics, la consideracio
que en tenen els tutors, els balangos de la seva escolaritzacis, etc. | després, a partir
d'aquestes variables, els hem agrupat en tipus d’éxit 1 fracas. Per tant, hem parlat de les
diferents maneres de complir alld que la institucio escolar exigeix posant adjectius als diferent

grups de personatges que crea: "ALUMNES DE CARACTERISTIQUES X".
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Perd no tots aquests tipus d’ALUMNES representaven el mateix tipus d"ESTUDIANT."' A
més a més de factors diferencials com ara el génere o 1'edat, cadasci tenia una actitud
respecte al que feia a I'escola (interés i aplicacid) graduable i agrupable. La seva vida -fins
i tot ’educativa- no passava exclusivament per 1'escola. Han madurat [ s'han socialitzat amb

curriculums complementaris, amb activitats de lleure, amb experiéncies laborals.

També amb aquestes variables hem fet una analisi de correspondéncies muitiples que ens ha
permeés construir grans grups d'ESTUDIANTS, grans collectius d'alumnes diferenciats i
diferenciables per les actituds i els posicionaments respecte a tot allo que I’escola els

proposa.

22.1. Com es prenen l’escola els alumnes de 8¢

A l'apartat anterior féiem émfasi en que els diferents tipus d’éxit escolar representaven
resultats finals d'un procés amb la suma de les possibilitats de futur que se’ls otorgava. Ara
hem de remarcar que es tracta d’una descripcié de les diferents condicions individuals com
a estudiants, com a persones que han de fer front a unes obligacions socialment imposades,
unes condicions probablement moit associades a 'edat i al moment evolutiu que ara tenen.
Al marge de les dades més objectives, els tipus que ara descriurem reflecteixen les maneres
coml s'autoconceptuen i es posicionen -als 13 o 14 anys- respecte al que han de fer cada dia

a |’escola.

“ cal que ei lector posi atencio al diterent Us que es fa en el text entre el concepte ALUMNE, quan
ens referim a les tipologies construides amb I'historial escolar, | el concepte ESTUDIANT, quan ens retferim
a les actituds i ai posicionament dels individus respecte a I'escola i fora de I'escola.
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A, "ESTUDIANT POC ESCOLAR" (24%)

Podriem dir que un de cada quatre alumnes de 8¢ d’'EGB accepta de manera passiva |'escola,
amb una focalitzacié aliena dels seus interessos. No es tracta, com després veurem, d’alumnes
amb limits o dificultats que per reaccid es situen al marge de ’escola, sino d’alumnes que han
construit una dualitat entre els rendiments 1 els resultats academics 1 el seus interessos
personals o els estimuls socials que els envolten. Els principals trets definitoris d’aquest grup

serien:

* molta socialitzacio en el lleure, és a dir, preséncia significativa de la majoria en

activitats d’esport, esplai, colonies 1 campaments, etc.;

* poc intereés pels estudis que estan cursant;

* per contraposicid a altres tipus, destaca una aplicacié passiva (actitud i practiques
respecte a ’estudi, la interrelacio amb els professors o la preparacio d’examens, etc.)

0 com a maxim Intermedia;

* apareix com a estadisticarment significatiu del grup un cert predomini de les noies

1 dels nascuts en el darrer semestre de 1’any.

B. "ESTUDIANT ESTUDIOS" (22%)

Una part similar d’alumnes es descriu a ell mateix en una actitud en que 'escola ve a ser el
nucli de la seva vida. Sén estudiants estudiants, que poden definir-se amb els quatre trets

seglients:

* tenen un interés intrinsec pels estudis, és a dir, els agrada estudiar i no necessiten

estimuls o reforgos aliens;
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* [*aplicacid escolar és elaborada (estudia habitualment i amb una certa programacio,

fa els deures, pren apunts, fa esquemes, etc.);

* la majoria té poca socialitzacio en el lleure;

* en qualsevol cas, el seu curriculum extraescolar, si existeix, és mixt: esta compost

per activitats de més instruccio i de lleure alkora.
La practica totalitat de 1'alumnat que forma part d’aquesta tipologia ha seguit amb normalitat

i sense entrebancs |'escolaritat. Hi predominen de manera significativa els nascuts el primer

semestre de 1’any.

C. "ESTUDIANT RESIGNAT" (23%)
En proporcio similar a la dels grups anteriors, es troba un col.lectiu que es pot definir per una
actitud resignada davant de l'activitat escolar, en la qual no s’arriben a implicar. En

consonancia amb aquesta actitud:

* la motivacio, la interés pels estudis és extrinsec: aguanta 1’escola perqué no queda

més remeli, perqué ho manen els pares, perque cal tenir I'EGB;

* 1"analisi de la seva aplicacio ens permet situar-io en ei grup dels que podriem dir

que "no treballa” o, com a maxim, s'aplica en grau moderat;

* un grup molt important (quasi un de cada dos) esta endarrerit cronologicament en

I’escolaritzacié (havia nascut abans de 1979);

* majoritariament (el 82%) sdn nois.
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D. "ESTUDIANT AMB DIFICULTATS" (12%)

Al costat d’aquestes tres grans tipologies n'apareixen dues mes, determinades en gran mesura
per elements associables a la idiosincrasia que ha anat adquirint la persona o a les condicions

socials 1 familiars en qué cretx.

En el primer cas troben a un grup de nois i noies (amb predomini dels nois) agrupats per
les ”necessitats educatives especials”: un grup d'aiumnes amb discapacitats psiquiques,
sensorials o de conducta (identificades mitjangant algun informe o diagnostic que consta at

seu historial).

També es caracteritza per contenir la quasi totalitat dels que no segueixen un regim
d’escolaritzacié ordinari (reben alguna atencio educativa especial o estan agrupats, en algun
moment, en grups flexibles). Ells mateixos tampoc contesten adequadament el qliestionari,

per la qual cosa és significativa la impossibilitat de classificar el seu index d’aplicacio.

E. "NOIES AMB CONTEXTOS SENSE ESTIMULS" (14%)

Probablement podria ser un subgrup a cavall dels dos primers, perd ens ha semblat interessant
mantenir una diferenciacio que ['analisi de correspondéncies multiptes ha fet, i que tendeix
a organitzar-se diferencialment entorn de la condicid de génere i de [’abséncia d'activitats de

socialitzacio externa a 'escola.

Es tracta d'una tipologia que afecta majoritariament les noies, sense cap curriculum de leure
i, per tant, poc socialitzades en aquestes activitats. Si en tenen algun, destaca que sigui un
curriculum extraescolar instructiu: mecanografia, classes de repas, etc. No es defineix per cap

altra caracteristica, fora d’un cert domini d'una aplicacio passiva.
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F. "DESCONEGUTS" (4%)

De la mateixa manera que en el capitot anterior, un grup reduit d’alumnes no es poden

incorporar a cap categoria per abséncia d’informacio.

2.2.2. Diversitat d’éxit i tipologies d’estudiants

En acabar la descripcio dels diferents tipus d’éxit i fracas (tipus d’ALUMNES) hem posat en
relleu que es tractava d'una diversitat d’acoblament, desajustos i conflictes entre alld que la
institucio (i els seus agents) proposa i exigeix i alld que la individu (la persona, la familia,

I'entorn) fa, desitja i espera fer.

Les diferéncies d’éxit que hi ha en acabar un cicle estan interrelacionades amb els diferents
tipus d"ESTUDIANT que es donen en aquell moment. Els grans grups d’estudiants reflecteixen
col.lectius definits per unes actituds i unes experiéncies. Alhora, els interessos i les

experiéncies vitals condicionen els resultats escolars (el tipus d’alumne amb [’éxit i el fracas).

La comparacio entre les dues tipologies que hem descrit fins ara ens pot conduir a saber quins
tipus d’exit predominen en cada tipus d’estudiant, o viceversa. D’aquesta manera, si féssim

un quadre de doble entrada, tindriem les pareiles seglents:

* 1"ESTUDIANT ESTUDIOS” predomina entre els “ALUMNES VIRTUOSOS” i a

I’inrevés;

* els "TALUMNES LIMITATS SENSE EXPECTATIVES” tenen la seva maxima
correspondeéncia entre els "ESTUDIANTS RESIGNATS".
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Altres categories posen en relacio els seus efectius d’una forma multiple:

* I""ALUMNE EN CONFLICTE" es genera entre els "ESTUDIANTS RESIGNATS”
i entre els “ESTUDIANTS AMB DIFICULTATS", perd aquests ultims surten en gran
part dels "ALUMNES LIMITATS SENSE EXPECTATIVES",

* |""ESTUDIANT NO ESCOLAR" tendeix a concentrar-se entre els "ALUMNES
APLICATS AMB MODERACIO”, perd també hi ha un grup significatiu entre els
“ALUMNES VIRTUOSOS",

* les “NOIES AMB CONTEXT SENSE ESTIMULS" es distribueixen entre els
“ALUMNES APLICATS” i els "TALUMNES LIMITATS”.

En una interaccic dificil d’ordenar en el temps, les noies i els nois han anat creixent i s’ha
format com a estudiants, en el mateix procés en qué ells 1 ’escola s’autoregulaven i
s'adaptaven, o entraven en un procés de conflicte mutu. L'interés i l'aplicacid naixien i

provocaven, alhora, una diversitat d’éxit i de fracas davant de ['escolaritzacid.
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La socialitzacid i els estimuls educatius externs conformen un panorama (probablement
derivat del tipus de familia en unes determinades condicions socials) no associable
directament a la millora de 1'éxit académic. Més aviat conforma subjectes amb certa
discordanca amb ell, malgrat que hi ha personatges amb la maxima excel.léncia als dos espais.
En el sentit contrat, els alumnes amb limitacions escolars 1 sense expectatives tenen, a meés
a més i de manera significativa, una falta d’estimuls externs, si més no pel que afecta les

activitats de lleure.

2.2.3. La tipologia dels estudiants que encara fan BUP

Les diferéncies d’edat, el moment evolutiu, la trajectoria escolar, etc. que feien dificil la

comparacio entre els resultats dels alumnes que acabaven els cicles educatius estudiats, es fan

més patents encara quan es vol agrupar les diferents posicions respecte als estudis que ara fan.
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Els alumnes que, bé o malament, han arribat al final de 3r de BUP no es poden comparar
facilment amb els que han finalitzat 8¢ d"EGB. Tot i aixi, algunes tipologies persisteixen,

encara que amb algunes matisacions.

A. LES ESTUDIANTS ESTUDIOSES (24%)

Com ho hem descrit a 'EGB, els alumnes que s’agrupen en aquesta categoria tenen un {ndex
d’aplicacid als estudis elaborat 1 una motivacid i un interes pels estudis intrinsecs. Procucte
de 1"edat i del procés de seleccid i de reagrupacic escolar que s’ha produit, malgrat que el
grup es continua caracteritzant per la poca socialitzaci¢ en el lleure, apareix com a nota
definitoria i significativa per a una part d’ells. Es a dir: una part no podria ser definida per
['etiqueta d’apiicat, ja que han tingut, o tenen, molta activitat de lleure (des dels esports a la

musica).

Perd la gran diferéncia d’aquesta categoria respecte a I'EGB, 1 respecte a les altres tipologles,
és que la majoria de les persones que la formen son noies. El proces d’ajustament entre
les demandes de 1'escola i la seva actitud i tarannd es va fent moit més forta. Malgrat que hi
ha noies a totes les altre categories d’estudiants, tres de cada quatre subjectes del grup

estudiosos son noies.

B. ELS ESTUDIANTS RESIGNATS [ POC ESTUDIANTS (41%)

Per contraposicid, els nois predominen (dos de cada tres) en el grup d’adolescents que
segueixen els estudis amb !"actitud resignada que her descrit a ['apartat anterior. Tenen poc

interés, o per raons extrinseques als estudis continuen tenint una aplicacio passiva. Tambe




Exit i fracas Escolar a Catalunya CIREM

s'ha aguditzat la diferéncia per rad d'edat: el 59% de tots els que han perdut o repetit algun

curs se'ls pot incloure en aquest grup.

Es concentren una bona part dels que tenen un alta socialitzacié en el lleure i, probablement,
una vida més intensa fora de I’escola. Perd com a grup polaritzat a I’entorn d’una certa tensio
amb els estudis, també destaquen els que hi sdn al altre extrem, els poc socialitzats en el

ileure.

C. LES ALTRES NOIES (18%)

El grup que al final de I'EGB hem classificat de “noies en un context sense estimuls” sembla
engrandir-se. No totes les noies s'inclouen en el grup alt qual I'escola és el centre de la seva
vida. L'analisi de correspondéncies assenyala de nou un grup determinat per la condicié de
genere 1 per la preséncia significativa de curriculum no escolar instructiu, en el qual ja

s'incorpora la categoria determinada per tenir experiéncies laborals.

En un grup on el 88% sdn noies i on es confirma que no n’hi ha prou en considerar
Padaptabilitat de ["alumne a les exigéncies de 1'escola, sén molt importants les obligacions
i els estimuls externs que la familia j la condicid social imposen (models de dona, obligacions

en la llar familiar, expectatives de futur, etc.).

D. ENTRE INDEFINIBLES [ DESCONEGUTS (17%})

Les zones fosques que, com hem assenyalat, augmenten en I’ensenyament secundari tarnbé
fi son a ['hora d’intentar agrupar els estudiants. Després de definir els altres grups, encara
queda una categoria on es barregen variables sense informacid amb variables ambigiies o
intermeédies. A aquesta categoria s'incorporen personatges destacadament definits, per

exemple, per un index d'aplicacid mig. Perd igualment destaquen variables socio-familiars
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com ara haver nascut fora de Catalunya, envoitades d'items sense informacid. Encara reforga
mes la nostra tendéncia a no etiquetar el fet que qualsevol relacid amb alires tipologies (com

les d"éxit) condueix a correlacionar amb els casos desconeguts.

2.2.4. Exit, fracas i conflicte entre la diversitat d’estudiants a la fi del BUP

Ies relacions entre tipologies d’éxit i fracas (d’alumnes) i d’estudiants que hem reflectit abans
per als alumnes d’EGB no son iguals entre els de BUP. Cal destacar, en primer lloc, que una
part molt alta (41%) dels que passen de 3r de BUP son els anomenats "ESTUDIANTS
RESIGNATS”. Una actitud que comparteixen tant els "ALUMNES LIMITATS” com els
*ALUMNES APLICATS AMB MODERACIQ”, sense deixar de banda un grup que han

transformat la resignacic en conflicte.

On no hi diferéncies és a la categoria " ALUMNE VIRTUQS", a la qual també pertanyen
ets "ESTUDIANTS ESTUDIOSOS”. Les "ALTRES NOIES”  ialgrat les seves
obligacions complementaries 1 les mancances d’estimuls, no son alumnes en conflicte 1

reparteixen els seus efectius entre la limitacid, la moderacid 1 Iexcel.lencia,
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2.2.5. La classificacié impossible dels estudiant d’'FP1

Hem recalcat que la complexitat 1 la diversitat de la secundaria es feia molt més gran quan
es tractava d’analitzar la formacid professional. Per a I'¢laboracid de tipologies de diferéncies
d’exit encara ens ha estat possible reorganitzar i classificar, com ja hem vist, el primer grau.
Perd ha estat practicament impossible aconseguir-ho amb els tipus d’estudiants. A la
multiplicitat de variables en joc s’ha afegit, probablement, la inadequacid dels instruments
d'analisi. Si bé han funcionat de manera racnable a EGB i a BUP, no han resultat prou

discriminadors a FP.

Com altres etements complexos no reductibles hem d’assenyalar la branca, [*especialitat, on

estudien i [’edat.
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Cal recordar que nomeés el 49% dels alumnes d'FP1 estava fent els estudis a ['edat
cronologica que exactament els corresponia (15/16 anys), el 13% anava com a minim dos
anys d’endarrerit i fins i tot el 2,5% superava els 19 anys. Si a BUP |'agrupacié reunia
basicament adolescents consolidats i joves, a I’FP1 barregem pre-adolescents amb joves i
joves adults, de trajectories escolars diverses. El factor edat (que suposa una diferencia en

'evolucid i en la trajectoria escolar) ha aparegut com element que diversifica les d’actituds.

L’especialitat d’FP que cursen ha esdevingut un factor primari de diferenciacié de tipus
d’estudiants, que fins i tot arriben a expressar algunes relacions diferents respecte a les
tipologies d’éxit i fracas. Aixi, per exemple, poden fer-se -amb reserves- aquestes

apreciacions:

* a la branca administrativa -la més representada a la mostra i a la realitat- es dona

la diversitat més amplia de tpus d’estudiants;

* els nois d’electronica, que estan a ’edat cronologica que correspon al curs, poden

conformar un grup que podriem definir com a contraposat a les noles administratives;,

* 1'aplicacio escolar més elaborada i, per tant, el tipus d’estudiant meés proper al que
hem definit com a “estudiés” es ddéna fonamentalment entre les noies que cursen llar

d’infants, quimica i, en menor proporeid, administratiu;

* la perruqueria agrupa a un conjunt de noies estudiants, de més edat i amb un interes

intrinsec pel que fan.

Entre les variables que hem fet servir per construir les tipologies d'estudiants, algunes han
obtingut resultats molt concentrats i, per tant, donen poca informacio sobre grups diferencials.

Hem de destacar que:
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* solament el 3,8 % dels alumnpes té un interés intrinsec pels estudis que esta fent
iel 82% esta en la categoria de “poc interés” (a BUP, per exemple, aquestes

categories son del 24% i del 58%);

* malgrat 'edat, la proporcio dels que no estan, ni han estat, sotmesos a una

socialitzacio significativa en el lleure és del 45% (el doble que a BUP);

* un 45% del total és poblacid que no té, ni ha tingut, cap aitre curricutum formatiu

que |'escolar;

* la titujacio amb la quai han comengat FP ha estat et certificat escolar per al 31%,
pero aquesta variable no influeix de manera clau en la conformacié de tipologies

d’estudiants més entla de ia seva concentracid en unes o altres especialitats o escoles.

En resum, podriem dir que continua sent erroni pensar que la poblacid escolar, quan acaba
I'EGB, es divideix en dues parts similars per motus i interessos. Els estudiants d'FP1 son un
conjunt complex de diversitats no comparable al de BUP. Es patent que el seu interés i
I'aplicacio pel que fan no es pot mesurar en termes académics. Producte directe de la seva
extraccid social i familiar, {’estimulacio educativa externa és escassa. La dosi important de
resignacio que ja hem assenyalat al BUP, producte de la discordanga vital amb el que estan
obligats a fer a I’escola, tambeé hi és present, encara que amb altres ingredients (probablement

meés per manca d’atractiu de [’escola que per estimuis externs potents).

La reduccio del nombre de noies (40%) minva la proporcid d'“estudiants estudiosos”, i la
concentra en algunes especialitats. Finalment, la preséncia d’activitats laborals i la major
pressio de les necessitats familiars i de 'entorn incrementa el grup dels que hem anomenat

a BUP "altres”, on el pes de les noies ja no es tan majoritari.
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2.2.6. Ciutadans d’FP2

Totes les diversitats que hem resumit per a ['ensenyament secundar i per a I'FP1 resulten
insuficients encara per dibuixar el panorama que presenten els estudiants al final d’FP2. Hem
de suposar que no té sentit intentar fer categories, donades les variables personals i vitals que

influeixen, o s'ha de construir un instrument d'analisi més idoni (si és possible).

Després d’haver intentat fer moltes 1 infructuoses ciassificacions per a ['analisi de
correspondencies multiples, hem de destacar que I’edat, la titulacié inicial d’entrada
(graduat o certificat), I'especialitat i el génere'? son variables amb capacitat de conformar

algunes categories d’estudliant { alguns tipus de posicionaments davant de [’activitat escolar.

Siens atenim a algunes de les variables, podem comprovar que entre la multiplicitat hi ha dos

pols d’atraccid de grup als quals fins ara hem fet mencié en els altre nivells escolars:

* el de les noies estudioses, les quals van comengar ['FP amb graduat, gue presenten

una aplicacic elaborada i que probablement continuen vitalment centrades en 1'estudi;

* el de les noies sense especial estimulacio de 1'entorn que alternen, o han alternat,

amb un éxit moderat a I'escola i a les experiencies laborals.

? Enel grup que s'ha estudiat hi ha la compoesicid seglent:
- et 53% d'alumnes tenen edats superiors a les que formalment es pot arribar a acabar
I'FP;
- al 63% son dones;
- el 18% van comencar 'FP amb ef titol de certiticat escolar;
- predomini de la branca administrativa (fa resta d’especialitats amb representacié son:
quimica, informatica, llar i electronica).
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Hem de recordar també que I’interés pel que fan esta en general sota minims, i que segleix
sent un tipus d'estudiant que majoritariament ha estat molt poc sotmés a altres estimuls com

ara la socialitzacié en el lleure."

2.2.7. Una nova conclusié: actituds i estimuls vitals compliquen els resultats escolars

Encara no hem entrat a considerar la familia, el territori, ’escofa i la relacié amb els diferents
tipus d'éxit i fracas, perd ja sabem que la historia personal i escolar crea poc a poc actituds
i posicions davant de les exigéncies del centre educatiu. Han aparegut la condicic evolutiva
(I'adolescencia) i el mdn no escolar com a variables determinants d'un tipus o un altre d’éxit.
El fet d’estar obligats a ser alumnes no vol dir que tothom tingui les mateixes actituds
d’estudi. Fins i tot tenint éxit escolar hi ha maneres diverses de ser estudiant i de suportar

|’escola.

El nus de la qliestio sembla estar situat en 'important col.lectiu adolescent que viu les tasques
escolars amb una forta resignacid. Un tipus d’estudiant que identifica inicialment un de cada
quatre alumnes i després, a BUP, practicament el dobie. La dificultat d’ajustar-se, a la qual

ens referiem en el capitol anterior, té el rerafons d’uns estudiants que ho sén molt a contracor.

Draltra banda, la riquesa de |"estimulacié cultural i social externa a fa qual estan sotmesos els
nois i les noies (sense referir-nos aqui a la condicié social i familiar) no es tradueix
directament en millora académica. Fins i tot apareix com a factor de distorsid, d’estimuls que
I'escola potser no recull. Al contrari, la pobresa d’estimuls socials marca, en algun grup

important, la possibilitat de tenir una actitud o una altra com a estudiant.

® Tractant-se de joves, com passa amb els adolescents, ens referim a activitats participatives
planificades amb una certa votuntat educativa, Per I'etapa vitai en qué estan és evident gue una gran part
de la seva socialitzacic es produeix en els espais informals de diversid i oci.
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2.3. LES PERSONES QUE EN RESULTEN: AUTOCONCEPTE I EXPECTATIVES

En fer el disseny de la investigacid es va considerar la necessitat de tenir en compte la
dinamica interactiva i bidireccional que es produia entre els resultats escolars, les actituds
davant de les seves exigéncies i el concepte i la vivéncia que el noi i la noia acabava tenint
d'ell mateix i del seu futur. Per aquesta rad, el quéstionari de 1"alumne va incloure una prova
d’autoconcepte'® | una série de preguntes sobre les seves expectatives d'estudi i d’ocupacio

futura, considerant-les com a viables.

El pas per l'escola no ha estat neutre als efectes de construir la seva personalitat, de
proporcionar-los experiéncies satisfactories, de sentir-se comodes dintre de la seva pell, de
somniar un futur satisfactori. Reforgant, tallant o cormpensant altres influenctes, ha format una

part d'alld que els perscnatges escolars senten que ara som.

Per valorar |'autoconcepte s'ha fet una comparacic amb les escales que té la prova, i s’ha
obtingut un autoconcepte académic, un de social i un de general”® . Respecte a la
impossibilitat d'aconseguir les expectatives professionals, se'ls interrogava sobre les raons i

se separaven les associades amb 1escola de les personals.

I’analisi de correspondéncies muiltiples ha proporcionat unes agrupacions bastant homogernies
i sirnilars per als alumnes que acaben EGB, BUP i FP1. La seva condicio adolescent (amb
la gran diversitat de cada medi) interactuant amb els éxits i les dificultats a I'escola, ddna
quatre grans tipus de personatges. Cadascun pot ser entes observant la relacio entre un
autoconcepte molt positiu, moderadament positiu o negatiu, i unes expectatives de futur clares

o poc clares (no imaginades o percebudes com a impossibles).

" Escaia AFA (Autoconcepto Forma-A). MUSITU, G.. GARCIA, F. & GUTIERREZ, M. TEA-
Publicaciones de Psicalogia Aplicada. Madrid, 1991,

"> Probablement, les taules utilitzades han donat per comparacid uns valors excessivament alts. Hem
considerat que els valors intermedis amaguen en certa mesura autoconceptes pobtes,
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ESQUEMA 2.1
EXPECTATIVES
AUTOCONCEPTE Clares Poc clares/No Possibles
Molt positiu A
Moderadament positiu B C
Negatiu D

Quan les expectatives sén molt clares i 'autoconcepte molt positiu estem davant del tipus que
podriem anomenar "PROFESSIONAL I UNIVERSITARI DE FUTUR BRILLANT". Si les
expectatives son igual de clares pero ’autoconcepte és solament moderadament positiu, és a
dir, similar a la mitjana, estem davant del grup que anomenarem "OPERARI CONVENCUT
I CONTENT?". Si en aquest nivell d’autoconcepte es donen unes expectatives bastant fosques
tenim un “"ADOLESCENT DUBTOS I DESCONCERTAT". Finalment, quan I’autoconcepte
és negatiu 1 les expectatives no son clares tenim una mena &’ "ADOLESCENT AMB MALES
VIVENCIES", que no s acaba de trobar ni pot projectar el futur. Revisem les caracteristiques

a cadascun dels nivells escolars estudiats.

A. "PROFESSIONAL [ UNIVERSITARI DE FUTUR BRILLANT"

Estem davant del grup d’alurones estudiats que té un concepte d'ell mateix superior a la
mitjana, tant en el vessant social com en 1’académic. El seu futur passa per la Universitat (en
I'FP1 per I'FP2) i per aconseguir una professié definida. A més a més estan convenguts

d’aconseguir-ho, llevat d'un petit grup de batxillers que no ho tenen tan clar per les dificultats

que hi ha a [escola.
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Cal destacar, pero, que aquest grup de personatges és el 41% a EGB, el 48% a BUP i

només el 18% a FP1.

B. "OPERARI CONVENCUT [ CONTENT"

Representa el tipus d’expectativa formativa de 1I'FP si esta estudiant EGB, treballar si esta fent
FP i arribar a I'FP?2 si esta fent BUP. T¢ molt clar que trobara una feina i tindra un ofieci.
També té un autoconcepte moderadament positiu o, en alguns casos, molt positiu. No sembla
ser patidor i la seva percepcic del futur deu ser probablement una barreja de realisme i

autolimitacio.

Per nivell d’estudis analitzat aquest tipus representa el 30% de 'EGB i el 24% de I'FP,
reduint-se al 15% al BUP.

C. "ADOLESCENT DUBTOS I DESCONCERTAT"

Malgrat que es tracta de collectius amb autovaloracions positives (sempre en la zona
mitjana), semblen estar envoltats de dubtes, contradiccions i desconcerts, associats a la
conviccid que 1'escola (com a institucic necessaria) els impedira aconseguir qualsevol futur

mes ambiciods.

Aqui hi ha eis I’EGB que aspiren a repetir, a fer FP, BUP, o treballar, perd que estan
convenguts gue no ho aconseguiran, en alguns casos sense explicar per quina rad, en d’altres
perqué implica estudiar encara massa temps. De moment, [a majoria volen trobar feina algun

dia. En aquest nivell escolar suposen el 15%.
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Entre els alumnes de BUP, ies mateixes expectatives de formacié i de feina s'amplien a no
tenir-ne cap i s’accentua la conviccid que no suportaran continuar amb els estudis. Aquest

grup representa també el 15%.

Tractant-se d’alumnes d’FP1, el domini de la manca d’expectatives professionals minimament
definides és total, i les expectatives de formacio se situen, en primer loc, en continuar fent
FPZ. Aquesta situacio hibrida de manca d’horitzé professional i d’un futur formatiu

limitat afecta a un 38% dels que estan al final de I'FP1.

D. "ADOLESCENT AMB MALES VIVENCIES"

Sia ’ambivaiéncia i la manca de claredat del grup anterior hi afegim una situacid negativa
en alguns aspectes de I'autoconcepte, trobem un adolescent que suma al desconcert una mala
vivencia d’ell mateix. En tot el grup domina ["autoconcepte académic negatiu i hi ha la quasi
totalitat dels que tenen un autoconcepte general també negatiu. Aquesta categoria, que
barreja la falta de definicié6 i algun grau de dificultat personal, afecta I'11% d’EGB, el
16% de BUP iel 8% de FPI1.

E. "AUTODESCONEGUTS"

Si en d’altres tipologies hem fet notar 1’existéncia del grup no definible, donada 1’abséncia
o la manca de discriminacié de la informacid, aqui hauriem de parlar potser
d’autodesconeguts, ja que €s el propi alumne qui contesta o no {tems absolutament personals.
Hi ha un grup que no ha contestat, no ha volgut contestar o ho ha fet malament. En

percentatges son un 2% a ['EGB, un 4 a BUP i un 5% a FP1.

Firalment, hem de fer notar que a FP1 hi ha un altre $Tup -que no hi és de manera destacada

en els altres nivells escolars- definible com a NO PROBLEM (8%). L’'analisi de
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correspondéncies només destaca que estan dintre de la mitjana en tots els autocenceptes, sense

més matisacio sobre les seves expectatives.

GRAFIC 2.11
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2.3.1. Tipus d’éxit i fracas, autoconcepte i expectatives

Tal com s'ha posat abans en relleu, les diferéncies d’éxit en el sistema escolar provoquen
diversitat d’autovaloracions i dissenys de futur. Alhore, en la mesura que es puja en el sistema
escolar els éxits i els fracassos també son producte de la personalitat que es va construint.
Hem posat en relacio els tipus d’éxit i els tipus d’autovaloracic (autoconcepte i expectatives)

i hem trobat les coincidéencies segiients:

* ¢l grup d’”"ALUMNES VIRTUOSOS” sempre esta format majoritariament per
subjectes que pertanyen al col.lectiu de FUTUR BRILLANT;
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GRAFIC 2.12
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* malgrat aixo, a BUP, un grup significatiu d’aquests iltims (amb un autoconcepte
molt bo 1 amb expectatives importants) esta situat en els “LIMITATS SENSE
EXPECTATIVES”, que evidencia una discordanga entre les percepcions subjectives
i Ies institucionals, o que reflecteix que ['escola s’ha convertit per a ells en un obstacle

insuperable al marge de les seves pretensions;

* una part dels personatges de FUTUR BRILLANT també és entre el grup
d*"APLICATS AMB MODERACIO;
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* els "OPERARIS CONVENCUTS I CONTENTS" recullen la gran majoria dels
membres del tipus "LIMITAT SENSE EXPECTATIVES”, i posa en relleu que escola
{ alumne han arribat a un pacte tacit de realisme (s’aspira sense massa insatisfaccio

personal a alld que se li traspassa com a aspiracid possible);

* passa ¢l mateix amb un altre grup important dels “APLICATS AMB
MODERACIO;

* els DUBTOSOS I DESCONCERTATS formen part majoritariament del grup
d’APLICATS i del de LIMITATS, en proporcions similars;

* el grup d""ALUMNES EN CONFLICTE" no esta format de manera destacada per
cap tipus subjectiu, fora de 'EGB i I'FP1 on si que hi ha una coincidencia parcial
significativa amb UADOLESCENT AMB MALES VIVENCIES, un personatge que

també es troba entre els limitats i que a BUP es reparteix entre tots els tipus d’exit.
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GRAFIC 2.13
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3. FAMILIA I ESCOLA
L

Les pagines segiients tenen com a finalitat entrar en ['analisi de les relacions entre la
construceid de 1'éxit i del fracas escolar i el context familiar dels alumnes. Es un aspecte
abastament tractat en les ciéncies de I’educacid i molt en particular des de la perspectiva de

la sociologia de I'educacid.

Cal explicitar |'opcid metodologica que hem pres, ja que és discutible. E! lector veura com
integrem els termes familia i classe social d'una forma agosarada. Un text de J. Carabaiia
sobre aquest punt il.lustra la qiiestié: “Es comu partar de la influéncia de la familia i de la
classe social sobre l'educacié de manera poc diferenciada. La confusié prové perque es
pertany a una classe social per mitja d'una familia, de tal manera que és per mitja d’aquesta
que la classe social exerceix la seva influéncia damunt !'individu. Caldria, doncs, evitar
confondre els dos conceptes, ja que families de la mateixa classe social poden ser molt
diferents entre elles i assemblar-se molt més a families d’altres classes socials; molts factors
que influencien en el nivell d’estudis dels fills tenen molt a veure amb la familia respectiva

1 molt poc o gens amb la classe social.” (CARABANA, 1993).
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De les moltes opcions possibies hem pres una que tingui un marcat caracter holistic, és a dir,
que integri alhora aspectes de posicio social i d'estructura de familia. Es tracta de construir,
gairebé de forma artesana 1 experimental, un paquet integrat de variables que puguin permetre
un joc sobre similituds i diferéncies, sobre proximitats i distancies. I'analisi de
correspondéncies muiltiples que ha estat degudament explicitada en el capitol sobre

metodologia ens permet avangar en aquest intent.

Fn sintesi, es tracta d'arribar a un sistema que permeti agrupar i separar les families dels

alumnes a partir d'aquelles variables que sén més significatives en discriminar elements.

El criteri de partida que cal remarcar és tractar la variable ciasse social integrada en la familia
tal com hem explicat abans, amb la intencid final d’obtenir unes classificacions o grups de
families segons perfils socials. Qué podem esperar d'aquesta classificacio 1 del seu creuament

amb 'analisi sobre la construccio de ['éxit i del fracas escolar?

De |'analisi esperem obtenir elements i indicis que permetin captar canvis i qUestions arran

LEd

de la relacid entre les desigualtats socials i culturals i I'escolaritzacic dels fills: [""escoia de
masses” dels anys noranta es manté damunt d'una doble base (“doble xarxa” en 1’analisi
sociologica), perd revela canvis profunds en la relacio entre escola i classe social i sobretot
canvis en els usos de 1’escolaritzacio: 'escolaritzacid en massa i prolongada esta medificant
el significat social de I’abandd d'estudis sense certificacio; esta eixamplant ['horitzo de classe

dels estudiants de les classes populars; modifica les expectatives professionals de les dones;

també hi ha canvis en els usos i les estrategies dels joves davant ['ensenyament, etc.

A part, doncs, de reflectir la relacié entre context culturai familiar i ['éxit 1 el fracas dels
alumnes en termes de reproduccid social, esperem poder posar en relleu que a I'interior de
cada classe hi ha una construccié propia de 1'exit i del fracas amb lectura i significat diferent.
La mateixa evolucid de !"“escola de masses” introdueix modificacions en ei sentit 1 abast

d’aquests aspectes de ['alumne a 'escola.
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3.1. EL CONTEXT GENERACIONAL

L'estudi sobre families que fem en aquest apartat esta en la linia de 1'analisi de
correspondencies seguit al llarg de tota la recerca. Cada una de les families considerades com
a cas ha estat estudiada a partir de divuit variables agrupades en tres aspectes principals:
vartables d’identificacié (nucli conjugal, cohesid familiar, procedéncia geogrifica i
lingiiistica, disposicid normativa de la llar, etc.); variables de posicié social (activitat laboral
i estratificacid ocupacional, nivell d’instruccid, de benestar economic, habitat, consum cultural,
etc.); i variables de relacié familia i escola (suport dels pares al treball escoiar, reforg
escolar, vinculacié amb 1'escola, reaccié davant les notes, expectatives davant 1’escolaritzacid

dels fills, ete.).

En llegir els resultats sobre diferenciacid entre families, cal evitar caure en el parany
d’extrapolar-los a la poblacid de Catalunya en general: els pares i les mares dels alumnes de
la mostra pertanyen a unes generacions concretes que els ha tocat viure un context escolar,
social i econdmic particular. Convé, doncs, tenir en compte |'“efecte generacid” sobre els

resultats.

a) Context social de les generacions dels anys quaranta:

Els pares dels alumnes de 2n i 5¢ d'FP i de 3r de BUP pertanyen majoritariament a
generacions nascudes poc després de la Guerra Civil. La moda esta en 'interval de 43 a 58

anys I nascuts en la década dels anys quaranta.

El context de la generacid, doncs, esta marcat per tractar-se d'un periode molt especial a
nivell de socialitzacid primaria com a minim. Una escolaritzacié primaria durant els anys

cinquanta en una situacid generalitzada de déficit en condicions socials, cuiturals i politiques.
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El pas de I'escola a la vida activa té el punt central durant la década dels seixanta en un clima
de desenvolupament fort i desequilibrat alhora, Bona part d’aquesta generacio ha nascut fora

de Catalunya.

Una part accedeix a la Universitat dels anys seixanta, en un clima de fortes expectatives de
mobilitat social. El canvi en 1'estructura ocupacional també fa que aquesta generacio tingui

un procés de mitlora o de qualificacio professional en el seu itinerari professional.

Una generacid molt heterogénia: una part important tocada pels canvi culturals del maig del
1968: una altra part més propera a la recerca del benestar professional i familiar; una part

exclosa dels nous consums culturals i una altra beneficiada, ete.

Generalment, s’han emancipat de la familia paterna molt aviat (entre els vint 1 vint-i-cine
anys) i ara els toca preveure que els seus filis romandran a casa seva fins potser els trenta

anys.

Han viscut un procés fort de millora en els index de benestar familiar i ara els seus fills

formen un grup fort respecte les noves pautes de consum de la poblacio jove.

b) Context social de les generacions del 1952 al 1959

[."edat modal dels pares i mares d alumnes de 8¢ curs I’'EGB ¢s a la franja de 35 a 42 anys:
nascuts entre 1952 i 1959. Es tracta, doncs, d’una generacié que en la infancia 1

i'adolescéncia viu {'etapa més forta del corrent migratori cap a Catalunya.

1."any 1965 tenen entre 7 i 13 anys d’edat. Per tan, s’escolaritzen a l'escola primaria d’abans
de la LGE, en un context escolar dominant nacional-catolic, en una primaria encara no

unificada. La majoria hauran d’encarar la continuitat escotar seguint la via del batxillerat

elemental i la via del comerg.
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El 1973, a P'inici de la crtisi politica i econdmica del franquistme, tenen entre 15 i 21 anys
d’edat. La majoria queden exclosos de beneficis derivats de la implantacié de la LGE.
Obviament, 'accés a la Universitat és una via encara moit restringida socialment com ha

posat de relleu la sociologia de ['educacio.

Els més joves de la generacié ja tenen 19 anys quan hi ha els Pactes de la Moncloa i s'inicia

la transicid politica.

L’any 1980, la generacic té entre 22 i 28 anys: és fa franja on culmina ’emancipacié familiar.
Es tracta d'una generacio pont entre els que s'emancipen aviat i els que comencen a
retardar-la. D altra banda, es tracta de la generacié que té problemes obvis per a la transicio
a la vida activa (conjuntura economica i mercat de treball) perd encara no es pot beneficiar

d'una extensio de les politiques publiques sobre insercié professional.

Com a pares i mares d'alumnes d’EGB els toca viure els canvis derivats del govern central
(principalment la LODE) i del procés de normalitzacié lingiifstica. L’any 1990 els seus fills

estan generalment al cicle mitja.

c) "Ser estudiant” en les generacions actuals

Els alumnes d’FP2 o de BUP que estudien han nascut just en els anys de la transicié
democratica. En certa manera, sén els primers beneficiaris del pacte politic per a
I'escolaritzacio (Moncloa) i quan comencen I’EGB ho fan en un context de canvis a ’escola:
renovacio pedagdgica, augment de places escolars, suport municipal a 1'escola, educacis en
el temps de lleure, etc. Aixd, perd, no vol dir que no hi hagi ambits geografics amb forts

problemes arran del déficit funcional.

Els alumnes de 8¢ d’EGB sén fills de la democracia i creixen en un context de modernitzacid

i de millora de les condicions urbanistiques i de benestar familiar.
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Uns 1 altres sén exponents de la millora d’aquest benestar economic familiar (malgrat la crisi
economica), que s'ha traduit en alumnes que s’han socialitzat en [’escolaritat prolongada i que
han interioritzat el rot de I’estudiant. Son els “nous estudiants” avesats a romandre a 1'institut
independentment del resultat dels estudis, bons consumidors de temps lliure i hereus de

’autonomia relativa a 1'interior de la familia guanyada uns anys abans.

Quan els alumnes de BUP/FP acaben I"EGB ja hem passat als anys noranta. S’han beneficiat
de la LODE perd encara no de la Reforma, per bé que uns pocs 1'han tastada. Accedeixen als
instituts de secundaria amb certs problemes de piaces ja que son les cues det baby boom, i
constitueixen 1'exércit per a les proves de selectivitat ¢ bé, en el seu defecte, de la Formacio

Ocupacional com a complement d’estudis per a la insercio professional.
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3.2. EXIT ESCOLAR A EGB I PERFILS SOCIALS DE LES FAMILIES

L'analisi de correspondéncies multiples que hem fet ens proporciona finalment una
classificacié de families en cada un dels nivells estudiats. Cada classe descriu o proporciona
el perfil dominant i diferenciat dels grups de families. Obviament, es tracta dels aspectes
dominants en cada classe; aixo vol dir que els atributs que s’esmentaran no tenen perqué ser
propietat o qualificatiu de cada una de les families agrupades. D*aqui, dones, que parlem de

perfils més que no pas d’atributs substancials. Els resultat s’expressa en la grafica segiient.

El conjunt de families d’alumnes d’EGB ha quedat classificat i diferenciat en cinc tipus, que
a la practica son quatre ja que hi ha una classe residual definida per la manca d’informacic
en alguna de les variables. Les quatre classes resultants expressen una forta congruéncia
interna i ens porten directament a una relacio clara entre familia i estratificacié social. A cada
una de les quatre classes se’ls ha posat les etiquetes segiients per identificar-les: families
"benestants 1 de fort capital cultural”, families “treballadores”, families “noves classes
mitjanes” i families "desestructurades”. Cal recordar que aquestes etiquetes nomeés tenen una

funcio d’identificacid.
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GRAFIC 3.1
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3.2.1. L’excel.léncia escolar en fills de ”families benestants i amb capital cultural”

Un grup reduit de families (et 5% de la mostra) vénen clarament definides per un alt nivell
economic i una relacid amb estudis superiors i consum cultural (capital econdmic 1 capital

cultural). Els elements que les defineixen son:

Maxims resultats en tots els indicadors de benestar o posicio social: classifica les families en
el nivetl econdémic superior i resideixen en una zona qualificada d'alt nivell. La variabie
"estatus ocupacional” indica una combinacio d'estatus alt (pocs efectius en la mostra) 1 estatus

mitja.
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Alts resultats en els indicadors de capital cultural: hi ha una concentracié de nivells
d’instruccio superior i bons resultats quant a la variable “consum cultural alt” (val a dir, pero,

que els bons resultats er capital cultural no sdn exclusius d’aquest tipus de families).

Propensié a promowre els fills cap a estudis académics: la totalitat dels casos manifesten
preferencia i interes per tal que el fill a I'EGB continui un itinerari escolar llarg per la via de

oatxillerat-estudis superiors.

Hi ha tambeé altres resultats significatius perd que no detallem: major pes de families d'origen
catala i catalanoparlants; predomini de llars on només treballa el pare i la mare cuida de la

casa (model diferent de les classes mitjanes), etc.

En resum, estem davant d'un col.lectiu reduit de families (5%) que identifica una munid
d’atributs de benestar econdmic familiar, bona qualificacié en ’estratificacid ocupacional i
nivell d'estudis universitaris. En termes d’estratificaci social, és com si identifiquéssim la

categoria “classe alta”.

El creuament d’aquest grup de families amb la tipologia sobre éxit/fracas escolar permet
establir una interseccid substanciosa entre aquest context familiar i la identificacid amb la

realitat escolar que es tradueix en termes d’éxit.

Els fills de les families benestants i amb capital cuitural es concentren en dos tipus: en el grup
d’alumnes titllat de "virtuosos o que excel.leixen” i en el grup d'alumnes classificats com a
"aplicats amb moderacié”. Un de cada tres dels alumnes esta classificat amb els millors

resultats; €s el tipus de familia que reuneix més proporcié d'alumres amb excel.léncia.
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Hi ha una representacid baixa de fills de families benestants en els tipus qualificats com a
“fracas” (en termes relatius. Si els alumnes “limitats i sense expectatives” i els alumnes “en

conflicte” sumen un 40% en la mostra, aqui arriben just al 13%.

L’excel.léncia, perd, no es fa generalitzable al conjunt: el 20% dels fills de families benestants
estan en una situacié poc clara a I'EGB: una fracci6 det 10% cau en la franja d’alumnes en
el tipus de “desconeguts” o com a “alumnes en conilicte”. L’altre 10% queda ubicat com a

“alumne limitat { sense expectatives”.

Hi ha, doncs, majors beneficis escolars derivats d'una bona articulacié entre benestar
economic, capital cultural familiar i realitat escolar, perd es revela també que una fraccié
d’aquestes families, dos de cada deu, viu una relacio dificil entre les expectatives familiars

i els resultats en 1’escolaritzacic del fill.

3.2.2. L'éxit escolar esperat des de les "noves classes mitjanes”

Un grup de families molt més nombrds (38%) tenen com a element diferenciador els atributs
que més ens descriuen les noves classes mitjanes: posicions d’estatus definides per trebalis
ben qualificats, en la majoria de casos per un itinerart académic llarg i un nivell de vida mitja

o folgat, i on tendeixen a treballar pare i mare.

Els atributs d’estatus social i econdmic donen resuitats bons per a la majoria d’aquestes
families: vuit de cada deu estan en un nivell economic mitja o benestant (el col.lectiu anterior
quedava identificat amb “nivell superior”). El col.lectiu tambe es caracteritza per les seves

arrels culturals catalanes (molt pes dels nascuts a Catalunya i catalanoparlants).

La posicié social familiar ve acompanyada sovint pels estudis mitjans o supetiors dels pares

(el 60% dels nuclis familiars tenen estudis mitjans o superiors; el 40% restant tenen una
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posicid social derivada només de la propietat sobre negocis o de qualificacions laborals

adquirides en |’itinerari professional).

f.a posicio social també queda reflectida en el tipus de barri o loc de residéncia: hi
predomina el tipus que hem anomenat “interclassista” (centre urba i de nivell mitja quant a

qualitats d'habitatge | medi). També hi ha un notable pes dels municipis mitjans o petits.

Sobresurt com a molt significativa la modalitat que senyala que en el nucli familiar treballen
tant el pare com la mare, i descriu la tendéncia de les noves classes mitjanes cap a prioritzar

la professionalitat, el confort en el nivell de benestar familiar i ia baixa fecunditat.

La posicio de classe també demostra una posicié positiva davant ["escolaritzacic dels fills: és
on trobem millors indicadors que revelen un lligam intens entre familia i escola, per Ia
preocupacio familiar sobre el futur escolar dels fills. En conjunt, es té una relacié de
suficiencia amb 1'escola 1 aquest grup concentra moites families amb un lligam maxim amb

el centre escolar,

Hi ha una expectativa forta en esperar que el fill segueixi una via académica (escolaritzacid

llarga i per via del batxillerat), aspecte ben interaccionat amb un consum alt en bens culturals.

En definitiva, doncs, hem topat amb un col.lectiu de families important en nombre (38%) que
semblen concentrar els majors resuitats quant a interés dels pares per a 1'éxit escolar i
professional dels fills. Estariem davant d'un coLléctiu d’alumnes que {(si més no d’entrada)
serien els que reunirien bons suports d’ambient per tal de sentir-se vinculats a la cultura i a

les Optiques de la institucid escolar.

El crevament del grup de famiiies de classes mitjanes amb la tipologia d'éxit/fracas escoiar
ens dona resultats similars al cas anterior en relacid a ["excel.léncia i a la identificacid amb

la cultura escolar, per¢ amb lleugers matisos.
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Hi ha una sobrerepresentacic de fills de classes mitjanes en 1’éxit escolar (set de cada deu
alumnes queda classificat en una posicid d’exit); els alumnes “virtuosos o que excel.lelxen”
sén poc més del 20%; la meitat son “aplicats amb moderacio”. L’exit, doncs, es ddna com

en les families benestants perd amb una puntuacio lleugerament menor.

El 30% expressen dificultats en ¢l seu itinerari escolar; el 20% mostra dificultats en el
rendiment; ¢l 10% tenen una relacié amb I'escola en termes de conflicte (resultats insuficients
acompanyats d'una consideracid negativa de {’escola quant a l'adaptacié a la institucio

escolar).

Com en el cas de les families benestants, hi ha una congruéncia entre els resuitats i els estudis
de la sociologia de I"educacid. Perd volem remarcar, com a contrapartida, la impoertancia de
la fraccié de fills de les classes mitjanes que estan en una relacié més aviat negativa respecte
la realitat escolar, que expressa la distancia entre I'¢xit esperat per les families 1 els

rendiments assolits pels seus fills.
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GRAFIC 3.2
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32.3. El repartiment equitatiu de 1’éxit i del fracas escolar entre ”families treballadores”

Un grup nombrds de families (40%) es caracteritza per estar vinculat o ser proper a un

conjunt d’atributs més propi de ia classe obrera, ubicada en zones de concentracio industrial,

amb escas niveli d’instruccio i context cuitural castellanopartant i d'immigracid.

El component migratori és [’element que defineix més el grup: més de la meitat dels nuclis

familiars han nascut fora de Catatunya i més del 80% de les families d’aquesta classe son

castellanoparlants.
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Més de la meitat dels casos viuen en barriades de caracter popular o obrerista, perd també és
un collectiu que comprén la classe obrera establerta en altres medis socials (barris

interclassistes, centre urba).

En la variable “nivell economic familiar” ens trobem amb una barreja de families a nivell
popular (més del 40%) juntament amb les classificades en el nivell mitja (la meitat), la qual

cosa fa pensar en una certa estabilitat laboral i geografica.

Si el punt anterior explicita que una bona part de la classe obrera ha arribat a bons nivells de
benestar, no passaria el mateix quant als nivells d'instruccid i consum cultural: dos de cada
deu nuclis familiars no tenen estudis i més de la meitat dels nuclis estan en la modalitat
“nivell baix”. Aquesta posicid en els nivells d’instruccié també es trasllueix en el consum

cultural: nou de cada deu families estan en el nivell baix.

La modalitat “treball del nucli familiar” reveta un major domini de casos en qué nomes
treballa el pare (la mare fa de mestressa de casa); major fecunditat en les families; forts valors

en la modalitat "familia cohesionada”, etc.

Les modalitats referents a la posicié de les families davant I'escola i el futur professional dels
fills té una inclinacid molt forta cap a la “cultura dei treball”. Hi ha nombroses families (més
de la meitat) que ja no poden ajudar gens als fills en els.deures de 8¢ curs d"EGB. Molts
pares pensen en |'FP com a sortida escolar per als fills; més del 40 % dels nuclis familiars

no tenen cap relacié amb |’escola, ete.

Perd, paral.lelament a la tendéncia cap als itineraris escolars més aviat curts i de formacio
professional, el 40% de les families volen i confien que els seus fills seguiran estudis de BUP.
Més de la meitat dels pares tenen una relacié amb 'escola valorada com a suficient, 1 més
de la meitat dels fills afirmen sentir suport o estimuls positius dels pares quan porten males

notes. Aquest conjunt d’indicadors revela canvis a 'interior de la classe obrera respecte al
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paper i a l'interés de I’escolaritzacid. Aixi, dones, un sector important de la classe obrera esta

fent us de l’escolaritzacid de forma similar com ho ha fet tradicionalment la classe mitjana.

La relacio entre aquestes families i la tipologia d'éxit i fracas escolar semblava que hi podria
establir majors lligams, perd no ha estat aixi, i es podria parlar d'un repartiment equilibrat

entre 1'éxit i el fracas escolar, en una retacio al 50%.

De fet, entre els resultats generals de la mostra i la distribucid de 1'éxit i el fracas entre
families treballadores no hi ha diferéncies significatives (veurem que la diferéncia es marca

en el cas de les families desestructurades i en families amb informacic escassa).

Meés de la meitat deis fills de les families trebailadores esta en la franja de 1'éxit; d’uns pocs
no en tenim prou dades per falta d’informacid; un de cada tres fills esta en la linia de
“limitacions escolars i manca d’expectatives”. Un de cada 10 expressa una relacié de conflicte

amb [’escola, perd es tracta d’un percentatge similar al de fills de classes mitjanes.

L'excessiva identificacié entre exit escolar i classes benestants i mitjanes propia de la
sociologia no ha d’amagar una dada prou significativa: del conjunt dels alumnes “virtuosos

o que excel.leixen”, el 38% son de families treballadores.

3.2.4. L’estigma del fracas escolar entre fills de "families desestructurades”

El 10% de les families vénen classificades en una categoria on predomina el déficit economic,
cultural 1 familiar. Aquest gquart tipus de familia ['anomenem amb ['expressid
"desestructuracié familiar”. El terme "desestructuracid” 1'utilitzen aqui en un sentit molt
ampli, fent referéncia a un col.lectiu de families que es distingeix precisament de la resta per
un major grau de concentracid de problemes, tant d'ordre economic o social (atur o
inactivitat, analfabetisme, etc.), problemes interns d'estructura familiar (manca de cohesid,

familia sancionadora, abséncia de normes, etc.) com problemes d’entorn social (habitat no
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familia sancionadora, abséncia de normes, etc.) com problemes d’entorn social (habitat no
integrat o marginal). Obviament, no implica que totes i cada una de les families classificades
en aquest tipus concentrin alhora tots i cada un dels problemes. Pero, en definitiva, ens

configura un col.lectiv definit per una situacio d"acumulacic de problemes complexos.

Hi ha modalitats d’ordre socio-economic que revelen una concentracio de valors baixos, que
defineixen families molt pobres en recursos economics i culturals: vuit de cada deu families
viuen en habitats no integrats, com en els casos de nivell econdmic quantificat com a “molt
baix o pobre”. Aixo no vol dir que totes les families d’aquest tipus o classe siguin pobres: la
meitat tenen un nivell economic “popular o baix”. La particularitat de la pobresa o de les
situacions irregulars en el treball o la professié també fan que hi hagi casos de manca
d’informacio suficient. Altres modalitats d ordre economic son significatives estadisticament:

I’atur o la inactivitat del cap de familia (40%).

A nivell destructuracid interna de la familia, les modalitats mostren un seguit de problemes
interns que no s’havien fet significatius en els altres tipus: families nombroses, altres tipus
de composicié familiar diferents a la del nucli conjugal, una tercera part dels casos mostren
una disposicié normativa a la llar sota minims, un terg té una posicic sancionadora respecte

els fills, etc.

Es obvi que tota aquesta problematica vagi !ligada a un baix nivell d'instruccic escolar dels

pares (dos tergos dels nuclis de les families no tenen estudis propiament dits), com tambe que

impliqui resultats escassos quant a consum cultural i altres modalitats similars.

Tot plegat fa que hi hagi una confluéncia de factors negatius sobre la posicic de les families
davant l'escolaritzacié i el futur professional dels fills (confluéncia negativa perd molt
congruent). L'avaluacié sobre la relacié de les families amb el centre escolar té resultats
negatius en tots els casos; més de la meitat prefereix que el seu fill, quan acabi 8¢, passi a
FP; la resta prefereix que repeteixi o que passi directament a buscar feina. D’altra banda, les

modalitats que revelen una posicié de distancia respecte el mon de ’escola conflueixen en
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la indiferéncia dels pares per les males notes en les avaluacions de 1'escola; els pares mai

ajuden en qiiestions escolars.

En definitiva, un 10% de les families dels alumnes d’EGB defineixen un context socio-
economic baix o bé de desestructuracié de la familia (o les dues coses alhora}, que té una
repercussio particular ja que genera una mena de desafeccio de la familia respecte ['escola.
No es tracta d'una desafeccid col.lectiva i uniforme (“10% de casos problematics”), sind més
aviat la descripcidé d’un quadre general de situacions que tenen la particularitat d'articutar-se
cap a una manca de condicions o de minims per tal de mantenir-se a I’interior de I'escola en

situacio d'exit.

La relacio entre el model de familia desestructurada i la tipologia sobre exit/fracas escolar
s'ha manifestat profundament reveladora: es fa palesa una interseccié molt substancial entre

el déficit en ambient familiar i el fracas més fort a nivetl d’ensenyament primari.

Hi ha una associacio molt forta entre aquest tipus de familia i els alumnes “en conflicte” i els

“limitats sense expectatives: son el 75% dels casos.

Un de cada tres fills de families que hem etiquetat com a “desestructurades” manté una
relacid negativa amb la realitat escolar. Vist des d'una altra perspectiva, del conjunt
d’alumnes “en conflicte”, un de cada quatre pertany al grup de families desestructurades.
Aquestes xifres podrien ser fins i tot una mica més altes ja que una fraccid d’aquests alumnes
ha quedat ubicada en la categoria de fracas que anomenem com a “desconeguts” (manca de

dades sobre 1’alumne).

Nomeés el 15% deis fills d’aquestes families mostren una posicio positiva respecte 1’escola.

Els classificats en el nivell alt ("virtuosos o que excel.leixen”) no arriben ni al 5%.
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La probabilitat de tenir una experiéncia negativa i poc internalitzada de l'escola €s moit
elevada i, alhora, mostra com itineratris escolars més curts | sense continuitat tenen una

ubicacid social 1 geografica molt concreta i concentrada.

3.2.5. Alumnes de families d’EGB "poc conegudes”

L iltim tipus de familia és una classe construida a partir de la manca de respostes sobre
modalitats clau (nivell d'instruccié dels pares, ocupacio, relacié amb I'escola, tipus de barm
on resideix la familia, etc.). El resuitat final d'aquest fet (insalvable per raons obvies) és la
definicié d’una classe o tipus definit per la manca d'informacid. Es tracta d'una classe

residual (7%).

Les raons que expliquen la manca d’informacié son moltes i variables: pot ser !a inhibicié de
'aiumne davant una qiiestid que no comprén degudament o bé que realment ignora la
resposta (manca de coneixenga de la realitat familiar); pot ser desconeixenga d’algunes
realitats famniliars per part dels tutors o del centre escolar; també pot ser insuficiéncia en el
recull d’informacic. Val a dir, pero, que atenent a altres modalitats significatives en el procés
de classificacié, observem com hi ha una tendéncia clara d’acostar aquesta classe cap als

col.lectius que hem etiquetat de families treballadores o el de “families desestructurades”.

Es molt probable que part de les manques d’informacio vinguin de la dificultat d’emmarcar
families desestructurades en un qiestionari tancat, que falti moita informacio en el centre
escolar quan hi ha problematiques especials, etc. Aquesta darrera classe residual ens indica
que el tipus “familia desestructurada” podria passar a un 12% probablement, i que les

“families treballadores” podrien passar d'un 40 a un 45%.

Tot i que estern pariant de tipus molit residuals i, per tant, sense poder treure resultats, anotem

que hi ha una relacié clara entre les families de les quals tenim manques unportants
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d’informacié i alumnes ubicats en les categories de fracas escolar ("alumnes limitats” i

"alumnes en conflicte”).

3.3. EXIT ESCOLAR A BUP I PERFILS SOCIALS DE LES FAMILIES

Els resultats a BUP es caracteritzen basicament per tres aspectes: el pes especific del grup de
families de les quals no es té una informacio suficient; en segon Iloc, la simple divisio
tripartita entre families benestants, de classe mitjana i families trebailadores; i, en tercer lloc,
la desaparicié del tipus de “familia desestructurada” (els seus fills tenen molt poques

probabilitats d’accedir i romandre a BUP).
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GRAFIC 3.3

CLIENTELES SOCIALS A BUP

Llegenda
M Poc conegudes B Families traballadorss
Noves classes mitjanes Benestants i fort capital culturat

3.3.1. Alumnpes de "families poc conegudes”

El 29% de les families d’alumnes de BUP ens han quedat classificades en modalitats de "no
sap, no contesta” en variables d’estatus socic-econdmic. Es un resultat alhora descoratjador

i diffcil d’interpretar. La insuficiéncia en la recollida d’algunes informacions sobre les families
abasta gairebé un ter¢ de la poblacid. No es tracta d’una falta total d'informacid, perd si sobre

indicadors socio-econdrmics.

Es tracta, sobretot, de falta d'informacié en el qiiestionari del professor-tutor: manca de
resposta a qiiestions com la relacid entre familia i instiut, tipus de barri on resideix [*alumne,
nivell de cohesio de la familia, etc. Un cop revisats els qlestionaris per saber fins a quin punt

la causa féra imputable al treball de camp, creiem que la resposta més plausible ateny mes
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a les nombroses respostes “no sap/no contesta” deis propis tutors. Aquesta manca
d’informacic ens mostra alhora un coneixement insuficient per part dels ensenyants de les

variables de context familiar dels alumnes.

Encara que la falta d'informacio sigui el crited dominant, hi ha descriptors d’interes: major
pes de families immigrades i castellanoparlants, sense estudis, de familia nombrosa, amb
dificultats per oferir ajuda escolar als fiils, d’estatus més aviat baix, etc. Podrem, doncs,
associar bona part d’aquest 29% a la resta de families de classes trebailadores. Cas que fos
aixl, es pot pensar que la base social de I’alumnat a final del BUP de caracter popular o obrer

fora lleugerament superior a la meitat dels alumnes.

Saber poques coses sobre variables de posicié familiar no té perqué coincidir amb alumnes
dels quals també faita informacid, perd a la practica hi ha una correspondéncia: de cada tres
fills de families poc conegudes, hi ha un alumne del qual tenim poques referéncies (propies

o del tutor),

Descomptant aquests casos en qué coincideixen families i alumnes dels quals tenim una
informacid insuficient, veiem que hi ha una major relacié amb el tipus d*alumne "aplicat amb
moderacio” 1 una baixa representacid d'”alumnes en conflicte” i d'“alumnes virtuosos”
(probablement els alumnes “virtuosos” i els “conflictius” sén els que passen menys

desapercebuts).

3.3.2. Les dificultats per el BUP des de les “classes treballadores”

El 26% de les families a BUP ens han quedat ciassificades en una situacid de proximitat als
trets de la classe obrera. El percentatge de “families poc conegudes” introdueix un biaix molt
fort: aquest 26% que s’identifica molt amb “les families treballadores” descrites a EGB,

segurament seria molt més alt.
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La totalitat dels casos resideixen en zones populars o interclassistes, que classifica gairebé la
totalitat del niveil economic popular. Culturalment, una past esta a nivell mitja; set de cada
deu estan a nivell d’estudis primaris o per sota, amb un predomini de nuclis familiars
castellanoparlants, etc. De fet, es tracta d'una descripeio en el perfil que a EGB hem qualificat

com a “families trebailadores”.

La relacid establerta entre tipus de familia i tipus d’éxit o {racas a I'institut ens evoca de nou
la constant de les analisis socioldgiques sobre desigualtat davant e! rendiment: "associacio
entre variables déna un pes fort als alumnes “limitats { sense expectatives”, mentre que la

proporcid dels “virtuosos ¢ que excel.leixen” hi esta poc representada.

Tot i aixi, no podem dir que els fills de les classes treballadores es bloquegin en el batxillerat:
el 60% dels alumnes que viuen en un context popular o obrer tenen rendiments i actituds
avaluades com a positives al final del batxiilerat; la resta (40%) es distribueix en les

categories d'"alumnes limitats” i d*“alumnes en conflicte”.

Val a dir que el tipus d’alumne en conflicte no predomina, sind que és un atribut meés proxim

a fills de les classes mitjanes.

3.3.3. Rendiment i conflicte en el batxillerat entre alumnes de les "classes mitjanes”

Una quarta part de 1'alumnat de BUP (el biaix dels “desconeguts” segueix infiuint) queda
descrit pels atributs que a I'EGB hem associat a les "classes mitjanes”: la totalitat resideix en
una zona interclassista o rural; predomini de pares i mares nascuts a Catalunya i
catalanoparlants; el 70% tenen estudis mitjans o superiors; treballen pare 1 mare; baixa

natalitat, etc.

GRAFIC 3.4
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GRAFIC 3.4

DIVERSITAT D'EXIT SEGONS TIPUS DE FAMILIA
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La relaci6 entre el context familiar d’aquests alumnes i 'éxit en el batxiilerat déna un resultat
que es pot esperar i un altre de relativa sorpresa: i ha una baixa representacié d'alumnes
“limitats { sense expectatives” (a diferéncia de la classe obrera), perd tampoc sobresurt 1’&xit
d’alumnes "virtuosos” (categoria que quedard més reservada a families amb un fort capital

cultural. Dirfem que domina una linja “de moderacié i de mitjana”.

Malgrat aixo, hi ha un resultat que era poc esperat: una associacid significativa amb la
variable “alumnes en conflicte”. Es com si aparegues, en una fraccio important, una relacié
de tensié entre la pressid familiar, la pressié de I'institut i el context quotidia de la vida de

I’estudiant adolescent.
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3.3.4. Excel.léencia escolar i capital cultural

De cada 10 families a 3r de BUP, dues queden classificades a la classe que aplega la major
part d’atributs corresponents a la “classe alta”, igualment com ha passat a EGB: gairebe la
totalitat resideix o bé en zona interclassista o en zona d’alt nivell, tres quartes parts estan en
el nivell econdmic més ait, i la mateixa proporcic sén catalanoparlants; més de la meitat tenen
estudis superiors, etc. En aquest grup també destaca la proporeid de families que tenen una

maxima relacié amb 1'institut.

La diferéncia entre aquest grup i 1'anterior, a part d'un major nivell en el benestar economic,
esta en un major pes del nivell d'instruccid dels pares (superior) 1 en pautes de consum
cultural. Aquestes caracteristiques si que tenen una traduccid en el camp dels resultats

académics en termes d’exit.

Hi ha una forta associacid entre aquest tipus de familia i 1’éxit escolar més clar: “alumnes
virtuosos o que excel.leixen”. De cada tres alumnes en aquest nivell, n’hi ha com a minirm
un que pertany a aquest tipus de familia. La reunié dels que més éxits tenen, juntament amb

la categoria dels aplicats, sobrepassa el 75% dels casos.

El fort pes de 1‘¢xit no amaga, perd, una fraccié important de fills de families benestants i
amb capital cultural que tenen entrebancs en el seu itinerari al BUP: el 20% queda ubicat en
la franja del fracas, alumnes limitats i alumnes en conflicte, { expressa el xoc entre les

expectatives de la familia i ["assoliment academic dels fills.
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3.4. EXIT I FRACAS A FP1 I PERFILS SOCIALS DE LES FAMILIES

La claredat dels resultats obtinguts a EGB i BUP (encara que amb un biaix fort de manca de
respostes al batxillerat), és menor a nivell de formacid professional: hi ha una major
fraccionalitat de les classes resultants, 1 hem procurat una exposicid sintética no gens facil de

fer.

GRAFIC 3.5

CLIENTELES SOCIALS A FP1
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A la practica es configuren tres grups basics: les families de bon niveil econdmic perd amb
poc capital cultural; families de classes mitjanies i les families on el component obrer és

I'element comu.
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3.4.1. Irregularitat en el rendiment en fills de “families benestants pero amb baix capital

cultural”

Un 14% de les families d’alumnes a FP1 queden classificades en un grup caracteritzat gairebe
de manera exclusiva per 1'alt nivell economic (8 de cada 10 estan en el nivell superior) tot

i que pesa més 1'habitat interclassista ifo rural que no pas les zones d’alt nivell.

1.’alt nivell de benestar, perd, sovint no és congruent amb Iestatus professional del cap de
familia (activitats manuals, d’auténom, etc). Igualment, el benestar econdmic tampoc és
congruent amb el capital cultural dels conjuges (pocs estudis, consum cultural baix, no donen
suport escotar als fills, etc.). No hi ha, doncs, una correspondéncia clara amb les families que
a EGB i a BUP hem etiquetat com a “benestants amb capital cultural”. Més aviat ens acosta
al perfil de families acomodades en el camp del benestar economic (sigui com autonoms,
petits empresaris o assalariats) perd sense haver definit aquest benestar a partir de la

qualificacié professional per mitja de les certificacions académiques.

La relacid entre aquestes families i I'éxit a la formacid professional no explicita resultats
significatius diferents respecte el conjunt dels estudiants a FPl: en general hi ha un

paral.lelisme clar. Es podria dir que estem davant de resultats d’irregularitat.

Tot i aixi, sobresurt un resultat: una major proporcio d'alumnes classificats com a “aplicats
amb moderaci¢”, és a dir, dels alumnes que van seguint els estudis en una posicic de
rendiments i d’integracid escolar de caracter intermedi.

La proporcid d adolescents (globalment) que a FP expressen entrebancs hem vist que era alta
(un de cada tres); en el cas de les families acomodades a nivell econdmic, aquest entrebanc

es manifesta sense tanta forca perd també a nivells alts (un de cada quatre).
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GRAFIC 3.6
DIVERSITAT D'EXIT SEGONS TIPUS DE FAMIiLIA
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3.4.2. I’FP1 com a expressio dels limits académics entre ”les classes mitjanes”

Hi ha un segon grup de families, que abasta el 24% de la mostra, que es caracteritza per
atributs més definitoris de ies classes mitjanes: nivell mitja tant en benestar econdmic com
en estatus ocupacional del cap de familia, amb major nivell d'instruccié dels pares que no

pas en la classe anterior (estudis mitjans).

El major pes de la llengua catalana no exclou la preséncia de families castellanopariants.
Generalment treballen pare i mare. Les variables sobre la relacio amb 1’escola i la preocupacié

pel rendiment del fills donen resultats sempre en termes positius.

La relacio entre aquestes families i els rendiments i la integracid académica dels fills a FP!

aporta dos aspectes d’interés:
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La relacio entre aquestes families i els rendiments i la integracié académica dels fiils a FP1

aporta dos aspectes d’interes:

No queda expressat, en conjunt, cap pes a favor d’un major rendiment académic de forma
prou clara, és a dir, aqui no es pot establir la relacid que hem trobat a EGB i a BUP entre
classes mitjanes i rendiment. Cal interpretar que I’éxit a FP ha de passar per aitres camins que
no és ["adscripcid a classes amb capital cultural (1'¢xit en aquest cas es defiriria amb relacio

als itineraris académics de batxillerat).

Fs més, "unica relacid prou significativa i que marca les diferéncies ens senyala que es
precisament entre fills de les classes mitjanes a FPL on es concentra una representacio mes
gran d’alumnes classificats com a “gens capagos i en conflicte”. De fet, és com si quedés

subratllat que aquests alumnes son a FP per les limitacions que han tingut a "escola primaria.

Si considerem de forma disgregada aquestes families de “classes mitjanes”, veiem que el
subgrup més diferenciat per ser més catalanoparlant i de major estatus economic €s el que
pluralitza més els resultats: concentra més adolescents “poc capagos i en conflicte” 1 alhora

meés en casos dexcel.lencia.

3.4.3. "La classe obrera” prototipus de I'FP1

Hi ha una amplia majoria de families que vénen classificades en un context social i cultural
més proper a la classe obrera (55%). No es tracta d’un grup hotnogeni, sin que hi ha tres
subgrups diferenciats: dos de nivell més o menys baix o mitja, i un tercer grup més definit
per estar ubicat en un entorn urba més obrer. De fet, pero, els atributs que els defineixen ens
configuren el perfil de "actual classe trebaliadora: pes del grup castetlanoparlant, nivell de
benestar baix o mig baix que es correspon també a poca instruccio escolar, poques
possibilitats dels pares per ajudar els fills en 'estudi, consum culturai escas o nul, manca

d’informacié en alguns aspectes sdcio-economics, pes de families nombroses, ete.
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Si mirem el conjunt de families classificades com a “treballadores o obreres” no hi ha cap
diferéncia prou significativa respecte al conjunt de la mostra, és a dir, no hi ha particularitats
remarcables; és com si el que passa en general a I'IP1, en termes de rendiment, i el que passa

en aquests alumnes fos el mateix, com si aquest grup majotitari marqués la pauta dominant.

3.4.4. Alumnes de "families poc conegudes”

Hi ha un grup (6%) definit més aviat per la manca d’informacid sobre les activitats
economiques dels pares (activitat laboral, estatus ocupacional). Es tracta d'un grup dificil de
caracteritzar, pero en el qual tenen un pes important els atribtits segiients: la meitat de casos
son d’estructures familiars no completes, amb baixa disposicié normativa a la llar i manca de

consum en reforg escolar.

No hi ha una relacid molt clara entre aquest tipus d’entorn familiar i la tipologia de fracas
escolar. De fet, 1"inica xifra que s’aparta de forma clara de la resta €s la corresponent al grup

d’estudiants “aplicats en moderacié perod propers a posicions de conflicte”.
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3.5. EXIT ESCOLAR A FP2 I PERFILS SOCIALS DE LES FAMILIES

L'heterogeneitat de families a FP1 també es reprodueix a FP2 perd, com en el cas anterior,

es pot fer una reduccid en un esquema molt similar.

3.5.1. La dificultat en la recerca de D’exit en fills de "families benrestants pero amb poc

capital cultural”

Un 12% de les families d’alumnes d"FP2 constitueix un grup que es caracteritza per un nivell
alt de benestar economic familiar, de pares i mares d’origen catalanoparlant, que treballen tots
dos, on la variable “estudis dels pares” ddéma resultats intermedis perd amb un nivell de
consum cultural escas. Encara que l'estat economic sigut alt, hi ha una barreja quant a

I'estatus professicnal del cap de familia.

Es tracta de pares i mares que expressen una relacio positiva davant el futur escolar dels fills:

donen suport, estimul i ajuda escolar als fills.

110



Exit { fracas escolar a Caulunya CIREM

GRAFIC 3.7

CLIENTELES SOCIALS A FP2
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La relacio entre aquests alumnes 1 la tipclogia d’éxit/fracas revela només un tret diferencial:

T

molta representacié d’”alumnes limitats en el rendiment i amb carrega de suspensos”. En la
resta de resultats hi ha un comportament molt similar al conjunt d’alumnes de la mostra. No
trobem una correspondencia entre el nivell d’estatus i el rendiment dels fills, com si fos una

continuitat dei que s’ha palpat a FP1.
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GRAFIC 3.8
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3.5.2. La lleugera tendéncia cap a I’éxit en fills de "families de classes mitjanes”

De fet, es tracta de dues classes o grups (40% de les families) que temen un comu
denominador: el predomini d’estatus professional i de benestar economic de nivells mitjans,
la qual cosa ens porta a una etiqueta de classes mitjanes, encara que amb una certa reserva
o falta de claredat (potser també hi ha elements que es podrien classificar com a “classe

obrera acomodada”).

Hi ha un desdoblament d’aquest gran grup en dos fraccions on la diferéncia basica radica en
I"origen geografic i la llengua: una fraccid de caracter catalanoparlant (18%) i una fraccid

d'origen immigrat i castellanoparlant (22%).
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Hi ha un desdoblament d’aquest gran grup en dos fraccions on la diferéncia basica radica en
I'origen geografic i la llengua: una fraccid de cardcter catalanoparlant (18%) i una fraccid

d'origen immigrat i castellanoparlant (22%}.

Es I'inic cop, en tota l'analisi, en qué una fraccié d'origen castellanopariant ens queda
classificada entre les classes mitjanes (entenem que es tracta de fraccions de la classe obrera

que s'han beneficiat de la mobilitat social (com a minim pel que fa al benestar).

La relacio entre 1'éxit a FP2 i pertinyer a una classe aqui es revela més clarament: s’observa
un lligam molt significatiu amb la categoria d'”alumnes virtuosos” en detriment de la

LX

categoria d’"alumnes limitats | amb suspensos”. Retrobem, doncs, un Iligam entre classes

mitjanes i exit escolar.

Els majors rendiments estan més concentrats entre els alumnes del bloc més castellanoparlant
que no entre el catalanopariant (major proporcid de “no classificables” i d’”alumnes limitats

amb moderacio”).

3.5.3. La formacié6 professional prolongada en joves de ”families de

classes treballadores”

Com en el cas anterior, es tracta d’un grup de families que tenen com a comu denominador
que els indicadors economics i d’estatus ens van identficant els trets de les classes
treballadores (estatus professional baix, nivell economic baix, absencia d'estudis mitjans o

superiors, consum cuitural escas o baix, etc.). Es tracta d’un grup ben nombrds: el 43%.

També hi ha dos subgrups: un de minoritari (7%) que identfica families d’estrats populars

pero d’origen catalanoparlant, i un grup majoritari de families (30%) d’origen immigrat.
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Entre aquests estudiants de families obreres i el conjunt els resuitats son similars, llevat dels
"alumnes virtuosos” que certament estan poc representats (en benefici de families de classes

mitjanes).

En un nivell més disgregat, retrobem un major lligam entre el bloc catalanoparlant i una
major proporcié d’alumnes “limitats en el rendiment i suspensos” en detriment dels “alumnes
aplicats”. En el bloc castellanopariant, aquests resultats queden invertits. De fet, sembla com
si hi hagués una major sintonia entre el rendiment a FP2 1 un context mes castellanoparlant,

una major sintonia entre la formacié professional i la cultura obrera.

3.5.4. Alumnes de "families poc conegudes”

Com en els altres nivells que hem estudiat, hi ha un grup de families que queden classificades
per la manca d'informacid. Es tracta d'un grup socialment heterogeni (hi ha families de nivell
benestant, d’estatus mitja i baix), pero el nombre reduit de casos (una dotzena) no permet cap

intent per afinar els perfils socials.

En aquest cas també hi ha una correspondéncia amb la categoria d™"alumnes poc coneguts o

desconeguts”, és a dir, una falta doble d’informacions claus.
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3.6. CONCLUSIONS I DISCUSSIO

El primer aspecte que podem remarcar dels resultats obtinguts és el de la diversitat social de

families que hem pogut identificar segons es tracti del nivell d'EGB, FP : batxillerat.

En ['analisi de 8¢ d’EGB és on trobem el millor reflex de ["estructura de classes: un col.lectiu
reduit de families benestants amb fort capital cultural, una presencia forta de les classes
mitjanes i de families “treballadores” i una fraccié també important de nuclis que apleguen
tota mena de déficits en el camp econdmic, cultural i de relacid familiar (que anomenem

“families desestructurades”).

Quan hem estudiat els col.lectius de families a BUP i FP, hem pogut captar sobradament el
biaix social que esta implicit en la doble trajectoria de I'escolaritzacié (formacid per al treball
I itineraris académics). A BUP ha resultat obvi el pes de les families benestants i arub capital
cultural; a FP és ben al contrari: les classes treballadores hi sén més presents, i les classes
mitjanes resulten molt més confuses de descriure perqué 1’element “capital cultural” queda

molt més dispers, amagat o absent.

Tenim els elements que permeten captar com el benestar economic i el capital cultural
Interacciona amb [’excel.léncia escolar i la interioritzacié de la cultura academica, 1 com el
context popular o obrer interacciona més amb alumnes limitats en el rendiment i amb escasses
expectatives i, en qualseval cas, amb la formaci$ professional. Pero en aquesta iinia no farfem

altra cosa que ratificar-nos en principis basics i coneguts.

L'objectiu de 1’analisi que s'ha dut a terme interrelacionant les tipologies sobre familia i
resultats escolars va més enlla de la simple ratificacic del que fa anys s’ha vingut estudiant
des de la sociologia de 1'educacié. La literatura sobre escolaritzacic i desigualtats socials és

més que abundosa i no tenim necessitat de repetir allé que ja hi €s en tots els manuals.
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Si bé 1’analisi ens donaria peu a entrar de ple a enfocar les teories de la reproduccio, preferim
optar per recollir tot alld que se'ns fa més suggerent o que incorpora elements nous per

entendre 1'abast i les conseqiiéncies de ’escolaritzacid en massa.

En aquest apartat, doncs, pretenem donar la volta, girar la qliestio al revés, 1 interrogar-nos
sobre els canvis que en els darrers anys s'han introduit en P’escolaritzacié 1 quins en son
['abast i les conseqiiéncies. Basicament, les ¢liestions que ens semblen més interessants son

les segients:

1. L'estigma del fracas escolar i del conflicte a I’interior de I’escola primaria entre fills
d’ambients familiars on domina el déficit economic, cuitural i relacional, i la

concentraci6 en territoris urbans no integrats.

El particular acostament que hem fet a la realitat escolar a partir d'un concepte de fracas
escolar que sobrepassa 'estricte rendiment insuficient, ens permet de pensar que hi ha una
relacié inversament proporcional entre “fracas escolar a ’escola primaria” i et seu efecte en
termes d'estigma social: quan més aillat és el fracas més significacié o importancia social te

per als alumnes que el pateixen.

L'escola de masses imposa als alumnes que manifesten problemes de rendiment importants
i d’integracié a la cultura escolar un estigma social. En el moment que |’escolaritzacio
prolongada ja esta generalitzada, la diferéncia social ve marcada més per 'abséncia de

titulacto que no pas per la titulacid en si mateixa.

Aleshores, quan trobem !'estreta relacto entre deficlt economic, cultural i relacional a la
familia i el fracas i el conflicte dintre de 1'escola, no fem altra cosa que posar en relleu la

necessitat d’obrir un debat sobre la insuficiéncia de les politiques compensatories pensades

només des de 'escola i al marge de plans d'integracio social a nivell territorial i familiar o

en la seva abséncia.
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2. La pérdua del pes de I’ambient familiar en relacié a I’éxit i al fracas escolar a mesura
que s’avanca en l’itinerari escolar: molta determinacic a PEGB i una disminucio6
d’aquest pes en benefici dels elements que incorpora I’alumne a I'itinerari escolar a

partir de I’adolescéncia i del seu grup d’iguals.

Si bé la familia dona un impuls inicial a 1’alumne en la via de 1'éxit o del fracas, la
continuftat en ['itinerari escolar prolongat va tenint, a mesura que passen els cursos, una
autonomia més forta respecte a {'origen social. Aquest aspecte ens sembla clau per evitar tota

tendéncia cap a un determinisme social ingenu.

Si el fracas més fort a |'escola primaria porta certs estigmes socials, els determinants de 1’ xit
académic es fan més complexos a mesura que 1’alumne creix 1 va consotidant una personalitat

social.

3. Una fracciéo important d’alumnes fills de families benestants i amb capital cultural
hem vist que viuen 1’escolaritzacio a primaria en una via de dificultats en rendiments;
tant al BUP com a FP es manté una porcio de fills d’aquest nivell sociocultural que
expressen, a part dels problemes en rendiment, una relacié de tensio o conflicte amb la

realitat escolar.

Les expticacions excessivament lineals sobre reproduccio social han caigut en prediccions
sovint massa Obvies i sovint poc reals. Les prediccions sobre el fracas anunciat dels filis de
la classe obrera poden ser tan poc ajustades com les prediccions d’éxit entre fills de classes

mitjanes amb capital cultural.

L'escola de masses, tot i que manté profundes arrels de reproduccié social, incorpora canvis
importants. Descobrr com entre els fills de les classes mitjanes apareix a BUP i a FP un nucli
d’alumnes en situacio de tensio i conflicte amb 1’escola posa el dit a la Haga 2 la gliestio de
la mobilitat social descendent, i aclareix moltes de les estratégies de pares i mares d'aquestes

classes socials benestants, com també del conflicte en la relacid pares i fills.
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4. El mén de la formacié professional expressa una diversitat interna tan forta que ha
fet ben dificil entrar de ple en la seva analisi: la claredat en la relacions entre tipus de

familia i la tipologia de 1’éxit/fracas vista a EGB i a BUP es torna molt més opaca a FP.

Pel que coneixem podriem dir que el col.lectiu d’alumnes a I'FP esta format per tres grans
grups: els alumnes amb déficits manifestos en rendiments escolars que opten per I'FP com
a \nica via per seguir estudiant; els alumnes que opten per I'FP més en rad dels seu horitzo
de classe i de la cultura del treball; i en tercer lloc, un grup molt heterogeni que opta per I'FP
com a via concreta d’accés a un ofici tangible. Tanmateix, les branques d’estudi son multiples

com també ho deuen ser les expectatives dels propis pares dels alurnnes.
5. Tendéncia a I’éxit entre els fills de families treballadores d’origen immigrant a FP2.
Segurament, el fort incentiu de la mobilitat social de families d'origen immigrant que han

aconseguit una certa estabilitat econdmica i social, es transmet als fills de forrua positiva i es

veu coronat en aconseguir una titulacio d'FP2.
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A S

Pot semblar una paradoxa que molts estudis sobre fracas escolar ho estudiin gairebe tot
(caracteristiques psicosocials dels alumnes, context econdmic i cultural de les families) menys
la propia escola. Es a dir, tot menys 1'agéncia que directament produeix (i on es produeix)
el fenomen que es vol estudiar. Independentment de qualsevol possible teoria explicativa de
les causes del fracas escolar, és indiscutible, per gairebé tautologica, 1'afirmacié que és
I'escola qui directament el produeix. Maigrat aquesta obvietat, resulta que el dins de les
escoles, el funcionament, els mecanismes pedagogics que es posen en joc, les formes
organitzatives, etc., son aspectes que no sempre s’intenten estudiar en les recerques sobre
fracas escolar. L'escola es considera llavors com una mena de caixa negra que, a partir
d'unes entrades (caracteristiques socials i psicologiques deis seus usuaris), genera uns
productes terminals que es diferencien segons el nivell d’¢xit o fracas obtingut. Aquesta forma
d’estudiar el fracas escolar, com qualsevol altre, patteix de determinats supdsits, implicits o

explicits. Per exemple, dels dos segiients:

119



Exit i fracas escolar a Calalunya CIREM

** Bl primer és que les escoles sén mecanismes forga uniformes que, amb relacio al
fet que estudiem, funcionen essencialment de la mateixa manera. Aixi doncs, les
desigualtats dels productes que generen es deuran a les diferéncies de la materia prima
amb la qual treballen. La distribucid d’éxits i fracassos que estableix cada escola ve
determinada per certes condicions psicosocials dels alumnes. 1, si entre una escoia i
una altra apareixen diferéncies significatives en les respectives distribucions d’exit, és

que les poblacions respectives son també originriament diferenciades.

** Bl segon supdsit del qual es parteix en aquesta mena de model de caixa negra es
que el fracas o |’&xit escolar és una mesura objectiva independent de la definicio que
en fa la propia escola. Es a dir, que “insuficient/suficient/bé”, “graduat/certificat”,

“alumne conflictiu/alumne adaptat”, “alumne exitds/alumne fracassat” son significants

que tenen aproximadament els mateixos significats i referents per a totes les escoles.

En aquest estudi, d'entrada no hem partit d’aquests suposits, si bé hem de dir que tampoc
hem partit dels seus contraris. Per tant, ens hem vist en la necessitat d’intentar estudiar, en
la mesura que fos possible per a 1’abast de la recerca, el dins de les escoles i les diferéncies
entre elles per veure si d’aquestes diferéncies en resultava aiguna de significativa en relacio

a les desigualtats d'exit dels usuaris.

Ja que la grandaria de la mostra utilitzada tampoc permetia un estudi individualitzat de caire
etnografic, el que hem fet ha estat definir unes tipologies d’escoles segons diversos criteris
(titularitat, grandaria, qualitat pedagogica). Aquestes tipologies les relacionarem amb la
tipologia que hem explicat abans que es refereix a les desigualtat d’éxit. Aixo ens permetra
observar si hi ha diferéncies significatives entre els diversos tipus d’escolta en quant a la

desiguaitat d’éxit o fracas.
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4.1. LA DIFICULTAT DE FER TIPOLOGIES D’ESCOLES

A diferencia del procediment seguit per establir les aitres tipologies, en el cas de les escoles
no hem utilitzat \nicament ["analisi de correspondéncies muiltiples. Les configuracions
tipoldgiques que apareixien a base de combinar totes les variables referides als centres (19
en total) ens resultaven molt dificils d’identificar i d'interpretar. De fet, era logic que passés
Ja que aquesta metodologia d’anilisi i explotacid estadistica no resuita molt operativa si es
tracta de mostres amb un nombre petit d’individus. Amb 31 escoles d'EGB, 22 de BUP i 18
d’FP, no era ficil interpretar el significat de les tipologies que hi ha.

Després d’assajar diverses proves a base de reduir el nombre de variables actives en 1’analisi
de correspondéncies, vam optar per deixar l'objectiu inicial d’establir tipus d’escoles.
L’alternativa consistia a creuar les tipologies d’éxit i fracas amb tres variables identificatives
de I'escola: la titularitat del centre, la grandaria i la ratio alumnes-aula'® Tot i que no
tindriem una tipologia d’escoles, ens apropariem a relacionar I"objecte d’estudi amb el context
escola. Imaginavem que obtindriem resultats suficientment nitids i discriminadors de la
proporcio i la composicid de I'éxit i el fracas entre escoles publiques i privades, grans i
petites, de ratios altes | de ratios baixes. Perd aquest creuament ens va demostrar que cap
d’aquestes variables discrimina una distribucid desigual d’éxit o de fracas. Aquest ja s un

resultat interessant en si mateix.

Vam intentar una classificacié d'escoles que fos operativa per a I"analisi del fracas i de 1'2xit
escolars. El nostre interés no consistia a demostrar quins tipus de centres escolars predominen
al nostre pais, sind aconseguir fer una classificacid operativa que ens digués com es
distribueixen i es configuren les diferéncies de fracas en la diversitat d’escoles enquestades.
Per tant, ens animava un interés operatiu per contextualitzar escolarment |’objecte d’estudi.

I no convertir la classificacid de centres en un objecte d’estudi.

e Aguesta ratio correspon a EGB. Per a BUP i FP hem fet servir la ratio protessors/alumnes.
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Per comengar, vam decidir partir de les tipologies resultants de 1'analisi de correspondéncies
perd amb un exercici de confirmacid o validacid paral.lel. Com ho vam fer? Explotant les
dades d'un apartat especific del qiiestionari de centre (QC) anomenat “sintesi d’indicadors”."”
D'aquesta manera, cada escola assolia un valor numeéric distribuint-se com a nuvol de punts
entre dos nous eixos: el nivell de qualitat { el fet que disposin o no d’estratégies pedagogiques
especifiques per fer front al fracas escolar. Vam comprovar com les tipologies d’escoles se
situaven segons els dos eixos: descobrint que 1’analisi de correspondeéncies havia agrupat, en
alguns casos, escoles que tenien diferent "nivell de qualitat” i de “politiques de {racas”. Feta
la comprovacid, vam fer una nova analisi de correspondéncies agrupant les escoles segons
aquests dos criteris. Finalment, els perfils que en resulten ens han ofert una major precisio i

consisténcia, suficient per assolir I'objectiu: les tipclogies de fracds adquireixen significacions

especifiques segons els tipus d'escola.

42. LES ESCOLES D’EGB

Les escoles d'EGB estudiades, segons les variables simples abans esmentades, es reparteixen

de la manera segiient:

** Titularitat: 21 escoles publiques i 10 privades que representen et 54% i el 46%
de [’alumnat, respectivament.

** Ratio alumnes/aula:

- Fins a 15 alumnes/aula: el 18% d’alumnes i 9 escoles,
- De 16 a 25 alum./aula: 45% d’alumnes i 13 escoies
- Més de 25 alum.faula: el 37% i 9 centres.

" Es tracta d'un qlestionari-llistat de 22 items identiicadors del centre, omplert pels mateixos
entrevistadors, una vegada acabat el treball de camp a cada escola (entrevista amb la direccid, glestionari
al tutor i als alumnes, registre documental i cbservacio directa). En I'explotacié vam fer dicotomies de cada
item en dos Unics valors (alt o baix), agrupant-los en dos eixos: un de "quaiitat del centre” (19 items) i un
altre d'""estratégies davant el fracas escolar” (3 items).
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** Grandada del centre:
- Fins a 170 alumnes:

- De 171 a 339 alumnes:

- De 340 a 500:
- Més de 500:

Sescolesi 5%

14 escoles 1 44% de 1’alumnat
6 centres 1 24%

6 escoles | 26%

Pel que fa a la tipologia construida segons el nivell de qualitat pedagogic i 1’adopeid

d’estratégies per combatre el fracas escolar, les escoles de la mostra estudiada s han repartit

en cinc grups. Malgrat que eis criteris per establir aquesta tipologia sén els que acabem

d’esmentar (qualitat pedagogica i preséncia o no de politiques de fracas), completarem

descriptivament la caracteritzacid de cada grup amb dades sobre titulattat, localitzacid i

composicid de ['alumnat.

GRAFIC 4.1
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A. "ESCOLES EXCEL LENTS PER A CLIENTELES DESFAVORIDES”

3 centres | 10% d'alumnac

Aquest és un grup de tres escoles que excel.leizen en practicament tots els indicadors de
qualitat. Es mostren preocupades pel problema del fracas i disposen de politiques per fer-li

front.

** Les tres son escoles publiques. Dues les troben localitzades en barris subintegrats

mentre una estd ubicada en un barrl interclassista.

** Pel que fa a l'entorn familiar dels aluranes, seguint la tipologia de families
establerta en el capitol V, el grup més nombrds és el de fills de families treballadores
(44 %) que superen lleugerament la mitja del conjunt de la mostra (40%). Pero el més
remarcable és el volum de fills de families desestructurades (24%, quan la mitjana
global és de ['11%). Sdn baixos els percentatges en relacio a la mostra de les noves
classes mitjanes (29% per una mitjana del 38%) i de les families benestants (2% per

una mitjana del 5%)."*

** Scbre la composicié dels usuaris d’aquestes escoles amb relacid a les tipologies
d’estudiants que hem establert abans, cal dir que el que mes destaca €s la gran
preséncia dels estudiants que abans caracteritzavem com a “estudiants amb
dificultats”: gairebé un de cada tres alumnes d’aquestes escoles forma part d’aquesta

categoria,

"® Cbviaren presentar aqui els percentatges que carresponen a la categoria de tamiiies "desconegudes”,
ja que normalment no donen diferéncies significatives. Ho farem només en un cas que, com es veura, si
que ofereix una diferéncia remarcable.
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B. "BONES ESCOLES PER A ALUMNES SOCIALMENT PRIVILEGIATS”

3 centres i 14% d’alumnat

El segon grup també esta compost per tres escoles d'un bon nivell de qualitat, si bé es
diferencien de les anteriors pel fet que no es manifesten sensibilitzades pel fracas escolar i,

per tant, tampoc han establert estrategies especifiques en relacio.

** Una d’aquestes escoles és privada i les altres dues son publiques. Pel que fa a la
localitzacid, una pertany a un nucli rural, una altra a barri d’eixample i la tercera a un

barrt d’alt nivell.

** La major part dels alumnes (62%) pertanyen a families ubicades en les moves
classes mitjanes, el 30% son de families benestants, nomeés el 2% son de families
treballadores i el 5% desestructurades. No cal dir que, probablement, la composicié
de |’alumnat d’aquestes escoles guarda relacié amb 1'escassa preocupacio pel fracas

escolar.

** La tipologia d’estudiants en aquestes escoles es reparteix d'una forma molt
peculiar. En comparacio, tenen els percentatges més alts d’” estudiants poc escolars”
(38%) 1 "resignats” (37%) 1 els més baixos d’“estudiants estudiosos” (10%) i
d’”estudiants amb dificultats” {2%).

Cal advertir, com ja s'ha fet oportunament, que aguesta tipologia d’estudiants es
refereix, sobretot, a ’actitud dels alumnes davant el fet de I’escolaritzacid i no als
resultats reais en forma d’éxit o fracas. Per tant, ['elevadissim percentatge d’alumnes
(85%) que tenen un posicionament, diguem-ne, “distant” respecte a 1’escola ("poc
escolars” 1 “resighats”) no indicara més o menys éxit o fracas (ja veurem després que

es precisament en aquestes escoles on el fracas és menor i 1'éxit més gran).
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Es probable que per les elevades probabilitats d'éxit i, en relacié a aixd mateix, per
l'entorn socjal 1 familiar, els alumnes d’aquestes escoles puguin tenir aquella mena
d'actitud distant, escassament implicada i “poc escolar”. Per dir-ho d’alguna manera,
valoren poc I’escolaritzacio ja que per a ells I’escola no representa cap problema ni

cap ptataforma.

C. "ESCOLES CORRECTES SENSIBILITZADES PEL FRACAS"

9 escoles | 18% d’alumnat

Aquest grup esta formnat per nou escoles que es caracteritzen per formar part de la franja
mitja-alta, tant pel que fa a la qualitat pedagdgica general com a la seva disponibilitat per

afrontar el tema del fracas escolar.

** Una és privada i 8 son publiques. Quatre es troben a nuclis rurals, 4 més a bartis

populars i 1 en zona d’eixample.

** La procedencia familiar dels alumnes es reparteix aixi: 46% a les noves classes
raitjanes, 34% a families treballadores 1 19% a families desestructurades. No es

detecta la preséncia de fills de families benestants.

** En aquestes escoles, el repartiment dels usuaris segons la tipologia d’estudiants
segueix les mitianes del conjunt de la mostra, per tant, no hi ha res a destacar en

aquests aspecte.
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D. "ESCOLES NO MASSA CORRECTES, POC SENSIBILITZADES PEL FRACAS”

12 centres | 46% d’alumnat

Aquest grup, el meés nombrds, esta compost de 12 escoles, que es correspondria a ["anterior

pero en la franja baixa de qualitat i de politiques de fracas.

** Es reparteixen a parts iguals entre pibliques i privades. Pel que fa a la situaci, 1
és a un barri d’alt nivell, 2 a I’eixample, 5 a barris interclassistes, 3 a barris populars

i1 a barr subintegrat.

** Els alumnes tenen |'origen familiar segiient: 47% de families treballadores, 33%
de noves classes mitjanes, 8% de families desestrug:turades, no apareixen families
benestants perd si un 12% de families desconegudes. Es a dir, la composicié sdcio-
familiar dels alumnes s’aproxima a fa distribucié mitjana de la mostra, encara que

tendeix cap a la franja baixa (inés families treballadores i menys de benestants).

** Igual que passava amb el grup anterior, els tipus d’estudiants segons [actitud

davant de 1'escola es reparteix seguint la mitjana de la mostra.

E. "ESCOLES DEFICIENTS"

4 centres | 12% de 'alumnat

Aquestes 4 escoles serien la contraimatge del primer grup. Es tracta de centres que han estat
poc valorats en gairebé tots els indicadors de qualitat pedagdgica, i que tampoc mostren

sensibilitat ni disponibilitat davant del tema del fracas escolar.

De tet, per les dades de que disposem es podria dir que I"inica “politica de fracas” que posen
en joc és la de fer repetir poquissim i la de fer baixar el llisté per obtenir el Graduat

Escolar. En el primer cas, d'entre tots els perfils de centre aquest és el que té menys
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repetidors: només el 13% per una mitjana det 22%. La segona presumpcio la fem després de
comparar 1'index de graduats (a juny i setembre) amb les notes mitjanes prévies: I'index de
graduats (70%) esta en la mitjana del conjunt de la mostra, pero el percentatge d’insuficients

com a nota mitjana és el més elevat (47%) d’entre tots els tipus d’escoles.

** [a meitat sén publiques i ['aitra meitat privades. Dues son a barris interclassistes

i les altres dues a barris populars.

** [ a composicié de l'alumnat es la segiient: 63% de families treballadores, 26% de
noves classes mitjanes, 7% de families desestructurades i 3% de families benestants.
Destaca, doncs, 1'elevat percentatge de families treballadores 1 el tant per cent baix

(respecte a la mitjana) de noves classes mitjanes.

** [a forma com es reparteix la tipologia d’estudiants en aquest grup d’escoles
presenta elements d’interés. Hi ha, en comparacié amb els altres perfils de centre i
amb la mitjana global de la mostra, menys “estudiants poc escolars” (19% per una
mitjana del 24%) i molt pocs “resignats” (9% per una mitjana del 23%) i, en canvi,
forca “estudiants estudiosos” (31% per una mitjana del 22%). També esta per

damunt de la mitjana (12%) el percentatge d'“estudiants amb dificultats” (el 19%).

Malgrat aquesta configuracio que podria fer pensar amb un tipus d’estudiants ben
predisposat perqué 1'escola en tregui partit, veursm després com és en aquest grup
d’escoles on hi ha més fracas escolar. La interpretacic d'aquest fet hauria d’estar en
la mateixa linia, invertint-ne el sentit, de la que proposavem respecte al grup de

“bones escoles per alumnes privilegiats”, on hi trobavem una configuracic tipologica

oposada.
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43. ELS TTPUS DE CENTRES I LES DESIGUALTATS D'EXIT A EGB

Presentades les tipologies de centres de les quals partirem, ara correspon analitzar com es

reparteix ['éxit i e] fracas escolar.

Una primera constatacid, que pot servir per desmentir certs topics o presumpcions sense
fonament, és que cap de les variables simples (titularitat, ratio alumnes/aula i grandaria de
'escola) ofereix distribucions d’éxit o fracas que s’apartin significativament de la mitjana
gioblal. Dit d™una altra manera, tots els tipus de fracas i d’éxit els trobem representats (i
practicament amb les mateixes proporcions relatives) a totes aquestes escoles. I encara més:
hi ha el mateix fracas a les escoles publiques que a les privades, a les que treballen amb ratios

baixes 1 les que aglomeren més alumnes per aula, a les escoles grans ! a les petites.

On si que trobem certes distribucions del fracas i de I'exit diferenciades de la distribucid
global de la mostra és a partir de les tipologies que hem construit amb el criteri de qualitat
1 de preséncia o absencia de politiques de fracas. Les consideracions que segueixen sén el
resuitat de 1'analisi del creuament entre aquesta tipologia d'escoles i la tipologia de

desigualtats d’éxit.

Extrems de qualitat de centre i extrems d’éxit i {racas

En primer lloe, cal dir que els grups d’escoles que presenten distribucions peculiars dei fracas
son els que es troben en els extrems de !'espectre de qualitat. Els dos grups que sén a la
franja mitjana de qualitat (les escoles que batejivem com a “correctes” i les "no tan
correctes”) reparteixen el fracas basicament en els mateixos percentatges que el conjunt de

la mostra,
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GRAFIC 4.2
TIPUS D'ESCOLA | DIVERSITAT D'EXIT
Alumnes d'EGB
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Els perfils d'escoles en les quals els percentatges d’alumnes “limitats sense expectatives’
estan més per damunt de la mitjana (26%) son, curicsament, els que es troben en els dos
extrerns de 'espectre de qualitat: el grup d’escoles “deficients” tenen ei 33% de “limitats
sense expectatives”, mentre que el d’escoles “excellents” en tenen un 31%. En realitat,
aquestes dades no sdn tan curtoses (o nomeés ho son 2 primera vista). Recordem que aquests
dos grups d'escoles que en qualitat se situen l'un a 'extrem de ['altre, comparteixen els

alumnes soclalment i familiarment mées desfavorits de la mostra.
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No obstant, també cal esmentar un tret diferencial i significatiu: les clienteles de les escoles
“excel.lents” son cornparativament encara menys agraciades que les de les escoles “deficients”.
Per exemple, si recordem que el tipus familiar més ben predisposat per generar fracas era el
de les families “desestructurades”, aquest grup representa el 24% a les escoles “excel.lents”
i nomeés el 8% a les escoles "deficients”. Aixd podria fer pensar que, malgrat que ia qualitat
pedagdgica de 1’escola no sigui suficient per superar radicalment els condicionants socials i

familiars, és un element que també pot incidir perceptiblement en les possibilitats d’xit.

En quins centres es concentra I’éxit?

Si passem de la franja del fracis a la de I’éxit, podem veure que si sumem “aplicats” i
"virtuosos” el percentatge més gran (69%) es troba a les escoles que quaiificavem com a
“bones per a alumnes socialment privilegiats”. Es a dir, en aguestes escoles tenen bons
resultats dos de cada tres alumnes. Els percentatges més baixos els trobem a les “escoles
excel.lents per les clienteles més desfavorides” (51%), les “escoles deficients” (53%) i les
“escoles no massa cotrectes i poc sensibilitzades pel fracas” (54%). Tomem a trobar el
condicionament familiar de les clienteles dels diferents tipus d'escoles molt associat a la

produccio de les desigualtats d’éxit.

Com acabem de fer en !'epigraf anterior, calen certs matisos i precaucions. Per exemple, la
proximitat entre els percentatges d’éxit a les "escoles excellents per a les ciienteles
socialment més desfavorides” i de les “escoles no massa correctes”, amb una composicia
socio-familiar que s’aproximava meés a la mitjana de la mostra, podria suggerir que la qualitat

pedagdgica de les escoles certament desenvolupa una certa funcié compensatoria.
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Si analitzem per separat el grup dels "aplicats” i el dels “virtuosos”, la tonica €s similar que
quan els considerem conjuntament, si bé amb matisos que també convé explicar. Pel que fa
al grup dels "aplicats”, les diferéncies son grans entre les “bones escoles per a alummnes
socialment privilegiats” (46%) 1 les “escoles excel.lents per a les clienteles més desfavorides”

(28%). Els percentatges d'“aplicats” en els altres tipus d’escola s’aproximen molt a la mitjana.

En canvi, en el grup dels “virtuosos” les diferéncies entre els tipus d’escola s’estrenyen forga
(entre el tipus d’escola amb més percentatge de virtuosos i el que en té menys nomes hi ha
una diferéncia de 8 punts). Els percentatges més baixos d’alumnes “virtuosos” els trobem en
les escoles de la banda baixa de qualitat -les “deficients” {18%) i les "escoles no massa
correctes” (16%)-, i el més alt correspon a les "escoles excellents per a les clienteles més

desfavorides” (23%).

Semblaria que l'alta qualitat pedagogica aplicada a sectors socialment precaris, més que
anivellar internament les clienteles propies d'aquestes escoles fa que destaquin els extrems:
son les escoles que tenen més alumnes “limitats sense expectatives” i, a la vegada, mes
"virtuosos”. Es a dir, no aconsegueixen evitar el fracas d'una part notable dels alumnes, pero

en canvi poden promoure a l'excel.léncia a un grup tambe notable dels mateixos.

Totes les escoles generen fracas “en conflicte”

Les dades que es refereixen al grup d'alumnes “en conflicte” mereixen un comentarl
particular. La preséncia percentual d’aquest tipus de fracas és practicament igual en els cine
tipus d'escola (les xifres oscil.len en I’estreta franja compresa entre el 12 { el 15%). Es
I"inica classe de la tipologia de fracas (fora de la dels “desconeguts”) que es reparteix de

manera uniforme per tot "espectre de la classificacio de centres."

9 Lindax de conflictivitat també es reparteix de forma unitorme tant a les escoles grans com a les
pelites, a les de ratios baixes | altes { també entre pubtiques i privades,
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Es podia suposar que les escoles que tinguessin com a grups més nombrosos d’alumnes els
suposadament més “dificils” per I'entorn socio-familiar (els procedents, per exemple, del grup
de families “desestructurades”) havien de ser les escoles que aglutinessin també més “alumnes
en conflicte”. Perd, independentment de la procedéncia de 1'alumnat i de la propia qualitat
pedagdgica dels centres, tots ells generen el mateix percentatge de “conflictius”. Potser
'explicacio d’aquesta distribucid tan uniforme és probable que es trobi en la propia definicio

de “fracas”.

Com velem en el capitol on s'explicava la tipologia de fracas, 1’"alumne en conflicte”
basicament era aquell que presentava dificultats d’adaptacic a I'escola. Es tracta, dones, d'un
tipus de fracas que hem de considerar, gairebé per definicid, com a relatiu a cada centre. No
existeix -i dificilment es por pensar que pugui existir- una mesura objectiva i universal
d’adaptacié al centre “en general”. Es cada centre el que crea els seus inadaptats i etiqueta
aquells que considera “conflictius”, sense cap altre referent que la composicio de la propia

clientela.

El grup en qiiestié no el formen inadaptats o conflictius “en general”, sind inadaptats o
conflictius a cadascuna de les escoles en particular. No hi ha cap referéncia exterior que pugui
objectivar aquesta etiqueta. Es cert que en els altres tipus d’éxit o fracas hi pot haver tambe
un grau de relativisme o de subjectivisme: tampoc es pot afirmar que la mesura del rendiment
académic sigui estrictament uniforme per a totes les escoles, perd en relacio a ell, si més no,

hi ha els curricula com a referéncia exterior i comuna del conjunt de les escoles.

En qualsevol cas, no deixa de ser interessant la gran coincidéncia en els percentatges
d’alumnes conflictius, encara que puguem suposar que el contingut i la forma d'avaluar la
“conflictivitat” varii en cada escola. Sembla com si hi hagués una mena d’oculta llei
psicosocial que establis que, independentment de 1’especificitat de les clienteles, les

titularitats, les ratios i les metodologies pedagdgiques que operen, cada escola defineix i crea

el seus inadaptats, 1 a més, ho fa amb percentatges similars (per les nostres, al voltant del
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13%). Caldria una interpretacic des de la psicosociologia de les institucions que il.lustres

aquests resultats.

Identificacié positiva i negativa segons el tipus d’escola

Finalment, hem volgut afllar la variable sobre la vinculacié afectiva de 'alumne amb l'escola.
Encara que aquest exercici s'aparti una mica de l'analisi de com es reparteix el fracas pels
diferents tipus de centre, ens ha semblat interessant considerar-lo ja que pot ajudar a
caracteritzar les vivéncies subjectives que tenen de 1’escolaritat les clienteles de cada tipus de

centre.

Amb una diferéncia notable, el major index d’una vinculacid afectiva amb ["escola de signe
positiu se 1'endu el grup d'“escoles excel.lents per a les clienteles més desfavorides” (48%
vinculacié positiva, 51% ambivalent, 1% negativa). Per sota de la mitjana de vinculacio
positiva (32%) hi trobem, com era de suposar, les escoles “deficients” amb el 24% I
curiosament, les “bones escoles per a alumnes socialment privilegiats” amb només el 19%.
Aquestes ltimes també sén les que tenen un vincle negatiu més alt (et 12% per una mitjana

del 4%]).

Les dades suggereixen que la identificacid (positiva o negativa) amb I'escola iel ligam
personal que s°hi estableix (amb cada escola) son gllestions complexes que no poden tenir una
interpretacio unilateral. Per exemple, el lligam afectiu amb [’escola pot no tenir res a veure
amb 1'éxit o el fracas que s'obté com a resultat del pas per aquesta institucio. Dos tipus
d’escoles (les que qualificavem a partir d'altres indicadors com a “excellents” 1 com a
“deficients”, respectivament) trebailen amb clienteles socialment desfavorides ion es generen
indexs considerables de fracas i, en canvi, produeixen formes oposades de considerar ’escola

i de vincular-s’hi.
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No sembla agosarat suposar, doncs, que en aquest cas el vincle positiu o negatiu amb 1’escola
és degut al propi treball pedagogic que la institucid desenvolupa. Aquesta mateixa
interpretacio no sembla exactament aplicable al baix nivell de vinculacio afectiva que senten
les clienteles de les “bones escoles per a alumnes soclalment ptivilegiats”. Potser aquest perfil
de centres constitueix 1’escenanrt d'una nova paradoxa social: el major distanciament de les

noves generacions de classes mitjanes respecte de 1’escola com a recurs educatiu i formatiu.

44. ELS CENTRES DE BUP

Els instituts i centres de BUP estudiats, segons les variables simples abans esmentades, es

reparteixen de la manera segiient:

** Titulamtat: 11 instituts publics 1 11 centres privats que representen el 63% i el
37% de |'aluranat, respectivament.

** Ratio mitjana alumnes/professors:
- Fins a 10 alumnes/prof.: el 41% d’alumnes i 11 centres
- De 10 a 15 alum./prof.: 34% d’alumnes i 7 centres
- Més de 15 alum./prof.. 21% d'alumnes i 3 centres™

** Grandaria del centre:

- Fins a 250 alumnes: 5 instituts i 20% de ]’alumnat
- De 251 a 300 alumnes: 6 instituts 1 25% de |’alumnat
- De 501 a 1.000: 9 instituts 1 40% de ’alumnat
- Més de 1.000: 2 instituts 1 15% de "alumnat

Tenim una diversitat de centres apreciable que ha estat ordenada en cinc perfils: dos responen
a pols antagonics de qualitat i de “politiques de fracas” (els "centres excellents” | els
“deflcients”); l'espectre entremig es reparteix en diferents franges singulars i, fins i tot,

prototipiques (les “privades de qualitat”, els “grans centres” { els “centres correctes”). Tal i

% D'un centre no disposem d'aguesta dada.
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com hem assenyaiat, resulten perfils operatius per apreciar diferencies significatives d’éxit 1
fracas escolar. Per contribuir a una major precisid de cada perfil, hem inclos certes variables
[ comentaris especifics (repeticions, aprovats, identificacid o vinculacio, etc.) que ens ajudaran

a enllagar amb les diferéncies de fracas que es donen en cadascun.

GRAFIC 4.3

TIPUS D'ESCOLES
Alumnes de BUP
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Contres Correctes  [[] Centres Deficiants

136



Exit i fracas escolar a Calalunya CIREM

A. "CENTRES EXCEL. LENTS"

(2 instituts-centres i 7% de I’alumnat)

Es un grup de centres caracteritzat per 1'alta qualitat 1 per una elevada actuacié envers el
fracas escolar, El fet d’haver estat avaluats amb una puntuacic alta a quasi tots els items del
qliesticnari de centre, fa que apareguin com un grup significatiu caracteritzat per configurar-se
com a pol d’alta qualitat, Destaquen per la linia pedagogica (metodologia, programacions,
tutories, innovacions, estratégies actives, etc.), 1'organitzacié i la gestid interna i la qualitat

del personal docent.

Dels dos centres, un és public i laltre, privat. El primer esta situat en un barri interclassista
i el privat en un d'alt nivell. Ambdds tenen una mida mitjana-gran (de 500 a 1.000 alumnes).

Altres caracteristiques qualificadores d’aquest grup son:

** Una composicio social més aviat decantada cap a les families benestants i de

classes mitjanes, malgrat que predominen les families poc conegudes (61%).

** En quant al perfil d’estudiant, també apareixen probiemes de manca de dades: la
meitat sén estudiants desconeguts (54%), i 1'altra meitat es reparteixen entre els

estudiants resignats (16%), els estudiosos (16%) i les noies (14%).

** Pel que fa al grau d’aplicacid en el treball escolar, hi ha taxes equivalents a la
mitjana, és a dir, predomina 1'aplicacié passiva. En canvi, sobresurt entre la resta de
tipus de centres per una major taxa d’interés de [’alumnat (51% amb interés i 46%

amb poc interes).
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** Fg un dels tres tipus de centres (juntament amb el tipus B i el D) on els alumnes
treuen millors resultats académics finals. D’entre 1’alumnat que acaba el 3r de BUP,
el 61% resulta aprovat‘i només el 7% suspen amb meés de 3 suspensos. Aquesta dada
es complementa amb una baixa taxa de repeticions: ¢l 83% dels qui acaben BUP no

han repetit cap curs al llarg del cicle.

** En correspondéncia amb la clientela socjal que acull i I'excel.léncia que representa
en qualitat, aquest tipus de centres concentren el major percentatge d’alumnes amb

aspiracions professionals i universitaries (63%).

** Finalment, es caracteritzen pel predomini entre els alumnes d’una vivencia positiva

de la seva experiéncia al BUP (72%).

B. "PRIVATS DE QUALITAT"

3 centres i 10% d'alumnat

Constitueix un segon pol de qualitat que, a diferéncia del grup anterior, no assoleix un index
tan alt de puntuacid. Sén tres centres que puntuen amb un niveil de qualitat homogeni, perd
que es dispersa en puntuacions diferenciades segons quin siguin els aspectes avaluats. Dos
destaquen pels serveis complementaris i extracurriculars, un altre per la gestio interna,
algun sobresurt per la preparacié del personal docent i alitres per l'alta optimitzacio
personal inclosa en el curriculum del centre. El que si es pot generalitzar és una puntuacic

cap a la mitjana pel que fa a metodologies i linies pedagdgiques.

Es un grup de bones escoles de titularitat privada que excel.leixen en determinats aspectes per
sobre d'altres, perd comparteixen una alta politica de fracas, justament pel poc exit escolar
que manifesten. Dos dels centres estan situats en barris populars i un en un barr inferclassista.

Els tres tenen una mida mitja-baixa (menys de 500 alumnes).
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** La major part dels alumnes pertanyen a families treballadores (41%), perd també

destaquen les families poc conegudes (42%).

** Els perfils d’estudiants que més dotinen son els de resignat (45%) i els de les
altres noies (25%), representats per sobre de la mitjana, en detriment d'una menor
preséncia del perfil estudids (20%). En aquests centres s’hi déna una de les majors
manifestacions d'alumnes amb poc interés (66%). Es perfila un escenari educatiu
certament “distant” entre la qualitat del cenire i la resposta dels alumnes, distancia
que, com veurem a continuacid, no sembla afectar els resultats académics. S’acaba

expressant, perd, en una petita perd significativa franja d’alumnes conflictius (5%).

** Shi donen uns bons resultats de fi de curs, amb aprovat (al juny o al setembre)
del 60% de 1'alurnnat. Pel que fa a les repeticions, mostren la constant de la mitjana

de la mostra, i no destaca com a centre “repetidor”.

=* Un tret correlacionat és 1’alta taxa de rotacié de I’alumnat. Dos d'aquests centres
se situen en una taxa entre el 30 i el 60%. Tal i com veurem després en el capitol
dedicat a les generacions, el centres acaben després dels tres anys del BUP amb una
descompensacio negativa: les aites que hi ha no compensen les nombroses baixes. Hi
ha un saido negatiu del 23%, que equivai a dir que és un tipus de centre que expulsa,

segurament, els alumnes de pitjor rendiment.

~* Es diferencien en la major taxa d’alumnes que expressen una vivencia dificil o
dramatica de I'escolaritat (47%). D’aqui que tendeixi a augmentar el nivell

d’identificacié ambivalent cap al centre.

“* Finalment, el perfil d'expectatives predominant correspon al professional-
universitari (52%). El cicle de BUP és vist per la meitat de |’alumnat com un trajecte
entremig clarament destinat a accedir a la Universitat. Si en 1’anterior tipologia de

centres aquesta visié es donava entre alumnes de families acomodades i de classe

139



Exit 1 fracas escolar a Catalunya CIREM

mitjana, en aquest grup també es manifesta aquesta tendéncia perd entre una aitra
clientela de composicid social diferent que fa \is de les “privades de qualitat” cor a

plataforma.

C. "GRANS CENTRES"

9 instituts-centres | 42 % de 'alumnat

Hi ha 4 instituts publics i 5 centres privats. La mida del centre tendeix a ser gran: 4 centres
tenen entre SO0 i 1.000 alumnes i 2 centres passen dels 1.000. En quant a proporciod

d'alumnat, destaca el d’instituts pablics (57%) meés que ei de privats (43%).

Aquest grup correspon als centres que se situen en una franja mitjana-baixa de qualitat i de
politiques de fracas. En l'analisi miltiple de correspondéncies, no han aparegut atributs
definidors d’aquesta tipologia. Peré de 1’analisi de les freqiiéncies dels centres sembla inferir-

se una divisid intemna entre:

-- un subgrup de centres de major qualitat (4 centres) i

-- un subgrup de menor qualitat (5 centres).

En tot cas, els 9 centres responen a un mateix nivell de qualitat mitjana-baixa que tendeix a
polaritzar-se en dos extrems. Hi ha una caracteritzacio forga heterogenia dels centres: 7
instituts puntuen baix en alguna de les variables més “pedagdgiques” (metodologia i linia
pedagdgica, innovacic didactica i estratégies actives) perd es veuen compensats per una major

puntuacio en la resta de varjables.

La meitat d'aquests centres presenta un escenari fins ara novedds: mantenen una alta
disciplina, una baixa linia pedagdgica de centre i unes relacions entre professors 1 centre
dolentes, associades a una politica de rendiment exigent (alta taxa de retardats, de suspesos

i de repetidors). Es, pero, la tipologia de centres que concentra major éxit escolar.
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D’aquests centres, 2 se situen en entorns d’alt nivell, 4 en barris de tipus interclassista i 3 en
barris populars. El 71% dels alumnes que van a aquests instituts ho fan a centres de grandaria

elevada, com ja hem indicat.

** En la composicid social esta moit representat el perfil benestant (27%); el volum
de families treballadores €s similar a la mitjana (28%) i també el nivell de les families
poc conegudes (29%).

** Pel que fa al tipus d’alumnat, segueix la regularitat de [a mitjana de la mostra, amb
mes presencia d'alumnpes estudiosos (28%). El grau d’interés que manifesten els

alumnes resulta equipatrable a la mitjana.

** Un tret més revelador és la baixa taxa d’aprovats al juny (37%) i l'alta taxa
d’alumnes amb més de 3 suspensos al final det BUP (17%), fet que suposa repetir en

el mateix centre o marxar a repetir en un altre,

** Menor tendencia d’expectatives universitaries (46%) i una major tendéncia

d’operari convengut (20%).

D. "CENTRES CORRECTES POC SENSIBILITZATS PEL FRACAS”

7 centres i 32% de 'alumnar

D’aquest grup, 5 instituts sén publics i els altres 2 sén privats. Representen ef 82% i el 18%
de I'alumnat de la tipologia. Predomina una grandaria baixa-mitjana: quatre centres tenen
menys de 250 alumnes, un entre 250-500 i els altres dos entre 500 { 1.000 alumnes. D’aqui
que predominen ratios baixes alumnes/professors (5 centres amb menys de 10 alumnes per

professor).
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Es un grup que resulta dels centres situats a la franja baixa-mitjana de qualitat i, sobretot, a
la banda baixa de politiques de fracas. En [’analisi muiltiple de correspondéncies, aquesta
tipologia es caracteritza per una avaluacioé del centre mitjana-baixa, per una democracia

interna baixa i per una politica de fracas baixa.

Les freqliencies més destacables que presenten aquests centres ens revelen una rotacio
considerable de I’alumnat (5 centres per sobre del 30%) i nivells de puntuacid baixos dels

aspectes “pedagogics” 1 de la motivacid del professorat (5 centres).

** Tenen una composicid social basicament configurada per alumnes de classe
mitjana (47%). Son instituts comarcals, situats a les capitals i a les clutats de
comarca (la Seu d'Urgell, Cardona, Sallent, Berga, etc.). Perd aquesta dada sembla

meés una coincidéncia que un atribut definitori de la tipologia.

** Quant al tipus d’estudiant, nivell d’aplicacid i formes d’interes dels alumnes,
responen als nivells mitjans de la mostra. En canvi, destaca per una gran proporcio
d’alumnat que s’identifica de forma ambivalent amb el centre (73%). Aquesta dada
gsta en correlacié amb [’existéncia d’una franja apreciable d’alumnat que manifesta

una vivencia dificil o dramatica (43%) quan acaba [’institut.

** Hi ha els millors resultats académics: el 63% aprova ¢l 3r de BUP i el 26% passa
amb 1 o 2 suspensos. Les repeticions tampoc sembla que siguin un recurs o una
realitat molt generalitzada: el 80% dels alumnes que acaben 3r no han repetit al ilarg
det BUP. Tai i com veurem, en aquests centres els bons resultats académics si que es

correlacionen amb un major éxit escolar, fet que no succeia als centres de tipus B.
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E. "CENTRES DEFICIENTS”

linstitur i 8% de ['alumnat

L’estadistica ens proporciona una cinquena tipologia de centres, composta per un tnic institut
de titularitat publica. La baixa puntuacio I’ha situat en I'extrem més baix de qualitat i de
potitica de fracas. Tot i que es tracta d'un cas singular, 1’analisi de correspondencies multiples

el separa de la resta de centres, i el situa al poi de baixa qualitat.

Pel que fa a la descripeid de la composicid social i dels perfils d’alumnat, predominen les
tipologies desconegudes per falta de dades per la poca col.laboracié dels tutors.?' Una dada
bastant significativa €s la que fa referéncia al tipus d'interés dels alummes pels estudis que

estan fent: el 64% manifesta poc interes, i se situa per sobre de la mitjana de la mostra.

Una altra dada rellevant és la baixa aplicacid dels alumnes en el treball escolar: el 55%
manifesta una aplicacio passiva i només 1'11% una aplicacié elaborada, una mica per sota de

la mitjana.

Pel que fa als resultats académics, ens trobem amb la taxa més baixa d’aprovats: el 45%
dels alumnes de 3r aprova al juny o al setembre, davant del 59% del conjunt de la mostra.
Els qui acaben amb més de 3 suspensos representen el 21%. Nomsés el 60% dels alumnes van
arribar a 3r sense repetir cap curs. En aquest cas, els mals rendiments s’associen a un major

percentatge de fracas.

En canvi, hi ha una bona identificacio de 1’alumnat envers [’institut (61%) i una valoracié
positiva del seu pas pel BUP (70%). Aquests percentatges elevats d*"adhesié” al centre es

confirmen amb la falta de problemes, tensions o conflictes entre els alumnes i I'institut.

21 . . B
A les respostes al QT, van deixar determinats items sense contestar,
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Del 45% gque aconsegueix aprovar el cicle hi ha el grup amb aspiracions universitaries (43 %).
La resta es reparteix entre els operaris convenguts (11%) i, sobretot, els adolescents amb

males vivencies (28%).

4.5. TIPUS DE CENTRES I DIVERSITAT D’EXIT A BUP

Quan es creuen les tipologies d’éxit i fracas amb les variables aillades de centre que abans
assenyaldvem, tampoc hi ha diferéncies remarcables. De moment, per a EGB 1 per a BUP,
aquestes variables (titularitat, ratios i grandaria) no resulten discriminants per al fracas escolar.
On si que hi ha diferéncies significatives és en el creuament amb els perfils de centres.

Abans, convé fer tres comentaris:

o En primer lloc, tal i com esperavem, els “grans centres” i els “centres correctes”, com
que representen el 74% de 1’alumnat de la mostra, concentren les majors proporcions de totes

les tipologies d’exit i fracas.

*x En segon iloc, també es confirma lexisténcia en tots els tipus d’instituts i de centres
del fracas “en conflicte” en una proporcid que va del 5 al 10%. Aixi, es corrobora el
comentari que féiem quan tractavem aquest fet a EGB. A Secundaria sembla que tambeé opera
la mateixa ilei no escrita que fa que cada centre construeixi la seva fraccid de fracas en

conflicte.

bl Per ltim, tenim un problema de manca de dades pel que fa als dos perfils extrems
de centre: desconeixem el 60% dels casos d’éxit i fracds dels “centres excel.lents” i el 53%
dels “centres deficients”. Tot i aixi, si redistribuim els percentatges coneguts, en el primer
perfil de centre predominen aclaparadorament les tipologies d’éxit, mentre que en els “centres

deficients” es repartiria [’éxit i el fracas en dues meilats.
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LLa manca de dades ens limita una lectura més transversal de 1"&xit i el fracas amb la resta de

pertils d’escola. Per aixd preferim anar comentant els resultats pertil per perfil.

L’éxit moderat

A les "privades de qualitat” es manifesta el major percentatge de fracas. Si sumem els
“limitats” i els “en conflicte”, aquest tipus de centres assoleixen una proporcio del 40%.
Aquesta dada valida el nivell de preocupacié del fracas que tenen aquests centres i, alhora,
confirma una de les conclusions a qué arribavem a EGB: la qualitat pedagogica incideix en
les possibilitats d’exit perd també fa destacar els extrems d'alumnat quan es tracta de centres
amb clienteles de situacid social baixa. Tres de cada cine alumnes tenen éxic coincidint, en

aquest cas, amb el 60% que aprova a final del cicle.
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GRAFIC 4.4
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Apareix com a un éxit resignat i fins i tot “desinteressat”: la immensa majoria correspon a
“|"aplicacid moderada”. El perfil “virtuds” només representa el 9% quan la mitjana es situa

en el 22%. I a més, hi ha molta representacié dels “limitats sense expectatives” (34%).

Un reflex del conjunt

L &xit i el fracas als “grans centres” responer, en gran mesura, a la mitjana del conjunt. En
contra del que es pot suposar, apareixen com la referéncia mitjana on predomina !'éxit i on
nomes sobresurten els “limitats” (24% davant del 19% de la mitjana). No deixen de reflectir-
se com a escenaris d’éxit i de fracas que responen més a una clientela de logica interciassista

i a un marc pedagogic amb diversitat d'intensitats i matisos. En tot cas, no concentren ni
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I’exit nt el fracas, sind que vénen a ser una fotografia fixa que equival a la mitjana. També
ho sén en quant a composicid social, tipus d'estudiant, interés pels estudis i pel grau

d’aplicacid o conflictivitat.

La maxima excel.léncia

Els “centres correctes” es caracteritzen per la poca sensibilitzacid envers el fracas i, en
conseqiiéncia o com a efecte, resulten els centres amb major éxit escolar. El 75% dels
alumnes excel.leixen. S’hi ddéna la major proporcid de “virtucsos” de tota la mostra: un de
cada tres alumnes, quan en ei conjunt suposen un de cada quatre. Els “aplicats” sumen el

43%.

Es confirma, doncs, una de les conclusions que apareixien també a EGB: 1’éxit escolar té unes
clienteles socials preferents, els fills de classes mitjanes. En aquest cas no importa que el
centre destaqui per una qualitat pedagdgica que apunta a la baixa. Per tant, sembia que es pot
anar formulant una hipotesi fonamentada: 1’heréncia de classe pot compensar la poca qualitat
de I'escola, pero aquesta resulta necessaria per impulsar les possibilitats d'éxit de les

clienteles socials baixes, tal 1 com succeeix als centres de tipus B ("privades de qualitat”).

La proporcié dels aprovats i les politiques de repeticié de curs

Una ultima conclusié que volem apuntar es refereix a un nivell d'aprovats bastant uniforme
entre els diferents centres, excepte en el cas dels “centres deficients”. Els quatre tipus
d’instituts restants aproven en la mateixa proporci6: entomn al 40% dels alumnes al juny i
el 20% al setembre.” En el perfil “deficient”, el nivell d’aprovats se situa clarament per sota

de la mitjana: el 26% aprova al juny i el 19% al setembre.

2 Només s'hauria de matisar el cas dels "grans instituts® amb una major taxa de suspesocs finals (el 17% amb
mes de 3 suspesos).
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El que si sembla comu és comptar amb una franja entre el 24 i el 34% d’alumnes que acaben
BUP arrossegant un maxim de 2 suspensos, 1 aixi passen a fer COU. Aquesta dada és comuna
a tots els centres. Ef nivell de suspensos més elevats (suspendre més de 3 assignatures, fet que
impossibilita passar directament a COU) es ddna als “centres deficients” (21%) 1 als "grans

centres” (17%).

Com a ultim punt, volem assenyalar una altra coincidéncia regular a tots els centres: entre el
4% i el 7% dels alumnes que arriben al 3r curs ha repetit dos cursos de BUP. Es a dir, en la
valoracio del nivell d’éxit o de fracas que assoleix cadascun dels centres en el curs terminal,
no hem d’oblidar el pes que hi juga repetir. Malgrat que no disposemn de les dades completes
de 1'éxit i el fracas als dos perfils extrems de centre {els excel.lents i els deficients), si que
podem afirmar que, en el primer cas, el 83% dels alumnes no ha repetit cap curs i, en el

segon cas, el 60% dels alumnes han arribat a 3r sense repetir.

En qualsevol cas, es pot veure la taxa constant (entre el 4% i el 7%) de doble repeticic al

BUP entre els diferents perfils de centre.

4.6. INSTITUTS I CENTRES D’FP

Els perfils de centre d’FP engloben tant a 1"alumnat d'FP1 com al d'FP2. Presentarern, doncs,
les caracteristiques dels alumnes fent mencions especifiques de cada grau d’FP. L'analisi de
correspondéncies miltiples ha facilitat 6 perfils de centre, on es destaquen els dos extrems
dalta i de baixa qualitat ({perfil A i F, respectivament), i quatre perfils més que hem
considerat oporti de respectar com a tals sense fer cap reagrupacic malgrat que ocupen una
posicié entremig bastant semblant. Tal i com veurem en cadascun, la diversitat d’exit 1 fracas

presenta una articulacic especifica.
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** Titularitat: 6 instituts piblics | 12 centres privats. El volum d’alumnes enquestats
en funcio de la titularitat i dels dos nivells d’FP, es reparteix aixi:

- FP1: 58% de I'alumnat en centres piblics i el 42% en privats
- FP2: 42% en publics i el 58% en prvats

** Ratio mitjana alumnes/professors:
- Fins a 10 alumnes/prof.: 5 centres
- De 10 a 15 alum./prof.: 3 centres
- Més de 15 alum./prof.: 10 centres

** Grandaria del centre:
- Fins a 170 alumnes: 5 instituts
- De 171 a 500 alumnes: 4 instituts
- De 501 a 800 zlumnes: 3 instituts
- Més de 800 alumnes: 4 [nstituts

A. "INSTITUTS-CENTRES EXCEL.LENTS”
4 centres amb alumnes d’FP1 (27% de la mostra) i d’'FP2 (29%)

En aquest grup es classifiquen tres instituts publics i un centre privat (una cooperativa
d’ensenyament). Destaquen per ser el pol d’alta qualitat a FP, amb una alta politica contra
el fracas. Un esta situat en un bari interclassista, dos en barris populars i un altre, en un nucli

rural.

148



Exit i fracas escolar a Catalunya CIREM

GRAFIC 4.5
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Dos centres puntuen amb una avaluacié mitjana-alta i els altres dos amb una avaluacié
alta. Aquesta distincid interna ve donada per una major puntuacio d'aquests ultims a les
variables “pedagogiques”: tenen un major nivell metodologic-pedagogic i un major
desenvolupament d’innovacions didactiques i curriculars. En linies generals, es tracta
d’instituts que mantenen un escenari d’alta disciplina interna, un marc de bones relacions
entre professors i una dindmica compartida i coherent pel que fa a la funcié tutorial i a
I"estructuracid de les programacions. Aquestes caracteristiques serien regulars per als 4

centres.

** Les clienteles varien ileugerament entre FPL i FP2. A primer grau, predominen de
forma majoritaria les families treballadores (70%) i una franja d'alumnat provinent

de classes mitjanes (28%). A FP2, la composicio social varia, i d’aquesta manera es
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recalca ['efecte selectiu entre els dos nivells d’FP: els efectius de classe treballadora
baixen (66%) i donen pas a alumnnes de families acomodades (4%), que segurament

arriben als centres a fer vinicament el segon grau.

** Els resultats académics responen a la mitjana per a FP1 i FP2: dos tercos dels
alumnes resulten aprovats, amb certa tendéncia a aprovar més al setembre que no pas
al juny, sobretot al segon grau. Un de cada sis no aprova, amb 3 i 6 suspensos i un
altre 18% suspen de forma alarmant amb més de 6 suspensos. No hem d’oblidar que

aquest percentatge és la mitjana del conjunt de ['FP1.

** Son els centres amb menys problemes de conflictivitat i amb una major

identificacio positiva dets alumnes envers la institucid, tant a FP1 com a FP2.

B. "PRIVATS DE QUALITAT"

2 centres amb alumnes d'FPI (20%)

Es un grup de dos centres privats situats en barris populars. La majoria dels alumnes provenen
del mateix barri on s’ubiquen. Pero no es corresponen amb les tipiques “académies de barri”

amb poca qualitat, sind que es mostren com a centres de qualitat.

Destaquen per estar dotades amb un bon nivell d’equipaments, i per tenir ratios professors-
alumnes elevades (>15). Pel que fa a les caracteristiques “pedagdgiques”, semblen
comparables a la fraccid baixa de 1’anterior perfil de centres: apareix un escenari de bones
relacions internes, programacid alta i disciplina alta, perd no destaquen en metodologia

didactica.

** La clientela prové, fonamentalment, de les classes baixes (61%) en
correspondencia amb una ubicacié preferent en barris popuiars, perd destaquen com

a centres privats amb un preu de matricula elevat. Es perfilen com els centres selectius
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perd amb clientela sobretot d’extraccid baixa. Un ter¢ de I'alumnat prové de les

classes mitjanes.

** La tendéncia de rendiment académic és diferent en aquest perfil respecte a
['anterior: s'aprova més a la convocatora de juny (41%) 1 els que no aproven acaben
en major proporcid amb 2 o menys suspensos {(25%). Predomina, doncs, una tendencia
moderada de rendiment més positiu o menys alarmant. De fet, sdn els centres menys

“repetidors” de la mostra: el 84% acaba el cicle sense repetir.

** Malgrat tot, son centres amb bastants problemes de conflictivitat (un de cada quatre
alumnes) 1 amb la major taxa de desinteres per als estudis (un 93%). Pero hi
predomina una bona identificacid positiva dels alumnes envers el centre i la seva

experiéncia educativa.

C. "ACADEMIES DE QUALITAT MITJANA"
4 centres amb alumnes d’FP1 (7%) i d'FP2 (58% de la mostra)

Els quatre centres son de titularitat privada. Son académies que es localitzen en barris
interclassistes i barris populars. S’agrupen per haver puntuat en una avaluacio mitjana-baixa

[ una politica de fracas mitja.

Es caractetitzen per un nivell deficitari d’equipaments, unes caracterfstiques “pedagogiques”
que apunten a la baixa i unes altes taxes de rotacid de l'alumnat que, segurament, té a veure

amb el fet de concentrar bona part de la submostra d’FP2.

** En aquest perfil s'extrema la variacié de clienteles entre FP1 i FP2 que apreciavem
als centres de tipus A. El primer grau es compon basicament de classes baixes (73%),
perd al segon grau sumen la meitat de la ciientela que puja fins al 32% el pes dels

alumnes de classes mitjanes. En definitiva, apareixen com a centres receptors de
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noves clienteles que vénen a fer FP2 o com a centres amb una forta seleccic¢ social

en el pas al segon grau.

** Els resultats académics responen a la mitjana per a FP1: més de la meitat aprova
I'etapa, una petita franja (7%) acaba amb 2 o menys suspensos i el terg restant de no
aprovats es reparteix amb més de 3 suspensos (33%). El proeces selectiu en aquests
centres fa que I'FP2 tingui uns resuitats miilors: el 73% aprova el segon grau i entre

els alumnes s’aprecia una major aplicacic en el treball escolar.

** Es el tipus de centre on predomina més 'alumnat poc aplicat o que “no treballa”
(23%). En contra del perfil anterior, aquests centres son els de més “repetidors” de la
mostra. No destaquen per ser conflictius pero si per una major “distancia” de 1’alumnat
a |’hora d'avaluar els centres: a FP1, un de cada quatre declaren una vinculacio
negativa i la resta, ambivalent. A FP2 es pondera aquesta “distancia” a favor d'una

visio meés positiva,

D. "GRANS INSTITUTS"

2 centres amb alumnes d'FPI (35%)

Un de cada tres alumnes d’FPl pertany a aquest petfil de centre. Agrupa a dos instituts
publics grans {més de 800 alumrnes) i amb una amplia oferta de branques. Les ratios
professor-atumne s'eteven, pero, a la .rnitja.na (10-25 alumnes/professor). Es caracteritzen per
un nivell de qualitat baix i una politica de fracas mitjana-baixa. Un tret significatiu son les
relacions dolentes entre professors i centres, que es veu per les baixes puntuacions en les
variables “pedagogiques” (metodologia, innovactd, estratégies actives, funcio tutorial, etc.).

Un altre tret rellevant és ["alta taxa de rotacié de ["alumnat.

** Un fet destacable pel que fa a la composicio social és la preséncia significativa

d’alumnes de families acomodades: un de cada tres alumnes d'aquests centres.
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Recordem que en aquest perfil inicament comptem amb alumnat d'FP1. Els fills de

families treballadores representen el 50%.

** En els “grans instituts” és on els alurnes d'FP1 treuen pitjors resultats academics:
poc més de la meitat aproven, i sobretot s'aprova al setembre (34%). El 40% no
supera |'etapa i treu més de 3 suspensos. El 40% dels alumnes de tota I'FPL que

suspenen en més de 6 assignatures es localitzen en aquest tipus de centres.

** Resulten bastant “repetidors”: un de cada quatre alwnnes que arriben a 2n d'FP1
ho fa repetint. Els problemes de conflictivitat son equivalents a la mitjana del cicle
(11%) i el grau de desinterés és una mica més alt que la mitjana (87%). En la
vinculacid de 1'alurnnat amb el centre, predomina la tendéncia “distant” que tambe

apuntavem en el perfil anterior.

E "ACADEMIES DE PERRUQUERIA”
4 centres amb alumnes d'FP! (5%)

L'analisi les ha classificades com a un perfil més, i les ha caracteritzades com de qualitat
deficient per puntuar a la baixa en les variables del gliestionari de centre (QC). Es tracta de
petits centres on 1'aprenentatge practic de 1"ofici es fa en un entomn no escolar. Aquest perfil
no engloba totes les perruqueries de la mostra: n'hi ha una que s’ha classificat en el perfil C.
Bn aquest perfil es localitzen les académies de baixa qualitat, 1 es distingeixen d’altres centres

d'FP que no son perruqueries perd que també son deficients.

** [ a composicié social de les académies de perruqueria respon a la mitjana de la
submostra d'EP1: el 56% prové de families trebaltadores, el 22% de classes mitjanes
i I'11% de families acomodades. Malgrat que predominen les classes baixes, s'ha de

destacar una composicicé social que respon a una logica interclassista.
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** Com era de preveure, en aquests centres s'hi déna el major percentatge d'aprovats
(83%), sobretot en la primera convocatdria de juny. Apareixen com els centres amb

menor conflictivitat, perd amb major taxa d’absentisme (13%).

F. "CENTRES DEFICIENTS"
2 centres amb alumnes d'FP! (6%) i d'FP2 (13%)

Es un grup de centres amb baixa qualitat i poca sensibilitzacic pel fracas. Representa |"antitesi
del perfil A, puntuant molt baix en I'avaluacié general. No destaquen per una qualitat
pedagogica, organitzativa i de serveis, sind justament per tot el contrari. Alhora, sobresutten
per una escassa actuacio envers el fracas o, millor dit, no hi fan res. Una és de titularitat

publica i ["altra, privada.

** En aquest perfil s’hi dona una paradoxa aparent: 1'alumnat d'FPl prove,
majoritariament, de les classes mitjanes (79%), pero a FP2 passen a representar el
39% amb un predomini més gran de les families treballadores {61%). Hi ha, dones,
una tendéncia per part de les classes mitjanes a canviar de centre a I'hora de fer el

segon graul.

** Els alurones d'FP1 es polaritzen entre una franja que supera e cicle (61%) i una
altra de no aprovats que es concentren en el pitjor esglad: més de 6 suspensos (39%).
No hi ha un punt mig: o s’aprova o s‘acéba amb un expedient académic. A FP2 es
repeteix aquesta tcﬁdéncia, perd arnb una taxa més baixa d'aprovats | més suspensos

(el 54%, de 3 a 6).

** Aquests centres mostren un escenari bastan: extremat: a FP1 tenen una taxa de

conflictivitat molt elevada (22%) que es correspon amb el mateix percentatge

d’alumnes que “no treballen” i que manifesten una vinculacid negativa amb el centre.
q q g
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Els alumnes d'FP2? son els més absentistes de la submostra, 1 només un de cada

catorze alumnes unicament manifesta un interes extrinsec pels estudis.

4.7. TIPUS DE CENTRES I DIVERSITAT D’EXIT A FP

A FP!, les tipologies d'éxit i fracas presenten diferencies significatives en funcid de la
titularitat dels centres. Es ['tinic nivell educatiu on la disjuntiva entre centres piblics i privats
suposa una distribucié una mica desigual de la diversitat d’éxit i fracas. Les diferéncies no
s6n prou extremes perqué facin de la variable titularitat un element de discriminacio, més

aviat indica lleugeres diferencies:

** Existeix un percentatge equivalent d'éxit “virtuds” (7%) tant a escoles publiques

com a les privades.

~* A les publiques hi ha més representacié del fracas dels “limitats sense

expectatives”: un de cada guatre alumnes d'institut per un de cada deu de privats.

** Als centres privats hi ha més proporcié d'éxit dels "aplicats” (27% per 7% als

ptiblics) i dels “aplicats amb moderacid” (33% per 21%).

** Als privats hi ha més concentracid de les dues tipologies de fracas, o semifracas,
associades al “conflicte” (els “aplicats semiconflictius” i els considerats “en conflicte”):
tots dos perfils sumen als centres privats el 29% mentre que als publics representen

el 19%.

La contribucié de les altres dues variables simples de centre (grandaria i ratios) és equivalent
a la que presentava EGB i BUP, és a dir, no s’aprecien diferéncies significatives d’una major,
menor o desigual distribucté d'éxit i de fracas en funcio de la grandaria del centre ni tampoc

per les ratios professors/alumne. Aixi, doncs, |™inica variable afllada que contribueix a
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diferenciar el fracas entre els centres a FP és la titularitat de |’escola. Encara que ho hem
pogut detectar, no hem acabat de comprovar quina és la correlacid que hi ha entre titularitat
1 "efecte branca”, ja que I'oferta d’especialitats i branques entre ptiblica i privada segurament

ens precisaria i ens diria moltes més coses.

FP1: Extrems de qualitat de centre i extrems d’éxit i fracas

A FP1, hi una forta correspondéncia entre la qualitat dels centres i la concentracid de
determinades tipologies d"éxit o de fracas. Sembla com si certs tipus de fracas o d’&xit siguin
especifics d’alguns tipus de centre, sense que es donin  la resta. Aquesta associacié no hi era
ni a EGB ni a BUP, i evidencia una major desproporcié en la distrbucid de '&xit o del
fracas. Aixi, per exemple, en el pol de centres d’alta qualitat (“instituts excel.lents”)
predomina 1'éxit “virtuds”. A més a més, dos de cada cinc “virtuosos” d'FP1 els trobem en
aquest tipus de centres. En canvi, en el pol antagdnic (“centres deficients”} hi trobem la

mateixa proporcid perd del fracas “en conflicte”.

En {’espectre del mig hi ha una distribucid desproporcionada de 1’éxit i el fracas en funcid
del tipus de centre. A les “privades de qualitat” hi trobem concentrats els “aplicats en
conflicte”: quatre de cada cinc alumnes d’aquest perfil de fracas. Aquesta representacié fa

minvar la resta de perfils de fracas, especialment la dels “limitats sense expectatives”.

Una tipologia especifica esta molt representada en un altre tipus de centre: a les

“perruquerles”, practicament el 80% dels alumnes son “aplicats moderats”.

A les "académies de qualitat” i els “grans centres” s’hi ddna una distribucié més equiparable
q B quip

a la de la mitjana de la mostra, i es destaca:
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-- una gran representacio dels “limitats sense expectatives” simultania als dos
perfils de centre, especialment en les académies 1
-- la poca representacio de 1"exit “virtuds” als “grans instituts”: nomes suposen

el 4%.

Per tant, ens trobem davant d’una forta correlacio entre la diversitat d’éxits i fracassos i la
diversitat de cenires. En aquest nivell educatiu, 1’escola és una variable molt influent i
decisiva en la configuracio de les diferencies d'exit, en especial les que se situen en 1’arc de

["aplicacid moderada.

L’espai ambivalent de [’exit moderat a ’FP1

El perfil d’éxits o semiéxits moderats (“aplicat semiconflictiu”, "aplicat moderat” i "aplicat”),
adquireix a cada perfil de centre una fisonomia concreta. Patser son els perfils més
condicionats per les politiques pedagogiques 1 de rendiment de cada centre. A les “privades
de qualitat”, 1'escassa existéncia del perfil “aplicat moderat” es contraresta amb una forta
representacio dels “aplicats semiconflictius” (el 56%), tot i que mantenen una taxa semblant

a la mitjana del fracas “en conflicte” (el 8%).

En canvi, les “académies de qualitat” i els “centres deficlents” no deixen espai per a aquest
perfil ambivalent o intermedi: no tenen “aplicats semiconflictius”, perd a costa d’incrementar
la proporcié del fracas “en conflicte”, especialment als “grans instituts”. Aquesta dada és
rellevant per suggerir la forma desigual en que es construeix escolarment (a cada centre) el

perfil semiconflictiu (hi ha cenires que no el tenen 1 altres el sobrerepresenten).

Es repeteix una constant que ja apareixia a EGB i a BUP: el fTacis “en conflicte” es pot fer
universal a cada tipus d’escola, perd a |'FP1 apareix clarament concentrat en els “centres
deficients”. Justament aquest perfil de cenire no té alumnes “semiconflictius”, no deixant-li

cap espai de manifestacid a una aplicacid moderada d'aquest estil. Recordem que als centres
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d’EGB i BUP predominava un perfil social de classes mitjanes i no de classes baixes, factor
que fa que siguin un tipus d’escoles amb un escenari prou interessant per aprofundir en

recerques futures.

Paral.lelament, el perfil “aplicat moderat” apareix amb un comportament molt desigual: les
“privades de qualitat” el converteixen en semiconflictiu i als “centres deficients”, en canvi,

esta poc representat.

Un altre fet destacable és el comportament del perfil “aplicat”, fronterer 1 més decantat cap
al “virtuds” que no cap a la resta de perfils moderats. A |’inic petfil de centre on apareix
molt representat és als “centres deficients”: segurament compensa una preséncia baixa de
“moderats”, ja que manifesta, alhora, una taxa de “virtuosos” superior a la mitjana (9%). Als
“centres deficients” hi ha una forta polaritzacié del fracas i de 1'éxit, i no deixa gaire espai

a les franges intermedies.

En canvi a les "académies de qualitat”, la representacid de 1'éxit "virtuds” (13%) i dels
“aplicats moderats” (35%) fa minvar la preséncia d'“aplicats” per sota de la mitjana. En
relacio als “centres deficients”, les académies generen un espai ample de franges intermédies
d'éxit i de fracas. Un tercer comportament el trobem a les “privades de qualitat”: el
percentatge d’exit es deu més als “aplicats” (14%) que a una preséncia menor de “virtuosos”

respecte al total de la mostra.

A I'FPI, doncs, els espais d’éxit i semiéxit intermedis, que enllacen o bé amb el vessant
“virtués” o bé amb el “conflictiu”, adquireixen una dimensid especifica en funcid del tipus
de centre de queé es tracti. Al marge, fins i tot, de la clientela social que tinguin els centres,
ja que en aquest nivell educatiu es pot dir que cada perfil de centre construeix una proporcid

diferencial i distintiva de tipus d’exits i de fracassos.
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GRAFIC 4.6
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Alumnat d’FP2, tipus de centres i diversitats d’éxit

Els alumnes de Ja submostra d'FP?2 estan presents en tres tipus de centres: els “instituts
excellents”, les “académies de qualitat” i les “escoles deficients”. Amb aixd no volem
generalitzar i afirmar que |'univers d’alumnat de I'FP2 es pot reduir a aguests tres tipus de
centres, siné que el volum d’alumnes de qué disposem en aguest nivell (211 adolescents) es

localitzen en els tres que hem esmentat. Un cop hem fet [’aclariment, analitzem les dades.

Eis “instituts excel.lents” es tormen a configurar com els maxims generadors de I"&xit “virtuds”
(el 14% pel 10% de mitjana) i els qui menys fracas “limitat” presenten (el 10%). Pero

concentren bona part de la tipologia dels "no classificats” d'FP2 (suma el 44%).
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Tal i com succefa a FP1, a les “académies de qualitat” predominen els exits moderats i es
distribueixen de la manera segiient: els “bons aplicats” (25%) i els “moderats” (31%). Els

extrems apareixen poc representats: '&xit “virtuds” (7%) i el fracas “limitat” (8%).

La imatge contraria d’aquests escenaris ve donada pel pol extrem de baixa qualitat, els
“centres deficients”. Les dades es divideixen en dues meitats que apunten cap a la fraccio del
fracas (46% de "desconeguts” i 43% de fracas “limitat”), mentre que 1'11% restant apareix
com a “exit virtuss”. L'FP2 en aquests centres sembla tenir un comportament for¢a polaritzat

1 segmentat, sense admetre perfils intermedis.

4.8. CONCLUSIONS I DISCUSSIO

Haver contextualitzat les diferéncies d’éxit en tipologies d’escola ens ha permes arribar a
conclusions interessants per al debat. Lluny de ser un espai neutre que no intervé gaire en
I'éxit i el fracas, I’escola es constitueix com un escenari clau en la dinamica d’aquest procés.
Si més no, hem pogut comprovar la desigual distribucié quantitativa i qualitativa dels tipus

d'éxits i fracassos en funcié de les diferents “classes” d’escola que hem identificat.

A cada nivell educatiu hi ha una configuraci tipoldgica de centres ben concreta que no té
un factor gaire disctiminant en la titularitat. Els perfils d’escola no vénen condicionats pei fet
de ser publiques o privades, sind per les politiques concretes d'actuacic que desenvolupen cap
a les clienteles especifiques. Convé no separar aquests dos factors ja que, davant de clienteles
semblants, les escoles poden actuar de forma heterogénia cosa que les fa diferents. Sembla,
doncs, que hem abastat suficients elements d’analisi com per relativitzar la idea de |'escola
de masses, entesa com una institucié uniforme i neutra que no intervé gaire en la produccid
de les diferéncies d’exit. Aixi es va considerar des de mitjans dels anys seixanta a partir de
UInforme Coleman, i encara ara predomina aquesta visi¢ estatica. Les dades que hem
presentat apunten tot el contrari: cada escola genera el seu éxit i el seu fracas a partir de

condicionants d'origen extern i d’origen intern.
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En contra del topic imperant, tampoc la grandaria del centre i les ratios internes semblen
influir en la manifestacid i ia distribucid desigual de I'éxit i el fracas: hi ha el mateix fracas
a les escoles que treballen amb ratios baixes i a les que aglomeren mes alumnes per aula, i
el mateix a les escoies grans i a les petites. Hi ha una logica inherent a la propia dinamica
educativa i acadérmica, al marge de la titularitat, de les ratios o de la grandaria del centre.
Cada escola produeix la seva fraccid d’excel.léncia i la seva fraccid de fracas, i les diferencies
internes s'acaben configurant com a diferéncies mecaniques en el funcionament de la

institucia.
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Una vegada hem presentat la distribucic de 1'éxit i del fracas escolar entre les diferents
tipologies d’escola i les diverses tipologies de families, analitzarem com queden distribuides
aquestes diferéncies en el territori. La nostra intencio ha estat dividir la poblacié escolar per
territoris a partir de les submostres (EGB-BUP-FP) amb les quals hem treballat. Per rerrizoris,
entenem les agrupacions de la poblacid que conformen unitats socic-economiques
homogeénies. Les condicions de 1’escolaritat tendirar a ser molt semblants entre els territoris,
perd adquiriran també caracteristiques singulars en funcid de com estiguin configurats. Per
aix0 resulta rellevant analitzar quin és el comportament de la variable territori pel que fa a

les desigualtats d’exit i de fracas.

En aquest esfor¢ analitic esperem donar resposta a diverses incognites i supdsits de partida.

En particular, als que fan referencia a:

1. L’existéncia de trets socials especifics en funcic del territori de queé es tracti. El volum
d'éxit o de fracas sera diferent en funcio de la qualitat de vida en el territori i

respondra a condicions territorials i macrosocials especifiques.
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2.

L'escola, com a agent territorial, també juga un rol social més enlla de ser considerada
com un simple equipament. Aquest rol vindra condicionat per Ientorn territorial on

s’ubica i on es localitzen les seves clienteles socials.

Alhora, cada territori és conseqiiéncia d'una dinamica socio-productiva i econdmica,
d'un nivell de renda i d’un mercat de treball que ofereix un escenari especific
d’expectatives de futur per als alumnes. La distribucié d’expectatives ocupacionals i

educatives variara en funcid de 1'especificitat territorial.

També les escoles i les seves politiques pedagogiques (politiques de rendiment,
projectes de centre, caracteristiques pedagogiques, etc.) seran mediatitzades pels
territoris i els entorns socials on s'ubiquen i s'irradien. Segurament, les diferéncies

dréxit i fracas en les escoles també es deuran a diferéncies propiament territorials.

En suma, el territor és una variable clau que ens ajudara a discernir com la desigualtat

d’exit-fracas també és una desigualtat de territoris:

** Cal esperar que 1’&xit i el fracas dels entoms territorials més desfavorits
(barris populars, barris subintegrats) sigui qualitativament diferent al que es

pugui donar en altres territoris.

*% També és d'esperar que els territoris d'entorn rural reflecteixin

diferenciacions significatives respecte als territoris urbans.

Per establir una classificacié de perfiis territorials hem fet servir l"analisi de correspondencies

multiples en el tractament de variables territoriais assignades a les escoles. Les variables

utilitzades han estat: especialitzacié productiva (8 variables), habitat poblacional (6

variables), nivell de renda municipal (4 variables) i tipus de barri (6 variables). Les tres

primeres discriminen arees territorials entre elles, mentre que "dltima contribueix a matisar-
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les millor en cas que ’entomn del barri contribueixi a diferenciar encara més els perfils

territorials.

5.1. ANALISI DE LES FREQUENCIES

Abans de presentar les diverses tipologies, la lectura de freqiiéncies sobre el territori ens
permetra apuntar dues descripcions rellevants. Fan referéncia a la composicid social dels
entorns escolars | residencials dels alumnes i a la seva correlacid amb les tipologies d’éxit-

fracas.

5.1.1. On s’ubiquen les escoles i on viuen els alumnes

Cal distingir entre els entorns escolars on s’ubiquen les escoles i els barris de residéncia de
les seves clienteles: les families i els alumnes. Una apreciacid com aquesta es fa necessara
per comprovar la desigual procedéncia territorial que existeix entre els diferents nivells

educatius.

Alxi, tal i com reflecteix el quadre 5.1, la correspondéncia més gran entre el barri d’ubicacié
del centre i el barri residencial dels alumnes es ddna, com era d’esperar, a I'EGB. Pero
aquesta dinamica de proximitat immediata es trenca en els ensenyaments secundaris. El BUP
aplega sobretot alumnes d’aitres barris on se situen els centres, mentre que la convocatoria
territorial de 1I'FP es reparteix per igual entre I'entorn proxim als centres, els altres barris i

altres localitats.
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PROCEDENCIA DELS ALUMNES AL CENTRE

QUADRE 5.1

EGB BUP FP
Barri de 1'escola 80% 31% 31%
Altres barris 15% 57% 32%
Altres localitats 5% 12% 37%

El segon quadre recull les ubicacions de les escoles i dels alumnes®. La mostra d’escales
d’EGB obté una forta correspendéncia amb les zones residencials dels alumnes, en coheréncia
amb el fet que el 80% van a escoles del barri. La mostra de centres de secundaria, en canvi,

fa evident la desigual procedéncia dels alumnes i una discordancia territorial més gran.

Quant a les principals discrepancies en aquest sentit, convé fer algun comentarl. Pel que

respecta a I'EGB, la mostra de centres ha inclos més escoles de barri subintegrat que

d’alumnes residents en els barris esmentats.

Pet que fa al BUP, la major representacid d’escoles ubicades en barris d’alt nivell no es
correspon amb el percentatge de residents d’aquests barris, segurament pel fet que aquests
alumnes es poden trobar entre els residents rurals (urbanitzacions i residéncies d’entorn rurai
pero proxims a les ciutats). Per dltim, a I'FP és on hi ha més discrepancies: estan molt mes
representats els centres ubicats en barris interclassistes que els alumnes residents en aquests
barris. Aquest indicador evidencia com I'FP segueix una logica espaial particular I
diferenciada del BUP, pel major pes que juga l'oferta privada i la ubicacio en els centres

urbans, i per la concentracid espaial de I’oferta publica d’FP.

3 per conéixer com definim els tipus de barri, ens remetem a la lectura de I'Annex Metodolgic.
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QUADRE 5.2

BARRI D’UBICACIO ESCOLAR I DE RESIDENCIA DELS ALUMNES

EGB

ESCOLES

ESCCLES

ESCOLES

2 (6%)

4 (18%)

12 (39%)

9 (29%)

9 (41%)

11 (61%)

9 (41%)

6 (33%)

3 (10%)

5 (16%)

1(6%)

31 (100%)

22 (100%)

18 (100%)

5.1.2. Exit i fracas segons el barri dels alumnes

Els perfils déxit i de fracas desiguals mantenen una distribucié diferent en funcié del barri
de residéncia dels aluranes. Farem un breu comentari que ens ajudard a introduir en una

lectura territorial del fracas.

A I'EGB, el fracas "limitat sense expectatives” predomina als barris subintegrats, i duplica
la mitjana del conjunt. Els casos de fracas “en conflicte” sén també superiors a la mitjana en
aquests barris. En canvi, els barris populars mantenen uns percentatges estables en totes les
tipologies del fracas, similars al conjunt de I'EGB. Passa el mateix que als barris
interclassistes, amb una tendéncia estable perd que bascula en un major percentatge de

‘virtuosos”. En els entorms rurals, en canvi, esta més representat el cas dels “aplicats
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moderats”, tal i com passa en els entorns d’alt nivell. En aquests 1iltims, també apareix molt

representat |'&xit dels “virtuosos”.

Per tant, hi ha una correspondéncia proporcional entre els extrems residencials i els de fracas:
a mida que l'entorn residencial és pitjor, els tipus de fracas s’incrementen; quan }'entorn

millora, els tipus de fracas es redueixen.

QUADRE 5.3

EGB: TIPUS D’EXIT-FRACAS I BARRIS DE RESIDENCIA DELS ALUMNES

Rural Subintegrat Popular Interclass. Alt Total
nivell Calalunya
LIMITAT.S.EXP. 18. 55. 33, 26. 4. 27%
EN CONFLICTE 19. 20. 12. 13. 6. 13%
APLICAT MOD. 48. 9. 37. 34. 50. 37%
VIRTUOS 15. 9. LS. 25. 33. 19%
Desconeguts -- 7. 3. 2. 7. 4%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Al BUP, el panorama canvia. L'enquesta no reflecteix alumnes residents en barris
subintegrats. Perd la prevaléncia que mostraven aquests barris en concentrar el fracas “limitat
sense expectatives” passa a predominar en els barris populars, on es duplica el percentatge
d’aquest fracas respecte al conjunt. En aquests barris tambe baixa la taxa de “virtuosos” fins
a la meitat del que mostraven a I'EGB. Els casos de fracas “en conflicte” estan, en canvi, mes
representats en la resta d’entorns residencials. Per tant, la hipotesi que es podria formular amb
la comparacié de BUP i EGB consistiria en un canvi visible del comportament de {"éxit i el

fracas mantenint entomns residencials homogenis.
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Els entorns que milloren al BUP respecte a I'EGB sdn els entorns rurals (dupliquen
I’excel.léncia que tenien a I'EGB) i els barris interclassistes (on predominen meés els
“virtuosos”). En canvi, els entorns d’alt nivell al BUP experimenten un canvi interessant de
tendéncia: creixen les tipologies “limitat sense expectatives” i “en conflicte” 1 baixa

considerablement la taxa de “virtuosos”.

QUADRE 5.4

BUP: TIPUS D'EXIT-FRACAS I BARRIS DE RESIDENCIA DELS ALUMNES

Rural Subintegrat Popular [nterclass. Alt nivell Total
) Catalunya
LIMITAT.S.EXP. 10. -- 45. 13. 17. 19%
EN CONFLICTE 13, -~ S. 11. 13. 9%
APLICAT MOD. 42. -- 35. 42, 45. 33%
VIRTUOS 30. -- 9. 32. 23. 22%
Desconeguts 5. -- 2. 2. 2. 12%
Total 100% - [00% 100% 100% 100%

A ['FP1, la distribucié d’éxit i fracas toma a canviar. En relacid al BUP, el fracas “en
conflicte” és més notable als entorns rurals i als barris interclassistes, i en aquests territoris
es redueixen les taxes d'"excel.lencia”. Als barris populars, baixen les taxes de “limitats
sense expectatives” en benefici dels "virtuosos”, pero incrementa e} fracas "en conflicte”. Els
alumnes residents en entorns d’alt nivell només mostren tipologies d'éxit {“aplicats
moderats”, “aplicats bons” 1 “virtuosos”). En el cas de 1'FP, aquesta relacic entre territori
d'ubicacio del centre i tipus de fracas o exit cal matisar-la, ja que com s’ha vist aquests

centres tenen un radi d’influéncia meés gran i, per tant, depenen menys de "entorn d’ubicacid.
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QUADRE 5.5

FPl: TIPUS D’EXIT-FRACAS I BARRIS DE RESIDENCIA DELS ALUMNES

Rural Subintegrat Popular Laterclass. Alt Toual
nivell Caualunya

LIMITAT.S.EXF. 11 26. 26. L1 -- 18%
EN CONFLICTE 23. - 6. 8. - 9%
APLIC.MQCD. 7. 19. 14, 26, -- 14%
Conflicte

APLICAT MQOD. 38. 36. 35. 23. 65. 30%
APLIC.MQOD. 8. -- 12. 17. IL 14%
Semivirtuds

VIRTUGS 7. 19. 4, 6. 21 7%
Desconeguts 6. - .3 9. 3 8%
Touwal 100% 100% 100% 100% 100% L00%

5.2. TIPOLOGIES DE TERRITORIS. UNA PROPOSTA OPERATIVA

Abans de presentar les diferents tipologies que hem elaborat, conveé tenir una imatge clara de

quina és la dimensié territorial del pais. Per a molts autors, Catalunya és una unitat logica

territorial caracteritzada per:
** tenir un sistema municipal moit fragmentat (935 municipis, dels quals, 807 no
superen els 5.000 habitants), amb una concentracio de poblacic desigual. Els municipis
no resuiten, doncs, nuclis de poblacid aillats sind que estan articulats entre si
mitjancant escales territorials significatives que donen lloc a sistemes de ciutats 0 a
comarques. La base territorial del territori catala és de caracter urba. Aquesta
afirmacid es fa palesa si considerem que el 95% de la poblacid se situa en un
continuum urba que es centralitza en municipis de més de 5.000 habitants. El 5%

restant resideix en una estructura rural dispersa.
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** Una altra caracteristica rellevant de Catalunya és el fet de configurar-se com a un
conjunt territorial polaritzat per ["existéncia de la dimensié metropolitana al voltant
de Barcelona, i per la centralitat de la propia ciutat. En aquesta area es concentra el
75% de la poblacio catalana. El fet metropolita apareix com a incipient també a la

zona de Tarragona-Reus, amb una dimensié molt menor en relacid a la de Barcelona.

** La unitat territorial es compon alhora per un sistema complex de zones
especifiques o arees territorials derivades de la diferenciada especialitat productiva
de I’espai. Alguns autors distingeixen fins a 20 zones segons l'activitat que hi
predomina {5 zones agraries, 3 zones industrials, 2 zones turistiques, 2 sistemes
urbans-terciaris, 2 zones urbanes estancades, 2 zones d’alta muntanya, 2 zones urbanes
dins de Barcelona i 2 zones metropolitanes). En tot cas, es fa una tipologia
economica-territorial que fa distingibles les drees de concentracié, de
desenvolupament, de desenvolupament selectin, les zones deprimides, les

d’estancament industrial i les de muntanya.

Aquests aspectes macroterritorials es materjalitzen finalment en forma de desigualtats
territorials pel que fa a la distribucié de la renda familiar, les oportunitats d’ocupacic i les
dotacions de recursos i equipaments socials. En funcié de quina sigui la intensitat d’aquestes
desigualtats i del potencial de desenvolupament dels territoris, ens trobarem amb un marc

d’escenaris territorials diferenciats.

La nostra intencié ha estat, justament, tenir en compte unitats territodals diferenciades que
fossin significatives per interpretar la desigual distribucié de I'éxit i el fracas escolar. Per
aixo, hem fet servir les variables actives i de classificacié seglients, atorgades a les diverses

escales territorials que hem fet servir (comarques, municipis i barris):
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QUADRE 5.6

VARIABLES ACTIVES EN LES TIPOLOGIES DE TERRITORIS

ESPECIALITZACIO HABITAT NIVELL ENTORN
PRODUCTIVA DE RESIDENCIAL
RENDA

Escala Comarcal Municipal Municipal Barri

Variable | agro-industrial estancat rural dispers baixa Alt nivell

s agro-industrial rural concentrat mitjana- Eixample
desenvolupat nuclis < 45.000 h. | baixa Interclassista
agro-turistic estancat nuclis > 45.000 h. | mitjana-alta | Popular
industrial desenvolupat A. Metropolitana alta Subintegrat
industrial congestionat Barcelona ciutat Nucli rural

industrial terciari
desenvolupat
industrial terciari
congestionat

terciari desenvolupat

L analisi de correspondéncies multiples entre aquestes variabies assignades a les escoles, ens

ha proporcionat unitats diferenciades o pols territorials suficientment homogenis. Donada la

dimensid espaial implicita que té el concepte de territori, hem de deixar clar que no preteniem

partir I’espai teritorial de Catalunya en unitats ben delimitades sobre el mapa. Les tipologies

operatives que hem construit no tenen una traduccié exacta sobre el planol, perqué estableixen

basicament pols de ferritoris que no atriben a cartografiar el conjunt del territori catala. Es

tracta de demarcacions que es diferencien i se separen entre elles per fer possible una lectura

territorial de les desigualtats d’&xit i fracas escolar. Es per aixd que resulten unitats concretes

en tant que pols territorials.

Fn el quadre segiient presentem els tipus de territoris de cada cicle educatiu. Els percentatges

que presentem son la distribucic dels alumnes en cada territort:
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POLS TERRITORIALS DE CADA CICLE EDUCATIU

TAULA 5.1

EGB
CENTRES CORONA RESTA DE
URBANS INTERIOR CATALUNYA
(15%) {10%) (21%)
BUP
CORONA RESTA DE
INTERIOR CATALUNY
A
(32%)
(18%)

CENTRES
URBANS

{S6%)

ZONES RURALS

{11 %)

53. EXIT ESCOLAR I TERRITORIS A EGB

En aquest niveil educatiu, han resultat cinc tipologies territorials. Les quatre primeres son ben

concretes | delimiten, per exclusio, una cinquena que ve a ser la “resta de Catalunya”. Un tret

a destacar €s que la particid d’aquests cinc pols territorals s’ha fet en base a la mitua

separacid | dissimilitud. Aquesta mecanica antagonista que va discriminant tipus territorials

entre ells ha fet destacar la tercera tipologia ("els barris metropolitans”) com la més oposada

a tota la resta.
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Els percentatges que oferim i que acompanyen l'etiqueta de cada tipologia cotresponen al

percentatge d’alumnes enquestats. Les escoles es presenten en valors absoluts.

ELS CENTRES URBANS. Un exit moderat
(4 escoles i 15% de !'alumnat)

Aquest perfil representa les zones del centre urba de les ciutats de Catalunya, exceptuant la
ciutat de Barcelona. Correspon a un tipus d’entorn d'homogeneitat social composta
basicament per classes mitjanes: serien ies zones de ’eixample urba d’aquestes ciutats. Es
tractaria de municipls més grans de 45.000 habitants i, per tant, amb caracteristiques
d’urbanitat ben consolidades. En 1'analisi tipologica, aquest perfil apareix com a conjunt
d’arees territodals amb una especialitzacid productiva diversa (industrial, industrial-terciaria

o terciaria) pero caracteritzada per una dinamica de creixement i de desenvolupamernt.

En la composicio social d’aquest tetritori predominen, sobretot, les classes mitjanes i un fort
capital cultural (65%). El percentatge de families treballadores estd per sota del conjunt de
la mostra (20%), mentre que la preséncia de families desestructurades é€s equivalent a la

mitjana del conjunt. Es un territori amb aita homogeneitat social de classes mitjanes.

** |a tipologia de fracds que predomina és "’aplicacié amb moderacid” (52%), amb
un petcentatge baix de “limitats sense expectatives” 1 uns nivells similars a la mitjana

de fracas “en conflicte” i “excel.léncia”.

*% En total, les tipologies de fracas representen el 29% i les d'éxit, el 67%.

** Un terg dels alumnes d'aquest pol territorial es classifica com a “estudiants poc
escolars”, | també és significativa la preséncia del perfil “noles sense curriculum”

(16%).
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** Quant al perfil d’expectatives, es decanta cap al nivell superior (estudis

universitaris i eleccié d’una professio) en el 58% dels casos.

LA CORONA INTERIOR RURAL. Major conflicte i alumnat distant
(5 escoles i 10% de !’alumnat)

Es un pol territorial que no ve delimitat per la condicié urbana o metropolitana del territori.
Es caracteritza per tragar-se com a una corona interior que circuravalla les comarques
metropolitanes i congestionades de la regid metropolitana. Agrupa diverses comarques (des
de la Seiva, Osona i 1’Anoia), i forma una area interior que connectaria Girona i Tarragona,

circumval.lant la regid metropolitana.

Aquesta area extensa es defineix per una especialitzacid productiva fonamentada en el
creixement industrial i per un nivell de renda mitjana-alta. La “Corona Interior” té una

poblacid més aviat rural o semirural, en contraposicio a la resta de tipologies.

També esta composta per classes mitjanes catalanes (77%), amb més rellevancia que en la
tipologia anterior. Es polaritza amb respecte a les families obreres (11%) i manté la taxa de

families desestructurades equivalent a la mitjana (10%).

** [a tipologia de fracas predominant també és, com en et cas anterior, “1"aplicacio
amb moderacid” (44%). Mostra una manifestacid baixa de “limitats sense
expectatives”, pero sembla que a costa d’elevar la taxa de fracas “en conflicte”:
aquesta quasi duplica la mitjana del conjunt i arriba al 21%. Es un indicador que
revela les condicions singulars d’escolaritat que té aquest territori amb relacid a

|’anterior, malgrat que ambdds estan compostos per classes mitjanes.

** En total, les tipologies de fracas representen et 35% i les d’exit, el 53%.
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** Predominen els "alumnes poc escolars” (39%) 1 els resignats (32%). La taxa

d'“alumnres estudiosos” respen a la mitjana del conjunt (22%).

** Pel que fa a les expectatives formatives i professionals, tambe¢ es decanten cap a
la “professionalitat universitaria” pero es manifesten més taxes d'incertesa 1 negacio

en la consecucid d’aquestes aspiracions supernors.

BARCELONA CIUTAT. La major excelléncia
(6 escoles | 26% de ['alumnar)

La ciutat de Barcelona seria, en comparacic a la resta de perfils territorials, un perfil tnic i
singular. Aquesta tipologia es caracteritza, a nivell macro, per un nivell de renda alt i per
ser el pol d'una especialitzacid productiva industrial-terciaria perd en congestio. A nivell meés
microterritorial, sembla que aquest perfil caracteritza, per sobre del conjunt de la ciutat, els

barris més benestants de Barcelona.

Les families de classe alta estan sobrerepresentades respecte a la miijana del conjunt (15%).
Aquest territori també té un fort component de classes mitjanes (33%) 1 de classes

treballadores (27%) 1 una minoria de families desestructurades (8%). Es el territori amb la

composicid més interclassista de 1'EGB.

** [ es manifestacions d’exit i fracas responen a la mitjana del conjunt de I'EGB,
excepte en el cas de “l'excel.léncia” que s’eleva al 22%. Un de cada tres alumnes
"virtuosos” de I’EGB resideixen en aquest pol territorial. Alhora, mostra una taxa de

fracas “en conflicte” més petita (3%).

** En total, les tipologies de fracas representen el 35% i les d'exit, el 67 %.

176



Exit i fracas escolar a Catahtnya CIREM

** En aquest pol territorial, igual que en els anteriors, continua predominant el perfil
d'alumne “poc escolar” (33%) i s'incrementa per sobre de la mitjana el perfil
d’”alumnes amb dificultats” (19%). Contradictoriament a *“excel léncia” que assoleix

aquest territori, el perfil d’"estudiosos” és el més baix del conjunt {13%).

** La tendencia de les expectatives segueix la regularitat de la mitjana del conjunt:
el 41% té aspiracions professionals superiors, el 37% té aspiracions mitjanes (FP i

eleccid d'oficis) i el 22% manté la incertesa o 1'anticipacié negativa.

ELS BARRIS METROPOLITANS: Territoris del fracds
(8 escoles i 28% de !'alumnat)

Aquesta tipologia significa als barris metropolitans com a un pol singular i vnic, definit per
la generalitzacié de barris populars i interclassistes situals en municipis de ["Area

Metropolitana.

L’habitat poblacional seria, doncs, metropolita i el nivell de renda baix. A nivell
macroterritorial, es caracteritzen per ubicar-se en un entorn industrial en congestié que
sembla no acabar d'evolucionar cap a I'especialitzacid terciaria. L’alumnat resident i
escolaritzat en aquesta tipologia tertitorial es defineix per residir en el mateix barri de

|"escola.

En aques pol territoral, 'estructura social queda polaritzada per una meitat de families de
classe treballadora (48%) i una taxa alta de families desestructurades i en situacié de pobresa
(16%). L altre terg correspon a classes mitjanes d’extraccid baixa. Seria el territori socialment

mes descompensat i castigat.

** Les tipologies de fracas superen la mitjana: els “limnitats sense expectatives” arriben
al 34% i el fracas "en conflicte” al 15%. Un de cada tres alumnes de I'EGRB que

manifesten aquests fracassos resideix en aquest pol territorial. D’aquesta manera es
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confirma el discurs reproduccionista de la sociologia de l'educacié: les pitjors

condicions socials de partida es processen com a pitjors resultats escolars.

** En total, les tipclogies de fracas representen el 48% 1 les d’exit, el 49%.

** Cal resaltar un aspecte del tot novedds per a la cultura sociologica de 1'escola. En
contradiceid aparent amb les tipologies de fracas que predomiren en aquest territort,
el perfil d’alumne més estés és “I’alumne estudids” (28%). Un de cada tres alumnes
catalans d’aquest perfil resideix en aquests territoris. Serien aquells que mantenen un
projecte meritocratic 1 aspiren a millorar la posicio de classe a base d’utilitzar I'escola

per a aquest {1,

E!l percentatge d’estudiants “resignats” és igual a la mitjana del conjunt. Per contra,

b

es rebaixa la presencia d'”alumnes poc estudiosos” al 15% i s’incrementa el perfil de

“noies sense curriculum” (17%).

** Pel que fa a les expectatives, 'ambicié meritocratica via escolar (continuitat-
Universitat-mén professional) cedeix en importancia a favor de les expectatives
ocupacionals immediates a nivell d’ofici en la xarxa d"FP (44%). La fraccio d'alumnes
d’exit en aquest territori mantenen 1'aspiracié professional i universitaria (35%). A la
resta, en canvi, el sistema educatiu els reserva els itineraris formatius mes baixos i el
nivell més baix d'autoimatge académica. El discurs reproduccionista es tornaria a

confirmar, pero vindria matisat pel ter¢ d’alumnat que escapa de la logica del fracas.
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RESTA DE CATALUNYA: Alumnes estudiosos peroé amb fracds
(8 escoles i 21% d’alumnat)

En aquesta tipologia s’agrupen les ciutats i les localitats intermédies (menors de 45.000
habitants). Serien uns municipis amb una renda mitjana-baixa i una especialitzacid

productiva basada en 1’agro-industria.

L’estructura social queda dualitzada per una meitat de families de classe treballadora (46%)
i una taxa alta de families desestructurades i en situacié de pobresa (16%). L'altre terc
correspon a classes mitjanes. Per tant, conforma un territot socialment poc afavorit

d’extraccio similar que [’anterior.

** En coheréncia amb aquest fet, manifesta una major preséncia del fracas “limitat
sense expectatives” (32%). La resta d’éxits i fracassos responen a la mitjana, que

nomes es superada en el cas de 1’exit “virtuds” (19%).

** En total, les tipologies de fracas representen el 45% i les d'éxit, el 53%. Una

proporcio una mica inferior a la que presenta el territor anterior.

** Tal i com succefa amb els barris metropolitans, el perfil d’alumne més estés

correspon a “I’estudios” (27%), i també s’incrementa el de “noies sense curriculum”.

** Mante un perfil d’expectatives molt similar al territori antericr, aspirant a oficis i
a futurs estudis d*FP (47%), pero formulant un major nivell d'expectatives superiors

similars a la mitjana (39%).
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RESUM: exit i fracas i territoris a ’'EGB

A primaria, els majors percentatges d’éxit s’observen en els territoris socialment més afavorits
en detriment dels desfavorits. La interpretacio a escala territorial de 1'éxit i del fracas sembla

dibuixar una polaritzacio clara:

** |a meitat d’alumnes de la mostra d’EGB es concentra en dos pols territorials de
nivell de renda baix (barris metropolitans i resta de Catalunya), i sumen la mitjana
més alta de fracas (48%) i el nivell mes baix d’expectatives professionals superiors

(33%).

** ]'altre pol d'alumnes es reparteix entre els territoris de major renda familiar
(centres urbans i corona interior) i el més heterogeni socialment (Barcelona ciutat).

En cadascun, la logica de I’éxit i del fracas sembla que respon a especificitats locals:

-- el major éxit és a “Barcelona ciutat”, a costa d'incrementar el fracas dels
més “limitats”;

-- 1’¢xit predomina a la “corona interior” en detriment d’un elevat fracas "en
conflicte”, fins ara poc conegut 1 que no s'havia fet evident.

- en els “centres urbans”, 1'éxit dels “aplicats” ve impregnat d’una forta
actitud distant dels alumnes envers [’escola. Les altres taxes de “resignacio” i
“poc escolars” matisarien un éxit esperable que genera les seves propies

tensions 1 malestars.

Per tant, a més de poder corroborar certs enunciats classics de la sociologia de I’educacia, la
lectura territorial ens déna una complexa articulacid entre el fracas escolar, el tipus d’alumnat,
el llistd de les seves expectatives i la composicio social de 1'entom. Aquesta articulacio té
configuracions diferenciades segons els territoris o, millor dit, eis territoris fan que
["articulacid d’aquests elements sigui singular. D’aqui que les condicions de 1'exit i del fracas

escolar adquireixen configuracions locals distintives.
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GRAFIC 5.1

DIVERSITAT D'EXIT SEGONS TERRITORIS
Alumnes d'EGB

o% T - T - 1 - T - T
Contres Urbans  Corora Intedor  Barcelona Clutat  Barls Matrop  Rssta Camjunya
Uegenda
B Desconsgut B Viruds Aplicat M. En Comtlicte ] Umitat S.E.

5.4. EXIT ESCOLAR I TERRITORIS A BUP

Els territoris escolars del BUP sén similars als de I'EGB, perd amb determinades
especificitats. Hi ha cinc pols temritorials que assimilen a alguns dels pols de I'EGB, i es creen
noves configuracions i composicions internes de les tipologies. Desapareix el perfil des
“centres urbans” que quedaria englobat en el corresponent a la “corona interior”, pero
n'apareix un de nou, el perfil “regié metropolitana” que ve a distingir-se com a diferenciat

respecte dels "barris populars metropolitans”.
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LA CORONA INTERIOR. Una concentracio de fracds
(7 escoles i 32%)

Es tracta d'un pol territorial que circumval.la la Regié Metropolitana, i es defineix per ser una
extensa area industrial i industrial-terciaria en creixement i amb un nivell de renda
mitjana-aita, La composicié del seu habitat es caracteritzaria per una dimensio rural,
incloent-hi també nuclis urbans majors de 45.000 habitants. Entre aquests, el barris mes
significatius i que defineixen millor la tipologia sén els del centre urba i la zona de

I'Eixample interclassista.

En aquests territoris, les classes mitjanes i treballadores estan representades (30% respectiu)
per sobre de les classes més benestants. Cal considerar, pero, I’'elevada taxa de “desconeguts”
(24%) que faria desequilibrar aquest aparent interclassisme. L’exit i el fracas tenen les

manifestacions segiients:

** En contra del que hi havia a I'EGB, la tipologia de fracas que predomina al BUP
és la dels “limitats sense expectatives” (25%). En aquest territori s’arriba a concentrar
quasi la meitat d'aquest tipus de fracas. En canvi, les tendencies que apuntava a
sobrerepresentar el fracas “en conflicte” a 'EGB s’acaben de confirmar ai BUP: arriba
al 13% i concentra quasi la meitat dels fracassos “en conflicte” que apareixen al
conjunt de la mostra. Les taxes d’éxit sén iguals a la mitjana. Per tam, el mateix

territori adquireix al BUP la imatge inversa a la que oferia a I'EGB.

** Les tipologies de fracas representen el 39 %, mentre que les d'éxit arriben al 38%.

** Aquest éxit, en canvi, estd condicionat per una presencia elevada d’"alumnes
resignats”: la meitat dels estudiants residents en aquest territort ho sén i hi ha la
tendéncia que apuntavern a L'EGB. El que succeeix és que “Paplicacié amb

moderacio” dels mateixos resignats a primaria sembla retraduir-se en un fracas “limitat
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sense expectatives” al BUP. I en acabar el BUP, la resignacio agafa trets d’habits “poc

escolars”,

** Les expectatives, en canvi, es xifren en una major propensio a l'aspiracio
universitaria com a via d’iniciacid professional (24%), condicionada perd per
anticipacions negatives que no la veuen del tot clara (36%). Si tres de cada cinc
alumnes tenen expectatives superiors, un de cada cinc prefereix marcar-se una
orientacié més ocupacional i ['altre 20% s'autodefineix com un estudiant dolent i

sense definicio d’expectatives.

BARCELONA CIUTAT. Una manca de dades
(3 escoles i 14%)

La ciutat de Barcelona formaria també un pol vinic, caracteritzat per ser una area industrial-

terciaria en congestié i amb un nivell de renda alt.

Les families de classe aita també estan sobrerepresentades respecte a la mitjana del conjunt
(26%), 1 s'incrementa el percentatge de "desconeguts” fins al 50%. La manca d'informacio
ens impedeix acabar de caracteritzar aquest territori, perd pel que es despren s’assembiaria

molt al presentat a ’EGB. La diaiéctica exit-fracas es manifesta aixi:

** La manca de dades afecta totes les tipologies de fracas, segurament per
I'incompliment d’informacid per part dels tutors. No tenim informacic del 51% dels

casos. L altre meitat es reparteix amb certa sobrerepresentacio de [’éxit “virtuds” i del

fracas "en conflicte”.

** La meitat dels alumnes ens resulten desconeguts (46%). Entre ia resta, predominen

els "alumnes resignats”.
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** L’expectativa universitaria és la més abundant (32%), pero la combinada entre un
projecte formatiu entremig (COU o FP2) | una expectativa d'ofici més immediat se
situa en el 41%. Per tant, només un de cada tres alumnes que han arribat al 3r de BUP

aspiren a continuar un itinerari académic superior en aquest territori.

ELS BARRIS METROPOLITANS: Alumnes estudiosos d’éxit moderat
(4 escoles | 18%)

Es un pol territordal que fa distintius els barris populars de I’Area Metropolitana de

Barcelona i les condicions de congestio de la seva estructura productiva.

En aquest pol territorial, també hi predomina la manca de dades (47%). Pero la seva
estructura social apunta cap a una sobrerepresentacié de les families obreres (34%), i es

repeteix el que hem comentat en caracteritzar aquest territori a I'EGB.

** En contra del que passa a I'EGB, 1'exit i el fracas al BUP en aquests territoris fa
reduir el tipus “en conflicte” a un baixissim 3%. El fracas “limitat sense expectatives”
continua estant sobrerepresentat perd el que despunta com a més significatiu és
“I"aplicat amb moderaci¢”. Quasi la meitat dels alumnes d’aquests territoris mostren
aquest tipus d'éxit. Apareix, doncs, una considerable inversid de la tendencia que

presentava 'EGB.

** Aquesta inversié s'aprecia en un percentatge d’éxit del 70% 1 una taxa de
modalitats de fracas que es redueix al 27%. Als barris metropolitans, 1’educacio

secundaria via BUP constitueix un escenari d’éxits.

** FEntre la composicié de l’alumrat, es reprodueixen les caracteristiques que
presentaven a I'EGB. Predominen els “alumnes estudiosos” (38%) i les “altres noies”

apareixen sobrerepresentades respecte a la mitjana (25%). L'xit escolar en aquest

184



Exit i fracas escolar a Catalunya CIREM

territori sembla correspondre’s amb un perfil d’alumnat més aviat femeni perqué

abunden les noies en el perfil d’”estudics”.

** ] ’expectativa mes representada correspon a la universitaria, pero s’hi aprecia
leugerament una anticipacié negativa (27%). També estan molt representades les
expectatives de tipus ocupacionals: un de cada cine alumnes de BUP d'aquests

territoris aspira a assolir un nivell d’ofici.

REGIO METROPOLITANA: Territoris de |’éxit resignat
(4 escoles i 18%)

Es 'dnica tipologia del BUP que no apareix a I'EGB i vindria a ser una traduccid de la
primera tipologia d’EGB (“zones centrals urbanes”), perd delimitada per la seva condicid
metropolitana. Aquest pol s'articula entorn als barris interclassistes dels centres urbans

metropclitans.

Els "desconeguts” baixen al 19%, fet que ens permet definir socialment aquest territori amb
una major concrecid. Se’ns mostra com un entorn de compoesicid basicament interclassista,

amb molta representacio les classes benestants (25%) 1 les treballadores (30%}.

** El percentatge de desconeguts é€s considerable: un de cada quatre tipus d’éxit-fracas
ens resulta “desconegut”. La resta es reparteix amb percentatges per sota de la mitjana,

perd son mes significatius els tipus d’éxit que no ¢ls de fracas.

** Sense comptar els desconegputs, els éxits es xifren en el 55% i els fracassos en el
P guts,

22%.
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** Els alumnes desconeguts representen el 22%. La resta es caracteritza per respondre
a la mitjana del conjunt. Aixi, predominen els “alumnes resignats” (39%) per sobre

dels “alumnes estudiosos” (20%).

** Pel que fa a les expectatives, un de cada tres alumnes expressa una anticipacio
negativa i insegura respecte a la definicié del seu futur immediat. Les aspiracions
universitaries (23%) i les anteriors a les universitaries (37%) es mantenen en relacio

a la mitjana del conjunt.

RESTA DE CATALUNYA: territoris de {'éxit
(4 escoles i 18%)

Vindria definida per concentrar els municipis urbans menors de 45.000 habitants que es
dispersen per la resta del conjunt territorial de Catalunya. Les escoles d’aquest pol se situarien

en el centre urba d'aquests mugicipis intermedis.

En aquest pol territorial, solament existeix un 6% de pérdua de dades. Presenta una estructura
social que ve a ser la fotografia inversa a la que es presentava a I'EGB. Si a primaria aquest
territori quedava fortarnent dualitzat entre dos tergos de classes baixes i un altre de classes
mitjanes, al BUP apareix definit per estar molt representades les classes benestants i mitjanes
fins arribar al 78%. Es el territod que més acusa el canvi de clienteles socials respecte al que
presentava I'EGB, i s'indueix un fort procés de seleccid que deriva a les classes baixes a

altres itineraris educatius.

** Per aixd, no és estrany que predominin les tipologies d’éxit. Els “aplicats-moderats”
suposen quasi la meitat del total i els “virtuosos” el 28%. El fracas “en conflicte”
apareix, en canvi, sobrerepresentat. En contra del que passava a I’EGB, el tipus

“limitat sense expectatives” esta poc representat (10%).
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** Les tipologies d’exit (74 %) sobrepassen les de fracas (20%).

** Quant a la composicid de ['alumnat, es repeteixen les constants de les mitjanes del
total: dos de cada cinc alumnes sdn “resignats”, un de cada cinc son “estudiosos” i la

resta es reparteixen entre desconeguts i “les altres noies”.

** La formulacio d’expectatives es manté amb relacid a la mitjana del conjunt: un de
cada tres té aspiracions universitaries, un de cada tres pre-universitaries i el terg
restant es reparteixen entre |’anticipacio insegura i/o negativa i la via ocupacional a

oficis de nivelil FP2.

RESUM: éxit i fracas i territoris al BUP

Aquest cicle té caracteristiques propies interessants si ¢l comparem amb ["EGB. Els territoris
es configuren practicament de la mateixa manera, i unicarnent desapareixen els que abans eren
centres urbans. Aguests estan dispersos entre la corona interior i un nou pol territorial: la
regié metropolitana. La territorialitat del BUP apareix, dones, com una agregacié de la

territorialitat de ['EGB perd de caracteristiques més metropolitanes.

En termes de ['éxit 1 del fracas, es confimmen certes tendencies que els mateixos territoris

mantenien a I’EGB, i també evidencien la inversid de determinades tendéncies:

** els percentatges de fracas sén molt meés reduits que a I'EGB. Tots els territoris

baixen les taxes, excepte en el cas de la corona interior (al BUP arriba al 38%).

** en aquest territori es constata un canvi rellevant respecte a I’EGB: passa a
concentrar la meitat del fracas “limnitat sense expectatives” 1 “en conflicte” de tot el
conjunt de la mostra. El fet que la meitat de |’alumnat sigui del tipus “resignat” ens

retlecteix una situacio del fracas escolar preocupant.
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** ¢] revers d’aquesta problematica el trobem als barris metropolitans: la tipologia
que puja considerablement respecte a I'EGB és l'exit “amb moderacid” (quasi la
meitat dels alumnes), i s'inverteix la tendencia predominant de fracas que presentava

a primaria.

** el canvi de clienteles socials respecte a les d’EGB és generalitzable en cadascun
dels territoris, perd es fa més palés al pol resta de Catalunya. Aquest fet explicaria
el major percentatge dréxit que es dona al BUP, perd no donama resposta a
'increment dels tipus més distants d’alumnat (“resignats” { “poc escolars”). Sembia
que és un efecte inherent a la secundaria: es conviu amb una actitud distant que fa

relativitzar 1’exit assolit.
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GRAFIC 5.2
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5.5. EXIT ESCOLAR I TERRITORIS A FP

A FP, les tipologies que en resulten son tres. Adquireixen configuracions similars als territoris
de I'EGB i et BUP, perd amb una combinacié diferent d’elements definitoris. Un ja apareixia
a I'EGB: els centres urbans. En el cas de I'FP, aquest perfil territotial incorpora també una
dimensio metropolitana similar al pol “regid metropolitana” del BUP. La segona tipologia és
una sintesi que incorpora pols territorials anteriors: ens referim a un territori que a 1'FP
adquireix una dimensid concreta com a “barris populars metropolitans”. El tercer pol
territorial esta compost per les “zones rurals”. En aquesta ocasio, no hi ha una delimitacio

geografica com amb la caracteritzacié anterior de la “corona interior”.
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A I'hora d'analitzar ["éxit i el fracas a I'FP farem una distincio entre e] primer grau (FP1) 1
el segon grau (FP2). Aquesta diferenciacio també afecta els pols territorials: a I'FP2 hi ha les
tres tipologies perd a I'FP1 només n'hi ha dues (els centres urbans i els barris populars
metropolitans). En presentar cada territoti, presentarem alhora 1éxit i el fracas de cada niveli

de I'FP.

ELS CENTRES URBANS. Uns territoris internament diferenciats
(10 escoles | 56% de {'alumnar)

Aquest perfil recull les zones del centre urba de les ciutats més grans de Catalunya, tinguin
o no la condicid de metropolitana. Inclou dos dimensions especifiques quant a tipus de barri:
d’una banda, els barris interclassistes i, de !'altra, els barris de classes mitjanes. En funcid
de 1’heterogénia o homogénia composicid social, els centres urbans presenten rellevancies
especifiques que comentarem. No obstant aixo, els alumnes d’aquests pols territotials

tendeixen a provenir d’altres localitats diferents on s'ubiquen els centres.

La composicio social d’aquest pol territorial es polaritza en dos subarees territorials. En la
primera subarea (interclassista) les classes obreres s'apropen a la mitjana del conjunt (58%),
les classes mitjanes estan poc reptesentades (18%) i les classes benestants molt representades
(19%). A la segona subarea (classes mitjanes), en canvi, les families treballadores so6n les poc
representades en favor de les classes benestants (14%) i, especialment, de la classe mitjana

(60%).

Opetem amb aquesta dualitat interna que no altera la consisténcia de la tipologla centres

urbans, malgrat presenti especificitats pel tipus d’éxit i de fracas que s’hi dona. Detallem les

diferéncies internes que presenta aquest pol territorial:

** Al conjunt d’aquest territori predomina el fracas “aplicat amb moderacio”: una

mica més de la meitat dels alumnes ho exemplifiquen. Les dues subarees mantenen
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un mateix nivell d’éxit “virtuds” (el 8%). La diferencia interna en aquest territori
sorgeix amb les tipologies de fracas:
*** A les subarees interclassistes amb fort component obrer predomina el
fracas “limitat sense expectatives”: un de cada quatre alumnes ho manifesten.
*** A les subarees de classes mitjanes el fracis més representat és el

“conflictiu”: un de cada tres alumnes.

** Les formes d’éxit arriben al 61% 1 doblen el 31% de percentatges de fracas.

A I'FP2, els comportaments d'éxit i de fracas en aquests territoris es significaria pel

predomini rellevant de 1’éxit que apareix, perd, polaritzat entre “l’excel.léncia” o |""aplicacio
optima” (31%) 1 “la moderacid” (24%). Els “limitats” es redueixen al 6%. Aquestes dades es
fan relatives si tenim en compte que nomeés coneixem 1'exit i el fracas de dos de cada tres

alumnes d’FP2Z en aquests territoris. La resta ens resulta desconeguda.

BARRIS POPULARS DE BARCELONA CIUTAT: diversitat d’éxits moderats
(6 centres i 33%)

Es el territori delimitat pels barris populars de Barcelona, amb 1'exclusio de la resta de
barris d'altres ciutats metropolitanes. La procedéncia majoritaria de |’alumnat prové del

mateix barri on s’ubica el centre.

L’estructura social i familiar d’aquests territoris es caracteritza per la molta representacic de
classes treballadores (43%) i la quasi abséncia de classes benestants (3%). Les configuracions

d’éxit i fracas en aquests barris es caracteritza per:

** A FP1, per la molta representacic de 1’exit “aplicat amb moderacié” (69%). Dintre
d’aquest tipus, pero, la meitat esta constituit per la variant “semiconflictiva”. La resta
de tipus de fracas i éxit mantenen la tonica regular de la mitjana, excepte el cas

“limitat sense expectatives” que es redueix a la meitat.
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** En resum, les diverses {raccions de 1'éxit sumen el 75 %, mentre que les fraccions

del fracas suposen el 17%. La resta apareix com a desconeguda.

** Solament coneixem 1'éxit i el fracas de la meitat dels alumnes d’FP2 en aquest
territori. L’altra meitat manifesta una sobrerepresentacid del fracas “limitat sense

expectatives” (43%) i manté la mitjana d’éxit “virtuds” (10%).

ZONES RURALS: un major éxit
(2 centres i 11%)

Pol unic que distingeix un habitat rural, ja sigui concentrat o dispers en el terrtori de
I’interior de Catalunya. Les especialitzacions productives no fan rellevant definir i construir
aquesta tipologia, només si es tracta de comarques agro-industrials estancades. Aquestes es

correspondrien, basicament, amb les terres de ponent.

Els alumnes enquestats d'FP en aquests territoris cursaven tots el segon grau (FP2). Les seves
diferencies d’éxit i fracas vénen donades per un predomini de la “moderacio” (40%) i una

major sobrerepresentacio de 1'éxit “virtuds” (18%) i del fracas “limitat” (22%]).

RESUM: exit i fracas i territoris a I’'FP

La territoriaiitat de I'FP apareix com la més singular, i es dualitza més que a I'EGB o al BUP
pel seu caracter marcadament urba o més aviat rural. Hem treballat a partir de dos pols urbans
(centres urbans i barris populars de Barcelona) { un pol semiurba pero de fort component

agro-rural (zones rurals). Segurament, la diversitat territorial de I'FP no pot reduir-se a tres
lnics escenaris, perd aquestes agrupacions significatives cal entendre-les, més que res, com
les diferenciacions territorials més antagdniques que presenten les escoles de la mostra entre

elles.

192



Exit | fracds escotar a Catalunya CIREM

Quant a la distribucié de I’eéxit i del fracas, cal advertir un fet remarcable: el 55% dels
alumnes enquestats son de la zona dels centres urbans, perd la immensa majoria no resideix
en el mateix barri on s’ubica ['escola. Un dels elements significatius d’aquest territori és,
Justament, la procedéncia d’alumnes d'altres localitats. Per aixo, a l'interfor d’aquest pol
territorial es distingeixen dues subarees amb clienteles diferenciades: una que coincideix amb
I'entorn tipic dels centres urbans i una altra de fort component obrer que es trasllada als

centres urbans per cursar {'FP (ja sigui FP! o FP2).

** Aquesta distincio és rellevant, ja que el tipus de fracas o d’éxit que es dona en el
mateix territori dependra molt d’aquest fet:
-- eis provinents de subarees obreres presenten un exit “amb moderacio” (54 %)
1 concentren el fracas “limitat sense expectatives” (el 80% del total de casos

d'FP1 d’aquest tipus de fracas es localitzen en aquesta subarea).

-- per contra, els alumnes provinents de barris de classes mitjanes presenten el
mateix tipus d’exit i amb la mateixa proporcié (51%) pero expressen un tipus
de fracas diferent: el fracas "en conflicte” (30%). La major conflictivitat,
doncs, en aquest territori no es correspon amb la clientela obrera sind amb la
clientela de classes mitjanes. Un de cada tres alumnes d'aquestes subirees

fracassa “en conflicte” a FP],

** En 1'altre territori urba, els barris populars, trobem ['altra concentracié de fracas
"en conflicte”, perd adquireix una dimensid no tant de fracds sind d’éxit “moderat”
amb caracteristiques semiconflictives. Aquests mig exitosos representen ei 36% dels
casos, mentre que el fracas estrictament “en conflicte” assoleix nomeés el 8%. Per tant,
la suposada major conflictivitat de les clienteles obreres a I'FP seria matisada per

aquestes dades.

** En linies generals, el resultat que predomina a 1'FP1 i a I'FP2 seria una diversitat

de situacions d’éxit o semiéxit "moderat” que destaquen, sobretot, en els territoris

193



Exit i fracas escclar a Catalunya CIREM

menys afavorits (subarees obreres de centres urbans, barris populars { zones
rurals). En el territori més afavorit (centres urbans amb clienteles mitjanes), tot 1 que

predomina el mateix semiéxit, el subtipus “"en conflicte” despunta com a un fet

diferencial.
GRAFIC 5.3
DIVERSITAT D'EXIT SEGONS TERRITORIS
Alumnes d'FP1
100%
80% -+
B8O% —
ALY
0%
0% . ‘ T
Cenlres Urbans Barris Populars
Llegenda
B Desconegut [ Virtuds Apiicat Aplicat M,
AM Conflictu EnConfice [ Umimt S.E.

** Una vegada s'han fet aquests comentaris, no sembla que el territori 2 FP sigui una
variable suficientment discriminant o diferenciadora. S’observa un comportament mes
o menys homogeni que no es compleix tan sols en les excepcions que hem destacat.
Segurament, les dades ens estan oferint un escenari molt més interterritorial que no
pas a I'EGB o al BUP: les taxes d’&xit i de fracds a ['FP varien més a causa d'altres

variables, més enila de la territorial.

194



Exit i fracas escelar a Catalunya CIREM

GRAFIC 5.4
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6. LES GENERACIONS ESTUDIADES
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En aquest capitol presentem els resultats de 1’analisi generacional de cada cicle educatiu. La
recerca no s'ha dirigit dnicament a enquestar de manera aleatoria grups-classe de cada curs
terminal d’EGB, BUP, FP1 i FP2, sind que s’ha contextualitzat eis alumnes enquestats segons
la generacid escolar a qué pertanyen. D’aquesta manera, hem reconstruit la série de
continuitats i discontinujtats que han afectat les generacions al llarg de tota I'EGB, el BUP
o I'FP. Per fer operatiu aquest enfocament retrospectiu, hem fet servir un instrument de

recollida de dades anomenat “Fitxa Generacional” (FG).

Aquest instrument ha estat complimentat a partir de |’exercici retrospectiu fet a cada escola
enquestada, demanant els listats nominals de les promocions originals 1 comprovant les
causes de baixa i d’alta que han afectat la composicié genuina de cada cohort al llarg de tota
'etapa. Aquest exercici s'ha servit de fonts documentals i de preguntes a tutors que coneixen

la generacio.
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L esfore ha resultat Gtil per poder reconstruir les generacions estudjades, pero tambe ha posat
de manifest {‘escassa formalitzacio de la informacio, ja que no hem trobat en cap de les 71
escoles enquestades un seguiment periodic de les promocions que hi passen i acaben els

cicles.

Finalment, a }'apartat 4, es presenten les dades estadistiques sobre tota la generacié a partir
de les estadistiques publicades pel Departament d’Ensenyament de la Generalitat de
Catalunya, que malgrat la seva limitacié, aporten algunes dades generals sobre les perdues

escolars en el moment del pas de cicle d’EGB als ensenyament secundaris.

I L’explotacié de les dades ens permet elaborar una imatge longitudinal i retrospectiva,
un mena de balang generacional que recull el grau de mobilitat interna i externa que han

protagonitzat les generacions de cada escola estudiada. D’aquesta manera, hem comptabilitzat:

** canvis de centre (canvi de centre per baix rendiment, canvi de centre per mobilitat
familiar | altres causes de baixa);

** fluctuacions (baixes de la generacid per repeticio, incorporacic¢ de nous alumnes
i altes de repetidors d’altres generacions),

** ruptures (abandons escolars) i

** continuitats (genuins).

E! total d’alumnes resseguits en la reconstruccio de les tres generacions ha estat de 5.517
individus. Els hem comptabilitzat per analitzar el comportament generacional que es dona en
cada cicle educatiu. Aquest exercicl no estava, doncs, dissenyat per resseguir els itineraris de
sortida una vegada acabada I'EGB, el BUP, ['FP1 o FP2, sind per conéixer quines variacions

poblacionals s’hi donen dintre de cada etapa.

D’aqui que un dels indicadors més reveladors amb el qual hem treballat sigui el que ens

informa de la genuinitar de la generacid present a l'escola. Es a dir, el conjunt d’alumnes
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que, sense canviar d’escola | sense perdre la seqiiéncia regular dels cursos, arriba al curs

terminal de 1’etapa.

Aquest indicador ens informa, especialment, de les condicions d’estabilitat o inestabilitat no
solament al sistema educatiu sind a 'interior de les escoles. L'index de genuinitat s’altera
considerablement, tal i com veurem, en funcid del sexe, en funcio del tipus d’escoles i en
funcic de I’especificitat dels nivells educatius. Aixi, per exemple, la major genuinitat es déna
a I’etapa obligatoria de 'EGB (64 %) i la menor es manifesta a I'FP2 (27 %). Al BUP s’arriba
a un index comparable a I'EGB (el 62%) i a I'FP1 baixa fins al 57 %. Més endavant entrarem

en |'analisi detallada de la desigual significacid que adquireix aquest index.

QUADRE 6.1
INDEX DE GENUINITAT DE LES GENERACIONS ESTUDIADES

nivell alumnes originals alumnes genuins
educatiu (absoluts) (%) (absoluts) (%)
EGB 1.075 100 688 64
BUP 2.156 100 1.336 62
FP 1 1.855 100 1.065 57
FP O 430 100 117 27
II, Els canvis en una generacié s'han identificat amb els fluxos segiients.

Les baixes s'han classificat aixi:

-- baixes per canvi de centre per mobilitat familiar (mobilitat farniliar)

-- baixes per canvi de centre per altres motius (aitres)

-- baixes per canvi de centre per baix rendiment, és a dir, repetir curs en un altre
centre (baix rendiment)

-- baixes per repetir en el mateix centre (repetidors)
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-- baixa per abandd dels estudis (abandons)

Les altes s’han classificat aixi:

-- altes d’alumnes que vénen d'altres centres, tant si repeteixen curs com si no
repeteixen (nous alumnes)

-- altes d’alumnes per altres causes (altres altes)

- altes per repeticic de curs en el mateix centre. S'incorporen a la generacio

(repetidors)

I1I. Una lectura longitudinal de les dades generacionals ens aportara elements enriquidors
de cara a contextualitzar i significar e! grau de diversitat escolar i académica amab que hem
treballat. A tall d*exemple, resulta revelador constatar el caracter desigual de les fluctuacions
generacionals a cada etapa educativa, Especiaiment pels fluxos de pérdues o abandons
prematurs al BUP i a I'FP. En cada centre estan catalogats com abandons. Perd a nivell de
tota la generacid, es pot conéixer amb meés precisié restant les aites i les baixes. Quan la
diferéncia és negativa indica el nombre d’alumnes que abandonen una escola i no
s'incorporen a una altra, és a dir, abandonen els estudis, suposant que el conjunt de les

escoles de Catalunya tenen una relacid equilibrada amb la resta de |’Estat espanyol.

Mentre que a I'EGB hi ha una compensacic perfecta entre altes i baixes, al BUP hi ha un
12% del rotal generacional que es perd al llarg dels tres cursos i, en el conjunt de I'FP, un

de cada quatre alumnes originals abandona els estudis (el 27%). Tal i com comprovarem,

l'analisi generacional ha resuitat fructifera per comptabilitzar els abandons a cada nivetl

educatiu, que és una manifestacic del fracas insuficientment quantificada fins ara.

Passem a analitzar ¢l balang generacional de cada cicle, tot indicant una série d’observacions
oportunes per facilitar la lectura de les dades. El lector les ha de tenir ben presents donat que

I'exercici que farem és una mica complex:
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** Per una part, la suma d’alumnes genuins i d'altes ens propotciona la quantificacio
terminal de la generacid (els que arriben a I'iltim curs), que no necessariament

quadraran al 100%.

** La rad és perque justament el diferencial resultant, com hem indicat, ens informa

del volum de pérdues o abandons prematurs del cicle.

** Per altra banda, la suma de genuins i de baixes sempre donara el

100%, ja que representa el conjunt original de la generacid.

** Els percentatges de causes d’alta 1 de baixa s’han calculat de forma fraccionada

sobre el total d’alumnes originals.

6.1. BALANC GENERACIONAL A L’EGB

Una compensacio perfecta

Al llarg de I'EGB es produeixen tantes altes com baixes, i provoca una compensacio perfecta
que evita la descapitalitzacio d’aquest nivell obligatori de ['ensenyament. Tal i com recull la
Taula 6.1, el balang generacional es salda amb la genuinitat de dos de cada tres alumnes |
amb la baixa d’un alumne (36% de baixes), compensada, pero, per l'alta d’un altre (36%

d’altes).
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TAULA 6.1

BALANC GENERACIONAL A L'EGB

ALTES
36% ALUMNES GENUINS
64 %
BAIXES ¢
36%

ALUMNES ORIGINALS
100 %

Dintre de les causes de baixa (36%) predominen les que tenen lloc per causes de mobilitat
i canvi de residéncia familiar (15%), factor que esta en correspondeéncia amb ['elevat
percentatge d’altes de nous alumnes (23%), que no es pot assolir a la resta de cicles educatius

i que ens ddna una imatge concreta de 'elevat grau de rotacid escolar a I'EGB.

L es repeticions representen un 10% det total d'alumnes originals, distribuint-se de
forma desigual en funcié del tipus d’escola, tal i com veurem més endavant, L'abandd
al llarg de tota la trajectoria de 'EGB es redueix a I'1%, percentatge al qual s'haurien
de sumar part del 8% dels alumnes que sén declarats com a "altres motius de baixa".

Sota aguesta etigueta, segurament s’amaga algun abando.

Les causes d'alta (36%) es desagreguen entre |a incorporacio de nous alumnes
(23%), altres motius d'alta (3%) i un 10% de repetidors d’altres generacions que
s'incorporen a la que hem estudiat. Aquest percentatge €s equivalent a ies repeticions

propies de la generacio estudiada.
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GRAFIC 6.2

TRAJECTORIA GENERACIONAL D'EGB (1985-1993)
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Repetidors 10%

Abandons 1%

Les noies sén les més genuines perqueé repeteixen menys

De !'analisi de les dades es desprén una major genuinitat de les noies a tots els cicles
educatius, que acaben amb regularitat i sense repeticions en major proporcié que els nois. A
I’EGB, les noies assoleixen un index de genuinitat del 68 %, mentre que els nois arriben a una

mica menys que la mitjana, al 62%.

[.a major genuinitat femenina té com a causa una menor taxa de repeticions, ja que entre els

nois, un de cada set alumnes originals cau en repeticions de curs al llarg de |'EGB {14 %).
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Nomeés una de cada vint-i-dues noies (4,6%) perden la marxa regular de la promocid per

repetir.

Comportament generacional i tipus d’escola

Hem creuat les dades generacicnals amb les tipologies d'escoles que hem presentat al capitol
4. En aquest subapartat mostrarem com el comportarment generacional és variable en funcio

del centre escolar.

El major percentatge de genuinitat apareix en les anomenades "bones escoles” (77%) { en
les "escoles no massa correctes” (78%). Els indexs més baixocs sén entre les "escoles

excel.lents” (49%) i les "escoles deficients” (55%).
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GRAFIC 6.1
INDEX DE GENUINITAT SEGONS TIPUS DE CENTRE
Alumnes d'EGB
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Pel que fa a la titularitat del centre, les escoles privades assoleixen un major percentatge de
genuinitat. Quant a la diferéncia de génere, les dones tambeé resulten mes genuines excepte
en dos tipus d’escola: la "no correcta” i les "deficients”. En la taula segiient presentem el
conjunt d’aquestes dades. Hem remarcat en negreta aquelles caseiles on no existeix una de

les dues titularitats.
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QUADRE 6.2
INDEX DE GENUINITAT PER TIPUS D'ESCOLA I SEXE (EGB)
Tipus d’escola TOTAL HOMES DONES
Publica Privada Piblica Privada Priblica Privada
ESCOLA 49, 47, 49,
EXCEL.LENT
BONES ESCOLES 79. 75. 92.
ESCOLES 66. 60. 73,
CORRECTES
ESCQLES NO 70. 82. 71. 100, 67. 78.
CORRECTES
ESCOLES 49, 61. 52. 61, 48. 61.
DEFICIENTS
total 63, 66. 61. 65. 68. 69.

Per acabar de perfilar I"origen del nivell de genuinitat, cal fer referéncia als tipus i motius de baixa

que han fet rebaixar o augmentar aquesta nivell. La baixa per repeticio té lloc, sobretot, a les

anomenades “escoles excel.lents” (26%) i a les “escoles deficients” (14%).

Les baixes per canvi de centre es reparieixen entre dos motius: canvi per baix rendiment i per

mobilitat familiar. En el primer cas, predomina en les “bones escoles” (4%), i en el segon cas es

torna a repetir la parella “excel.lents-deficients” (25 1 15%). L'aband¢, com a motiu explicitat de

baixa generacional i escolar, nomeés apareix, com era d'esperar, als “centres deficients” (2%).
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6.2. BALANC GENERACIONAL A BUP

Fora de l'etapa obligatoria, als ensenyaments secundaris ja no hi apareix la compensacio
generacional. Al BUP, per exemple, es produeixen moltes més baixes que no pas altes, amb una
descompensaci¢ del 12%. Aquest percentatge el podem considerar com el flux de pérdua
generacional o d’abandd prematur. Encara que 1'abandé es doni com una de les causes de baixes,
sempre apareix infradimensionat com a motiu explicitat. Per aixo el flux de pérdua constitueix una

dada més fiable perqué posa de manifest el balang negatiu entre altes 1 baixes.

Amb un ndex de genuinitat del 62%, el conjunt d’altes que origina el BUP nomes és del 26%,
contra el 38% de baixes. Dintre de les causes de baixa adquireixen una major importancia les
directament relacionades amb el fracas escolar: repeticions (15%), abandons (7%) i canvi de
centre per baix rendiment (2%). Cal tenir en compte que una bona part dels individus registrats

a |'item “altres causes” (11%) serien abandons.

TAULA 6.3

BALANC GENERACIONAL AL BUP

ALTES
26 %

ALUMNES GENUINS
62 %

BAIXES
38%

ALUMNES ORIGINALS
100 %

Les causes d’alta (36%) es desagreguen entre una baixa incorporacié de nous alumnes (6 %),
altres motius d’alta (10%) 1 un 10% de repeticions, percentatge inferior a les baixes per

repeticid que pateix la generaciad.
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TAULA 6.4
TRAJECTORIA GENERACIONAL DE BUP (1990-1993)

FLUX DE
[ l PERDUA 12%

Nous alumnes 6%

n
i ALTES 26% Altres altes 10%

Repetidors 10%

! =
| 1z sup L———{ GENUINS 62%
Promocld 90-91

8. Rendiment 2%

|
‘ Mobil. Famil. 3%

I BAIXES 38% altres 11%

Repetidors 15%

Abandons 7%

Un comportament generacional sense distinci6 de sexes

Els fluxos generacionals a BUP es produeixen en la mateixa proporcid tant pels nois com per
les noies. EL 40% i el 38%, respectivament, causen baixen de la per motius equiparables: el 12%

per repetir, entre el 14 i el 12% per altres causes de baixa i entre el 8 i el 7% per abandd.

El que si s'observa, pero, és certa distincid en funcié del tipus de centre. Les noies apareixen
com a més genuines per scbre dels nois perd solament quan es tracta d'escoles de qualitat

(“instituts excel.lents” i “privades de qualitat”), sobretot si son privades. També els superen quan
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es tracta d'escoles de baixa o qualitat intermeédia (resta de perfils de centres) de titularitat

publica. En canvi, a les privades de la franja de baixa qualitat, es veuen superades pels nois.

QUADRE 6.3
INDEX DE GENUINITAT PER TIPUS D’ESCOLA I SEXE (BUP)

Tipus d'escola TOTAL HOMES DONES
Piblica Privada Putblica Privada Piiblica Privada
INSTITUTS
EXCEL.LENTS

PRIVADES DE
QUALITAT

GRANS CENTRES

CENTRES
CORRECTES

CENTRES DEFICIENTS

Més baixes als centres pablics

On menor index de genuinitat i majors baixes generacionals s’hi donen és als instituts pablics,
a causa d'una major proporcid de la repeticié en aquests centres: una mitjana del 18% de
"alumnat s'ha quedat repetint en un altre, o uns altres, cursos, mentre que a les privades només

ha estat el 6%. També comparteixen una mateixa taxa d’abandé (entre el 6-7%).

208



Exit i fracas escolar a2 Catalunya CIREM

GRAFIC 6.2

INDEX DE GENUINITAT SEGONS TIPUS DE CENTRE
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La menor canvi generacional és entre les noies dels “instituts excel.lents” (83%) i entre els nois
dels “grans centres” de titularitat privada (79%). En canvi, la major recomposicio generacional
és entre els nois que estudien als “grans centres” de titularitat piblica i als “centres deficients”,

també publics (46% i 43%).

Un de cada vuit alumnes abandona

Tal i com hem indicat, al BUP les altes no acaben de cobrir les baixes d’alumnat, i es perd el
12% dels que van comengar ir de BUP, perd que van abandonar el cicle sense acabar-lo. Els
centres que més poden contribuir a alimentar eis abandons, sén aquelis que meés es

descapitalitzen:
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** les “privades de qualitat” (perden un 23% dels alumnes originals),
** sls “centres correctes” (un 19%) i

** als “centres deficients” (un 18%)

6.3. BALANC GENERACIONAL A FP

Hem separat el balang generacional de I'FP1 1 ['FP2 per fer pales el comportament generacionat

desigual en tots dos subnivells de la formacioé professional.

A I'FP1 els abandons representen el 29% del conjunt generacional, que es caracteritza per la
baixa capacitat d’atraure altes (14%) en contrast amb la magnitud de les baixes {43%) que
genera. L'index de genuinitat de la generacid es del 57%, tot i que la promocio es va agrupar
i va comengar a existir com a tal durant el curs 1991-92. A I'FP1 resulta del tot alarmant que

en nomeés dos cursos s'assoleixin aquestes xifres elevades.

Per contra, a I'FP2 el que veritablement crida 1'atenci6 és el baixissim index de genuinitat (27 %)
que ve donat per una elevada taxa de baixes, la més alta de tot el sistema escolar (73%), a causa
de les multiples repeticions i les baixes temporals a causa del servei militar, entre altres motius.
Malgrat el prestigi que manté el segon grau, el percentatge d’abandons (27% ) és comparable al

que existeix al primer grau.
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QUADRE 6.4

Repetidors, graduats i certificats a 8¢ d’EGB (1985-86)

Matriculatrs  Graduats Cerrificats Repertidors
98.842 62.782 27.164 8.896
100% 63,5% 27.5% 9,0%

Font: Departament Ensenyament

Pel que fa a 'abandd escolar, les dades oficials només permeten una aproximacié genérica,
pero les uulitzem per fer una aproximacid als abandons en acabar I'EGB, ja que el nostre

estuci no ha registrat aquesta dada perqué 1’hem separat de cada un del cicles educatius.

A tall d’exemple, considerem la generacio que va acabar 8¢ al curs 1986/87 a tota Catalunya.
De 102.420 matriculats, un 5% (5.062 alumnes) va haver de repetir, i la resta va ser "apte”
per perllongar la carrera escolar (97.538). D'aquesta fraccid, 96.872 van continuar al BUP (un
53%) o a FP1 (un 47%). Per tant, només apareixen els abandons d'un grup molt reduit

d’alumnes (666 alumnes).

La fraccio de la mateixa generacié més el conjunt de repetidors que es van trobar al 1r de
BUP obtenen aquests resultats el 1987/88: un 67% aproven, un 20% aproven amb assignatures
suspeses i un [3% repeteix curs.” En el pas a 2n de BUP, les xifres oficials per a tota
Catalunya ens demostren que un 9,5% dels alumnes “aptes” que provenien de Ir han

abandonat 1 un 12,5% repeteixen curs.

* Tal i com es pot compravar al quadre, les sumes entre matriculacio de {r de BUP del curs 1987/88
i les notes no coincideix. Cal dir que la intormacio relativa a les notes prove de 'Anuari 1988/89, on es
detallen les notes del curs passat pels cursos de BUP. La contradiccio arriba a una dimensid de 1.869
alumnes, i fa que els calculs no siguin exactes.
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Pel que fa a la fraccid de la generacié de 8¢ que va optar per FP1, juntament amb els
repetidors que s’han trobat a 1r d'FPl, resulta que en el pas a 2n el 25,6% ha abandonat i

el 10,4 % repeteix.

Aquests xifres son aproximadament de similars a les obtingudes a la nostra mostra i, per tant,
permeten una interpretacio similar. Els abandons es concentren a I'FP. Es constata, perd, que
el pas entre el 1r curs i el 2n als ensenyaments mitjans constitueix una pérdua d’alumnes

destacable, tant al BUP com a {’FP.

TAULA 6.8
Cohort 1986/87
Matr. 102.420
Rep. 5.062
Taxa 5%
Aptes 97.538
1987/88 1988/89
apr. 42.034
Matr. 60.171 ap.s 12.334 54,671 Macr.
Altres - 8.654 Iep. 7.672 -7.911 Altres
Genui 51.517 }J Notes -{ 46 .760 Genuisg7/8s8
| 1lr BUP 2n BUP
Matr. 49 .171 35.659 Matr.
Algres -4.244 - 4.193 Altres
Genuli 45.35% 31.466 Genuis7/88
lr =P 2n P

Elaboracio propia a partir dels Anuaris dei Departament d’Ensenyament
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Respecte a la matricula de 8¢ de 1986/87, les perdues enregistrades representen per a
I'esmentada generacié d’escolars un 35,3%, entre retrassats que repeteixen i abandons. Si
excloem els que van repetir 8¢, el percentatge és del 32%. Donat el solapament amb
repetidors d'altres cohorts, és dificil establir correctament I"index d’abandd d’una generacio
per aquest sistema durant tota |’escolaritzacid. Aquesta ha estat la rad que ens ha mogut a fer

I'analisi longitudinal de la nostra mostra a I’interior de cada cicle, que hem presentant abans.

Pei que fa a les repeticions, la informacié estadistica recent és més explicita. La repeticio de
curs per si sola és un exponent de rendiment académic insuficient que retarda l'alurune de la
carrera escolar que li correspon a la seva generacio o cohort. Les xifres estimatives de la
manifestacié de la taxa de repetidors ens reflecteix un comportament diferencial en funcio
dels nivells educatius, de la titularitat del centre i del territori socio-geografic. Les taules

segiients mostren la distribucic de repeticions en el curs 1988/89:
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Alumnes EGB
Publica 427.319
Privada 346,216
Total 773.535

Alumnes BUP-CQU

Piblica 132.024

Privada 79.262

Total 211.286
Alumnes FP1

Publica 47.528

Privada 38.595

Total 86.123
Alumnes FP?2

Publica 31,716

Privada 26.498

Total 58214

Total
Aluranes

Enseny.Mitjans

Publica 211.268

Privada 144.355

Total 355.623

QUADRE 6.4

Repetidors Taxa Repetidors
17.747 4,1

10.818 3,1

28.565 3,7

Repetidors Taxa Repetidors

24.925 18,8

6.220 7,8

31.145 14,7
Repetidors Taxa Repetidors
7.005 14,7

3.311 8,5
10.316 12,0
Repetidors Taxa Repetidors
4.333 13,6

1.919 7,2

6.252 10,7

Repetidors Taxa Repetidors

36.263 17,1

11.450 7.9
47.713 13,4

FONT: Departament d'Ensenyament

Sense tenir en compte 1'FP2, la taxa de repetidors als ensenyaments mitjans puja al 17,8 %

als centres publics i al 8,1% als centres privats, pel millor quocient que en resulta de les

xifres de I'FP2. Igualment, si excloem aquest segon grau de I'FP, les xifres globals per a
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Catalunya incrementatien la taxa de repetidors al BUP, al COU 1 a I'FP1 al 14%. Les xifres
son similars a les que hem obtingut a la mostra, menys el cas de I'EGB que son superiors a

la mostra.

Si desagreguem les dades del COU del conjunt del batxillerat, eis percentatges de les EE.MM
per Catalunya quasi es mantenen inaiterables, baixen un punt ais centres publics i es mantenen

estables als privats.

Es pot considerar la dada del 13%, amb marges reduits d*un punt a dalt o a baix, com a

petcentatge continuat de la taxa de repetidors als EE.MM durant la série historica 1985-1991.

La distribucié comarcal ve encapgalada per comarques rurals o© semiurbanes on,
significativament, es repeteix als tres nivells educatius per sobre de la mitjana de Catalunya.
Com es pot comprovar a la taula, sén els ensenyaments mitjans els que acumulen mes taxes

de repetidors.
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QUADRE 6.5

Taxa total de repetidors segons total matriculats

Distribucié comarcal d’EGB, BUP-COU i FP 1 i 2 (1986)

Comarca EGB BUP-COU FP Total
BAIX LLOBREGAT 3,5 19,7 12,0 5,7
BARCELONES 3,6 14,8 6,9 55
MARESME 3,2 15,4 6,9 4,5
VALLES OCCIDENTAL 3,7 17,3 9,1 55
VALLES ORIENTAL 3,4 15,9 15,5 55
ALT EMPORDA 6,2 15,2 18,0 6,9
BAIX EMPORDA 53 13,2 14,1 6,0
GARROTXA 3,6 12,1 8,8 4,6
GIRONES 3,6 14,9 12,6 5,7
SELVA 53 15,3 12,5 6,0
ALT CAMP 56 10,1 8,2 5,5
ALT PENEDES 4,2 13,1 14,2 5,6
BAIX PENEDES 7,2 31,0 10,1 8,4
GARRAF 6,4 22,0 20,0 8,3
TARRAGONES 7,5 16,0 9,8 7,8
BAIX CAMP 5,8 18,0 15,2 7,5
CONCA DE BARBERA 5,9 3,6 6,8 4.8
PRIORAT 10,9 9,6 4,4 8,8
RIBERA D’EBRE 9,8 8,5 11,1 8,2
BAIX EBRE 9,3 11,5 9,1 8,3
MONTSIA 7,3 14,3 13,4 7,6
TERRA ALTA 42 3,0 3,0 3,4
CERDANYA 8,5 22,3 17,6 9,2
OSONA 3,4 12,0 52 4,0




Exit | fracds escolar a Catalunya CIREM

RIPOLLES 3,6 11,6 9,4 4.8
ANOIA 2,1 13,9 1,9 3,2
BAGES 2,8 14,5 9,4 4,7
BERGUEDA 3,6 15,8 14,9 5,2
SOLSONES 4,7 8,4 11,5 52
GARRIGUES 2,9 14,3 159 42
NOGUERA 39 11,5 9,1 4,4
SEGARRA 3,9 6,9 11,9 4,3
SEGRIA 4,7 13,5 11,5 6,3
URGELL 5,2 6,4 10,2 5,1
ALT URGELL 5,4 14,8 8,1 6,1
PALLARS JUSSA 4,1 15,0 13,1 6,3
PALLARS SOBIRA 3,3 8,8 - 33
VALL D'ARAN 4,8 19,8 9,3 6,6

Font: Departament d’'Ensenyament

E! conjunt de taules segiient ens mostra la desagregacio per cicles i cursos del coraportament
de la taxa de repetidors, i és significatiu la distribucié diferencial segons la titularitat de

centre.

QUADRE 6.6

Repetidors d'EGB  per «cicles i titularitat del centre (1988-89)

Cicle Publica Privada Total
Inicial 45 2,5 3,6
Mitja 3,7 2.3 3.1
Supedor 4.3 4.0 42
Tots 4,1 3,1 37

Font Departament d'Ensenyament
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Al BUP, les oportunitats de repetir s'incrementen a mesura que s’avanga de curs, tant a la
publica com a la privada, tret indicatiu de la dissociacid constant entre exigéncies curriculars

1 rendiments academics.

QUADRE 6.7

Repetidors de BUP per cursos i titularitat del centre

Curs Publica Privada Total
Primer 15,5 7.5 12,6
Segon 18,5 79 14,5
Tercer 202 9.0 16,0
Tots 17,8 8,1 14,2

Font: Departament d’Ensenyament

A 2n d'FP1 la taxa de repetidors s’incrementa a causa de la disminucio de 1'alumnat respecte

al primer curs (segurament per abandd) i per la persisténcia d'un nivell de repeticions

constants.
QUADRE 6.8
Repetidors d"FP! per cursos i titularitat del centre
Curs Publica Privada Total
Primer 13,1 6,3 10,2
Segon 17,5 11,4 14,6
Tots 14,8 8,6 12,0

Font: Departament 4'Ensenyament
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Per 1iltim, el comportament comarcal de la taxa de repetidors a I'EGB ve molt influit per la

distineid entre escola piblica i privada, al marge fins i tot de la desproporeio de la distribucid

territorial.
QUADRE 6.9
Taxa de repetidors a EGB. Distribucid comareal
Comarca Publica Privada
BADX LLOBREGAT 2,9 2.9
BARCELONES 33 3.5
MARESME 33 32
VALLES OCCIDENTAL 3,1 2.5
VALLES ORIENTAL 2,8 2.6
ALT EMPORDA 7.0 3,1
BAIX EMPCRDA 5.8 2.5
GARROTXA 2.7 37
GIRONES 38 1,8
SELVA 3,6 3,8
ALT CAMP 6,0 1,8
ALT PENEDES 7.4 2,1
BAIX PENEDES 6,8 0,8
GARRAF 74 4.4
TARRAGONES 9.8 335
BAIX CAMP 7.4 2.7
CONCA DE BARBERA 5,5 3.9
PRIORAT 9,
RIBERA D'EBRE 6.7
BAIX EBRE 8,7 4,9
MONTSIA 82 8,5
TERRA ALTA 2,0 -
CERDANYA 0,6 43
QOSONA 3.1 1,6
RIPOLLES 23 1,6
ANOLA 1,1 1,1
BAGES 4.2 2.3
BERGUEDA 5.8 1.8
SOLSONES 3.0 4,5
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Comaica Piblica Prvada
GARRIGUES 4,9 2,9
NOGUERA 52 31
SEGARRA 53 0,7
SEGRIA 51 3,7
URGELL 3.9 1,2
ALT URGELL 4,7 52
PALLARS JUSSA 51 4,1
PALLARS SOBIRA 7.7 -
VALL D'ARAN 43 —
L'ESTANY 35 27
PLA D'URGELL 30 0.5
ALTA RIBAGORCA 4,2 ——-

Font: Departament d’Ensenyament

També a la nostra mostra de generacions sobresurt el criteri de repeticié de curs desigual
entre 1'escola publica i la privada, perd com que aquesta variable no s’ha fet servir per a la
definicié de fracas escolar, no es pot deduir un resultat diferent en termes de fracas o éxit

entre les escoles de titularitat piblica i privada, tal com s'ha assenyalat en el capitoi 4.







7. CONCLUSIONS
I

En els capitols anteriors hem presentat els resultats de la investigacié agrupats en cada una
de les grans dimensions o factors que componien el nostre model d'analisi de les desigualtats
d’éxit 1 fracas escolar a Catalunya, els alumnes i les families, 1 les escoles 1 els territoris.
Primer s’han analitzat les caracteristiques de la tipologia construida per a cada dimensio, i
després s'ha comparat amb les tipologies de 1'¢xit i del fracas escolar. El lector potser tindra,
a aquestes algades, una visié acumulativa de les relacions del fracis escolar amb cada una de
les dimensions principals. Pero per facilitar i consolidar una visio global dei fenomen, tal com
pretenfem a l'inici, en aquest capitol intentarem fer una sintesi de les conclusions mes

importants i, alhora, reflexionar sobre els resultats de la investigacio.

Abans, perd, voldriem deixar constancia d’algunes de les reflexions i experiéncies que 1'equip
investigador ha acumulat durant els dos anys de treball conjunt, i que creiem que poden ser

d’utilitat per a aquells que segueixin la investigacié empirica per aquest cami.

* Abans de decidir-nos per fer una enquesta complexa i de grans magnituds, vam
intentar comprovar si la informacid estadistica disponible sobre el sistema educatiu

catala era suficient per fer una aproximacié al fenomen, aproximacid que fes possible
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TAULA 7.1
BALANC GENERACIONAL
ALTES
36 % ALUMNES GENUINS
BAIXES 64 %
36 %
ALUMNES ORIGINALS EGB
100 %
ALTES
26% ALUMNES GENUINS
62 %
BAIXES
38%
ALUMNES ORIGINALS BUP
100 %
ALTES
14% ALUMNES GENUINS
57 %
BAIXES
43%
ALUMNES ORIGINALS FP1
4 100 %
ALTES
16 % ALUMNES
GENUINS
BAIXES 279
73%
ALUMNES ORIGINALS FP2
100 %
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* Un aspecte positiu: no hi ha abandons a I'EGB, és a dir, s’ha aconseguit
'escolaritzacio real de tota la poblacio fins a 8e d’EGB. Evidentment, aixd no vol dir
que hi hagt col.lectius especifics amb problemes i déficits d’escolaritzacio, perd tenen
una dimensié residual. Eis problemes educatius es manifesten dins del propi sistema

d’ensenyament.

* Un aspecte negatiu: una elevada proporcio d’abandons a BUP (12%), a FP! (29%)
ia FP2 (27%). No tots aquest abandons s'han de considerar estrictament com a
conseqliéncia de situacions de conflicte relacional o académic, ja que poden ser deguts
a altres causes, com per exemiple trobar una feina. Pero son suficientment significatius
de ’existencia d’una tensid important en la relacio educativa entre alumnes i centres.
Una part considerable dels problemes educatius ja no es resolen dins del sistema, sind

gue son resolts per la via de 1’abandd escolar i, per tant, passen més desapercebuts.

Un nombre molt elevat de joves entra al mercat de treball sense titol d’ensenyament
secundari, 1 aixo constitueix un problema greu de déficit de qualificacié en un moment
d’evolucid rapida dels requeriments de qualificacic i de les competéncies professional.
Perd, sobretot, constitueix un greu problema de futur. La ma d'obra que avui
s'incorpora al mercat de treball és la que copstituira el gruix de la poblacid ocupada
d’aqui a vint anys, i el nivell de la formacid de base sera el que la caracteritzara. Hem
de tenir en compte que al nostre pais, tradicionalment, aportar una major qualificacié
al mercat de treball s’ha fet sempre per mitja de les noves generacions i no pel
reciclatge de les generacions adultes. A meés, segons les previsions demografiques
(CABRE, 1979), en ’horitzo de 1'any 2015 hi haura una reduccio radical de les noves
incorporacions al mercat de treball de ma d’obra jove a causa del déficit demografic
de la década dels anys vuitanta i noranta, i la manca de qualificacié de la poblacid

ocupada pot adquirir dimensions importants.
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Si a aquestes dades hi afegim les que s’han obtingut de la tipologia d'exit 1 fracassos de la

* Cal tenir en compte que la mobilitat dins d’una mateixa generacio és molt slevada.
El 36% a EGB, el 38% a BUP, el 43% a FPl i el 73% a FP2 dels alumnes que van
comengar el cicle respectiu perden la generacid abans d’acabar el seu cicle educatiu.
Cal tenir en compte que, menys en el cas d"EGRB, els cicles sén molt curts, de dos o
tres anys. Practicament podermn afirmar que la norma, sobretot a I'FP, és la mobilitat.
Aquestes xifres demostren una gran dindmica interna, amb una gran particularitat de
situacions, que trenquen la imatge d’estandarditzacid feta per analisis massa

generalitzadores. Si aquesta és la realitat, sobretot a secundaria, qué fa el sistema

educatiu per integrar aquesta mobilitat de manera flexible?

mostra, obtenim el quadre segilient:

QUADRE 7.1
TIPOLOGIES D’EXIT I FRACAS, I ABANDO ESCOLAR
LIMITATS CONFLICTE | TOTAL ABANDONS
SENSE (2) (1+2)
EXPECTATIVES
(1
EGB 27% 13% 40% -
BUP 19% 9% 28% 12%
FP1 18% 9% 27% 29%
FpP2 13% - 13% 27%
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Siguin quines siguin les correccions que calgui introduir a aquests percentatges, per la
redistribucié de les manques d’informacid, sén suficientment eloqiients per si mateixos.
Aproximadament el 40% dels estudiants que comencen un cicle educatiu de primaria o de
secundaria, a FP1 sén més del 50%, o bé no acaben els estudis o bé generen una relacié amb
Iescola i el procés educati, ja sigui conflictiva o insatisfactoria per totes dues parts. Prop

d'una quarta part no obtenen les certificacions escolars corresponents.

A grans trets, podem afirmar que la distribucid de 1'éxit i el fracas s aproxima a un 20%
d’estudiants totalment integrats i amb rendiments alts, un terg amb una relacié positiva pero

llunyana i un 40% amb problemes de rendiment o de relacié.

Recordem que estem parlant de disfuncions en el sistema educatiu, no de percentatges de
suspesos, i que ["aproximacié que hem fet al fracas és un producte al final de cada cicle. En
canvi, el fracds és un procés evolutiu que es va acumulant. Per tant, a I’inici del cicle els
resultats serien millors, perd a mesura que apareixen les dificultats, aquestes no son tractades

o afrontades adequadament i s’acumulen fins a aribar a les proporcions que hem esmentat.

Aquestes dades posen en relleu que, encara que es diu que ha passat de moda el fracas
escolar, continua sent una realitat tan contundent que justifica nous esforgos per coneixer la
problematica en profunditat, i sobretot nous plantejaments per fer-hi front. Potser cal un
esperit més pragmatic que fa unes décades, perd s'ha de superar !’aproximacic parcialitzada
i revestida de quotidianitat dels ltims anys. Es necessari que a pattir de les expetiéncies
acumulades, especialnjent per part de les escoles que més han estudiat la qiiestid, es prengui
com a prioritat de primer ordre afrontar el fracas escolar i millorar la qualitat dels processos

d’aprenentatge i de relacié dels joves en el sistema educatiu.

La reforma de 1'ensenyament, la modernitzacio, la millora dels equipaments i de la formacid
del professorat, etc. perden tota significacié mentre es mantingui aquest volum de fracas

escolar,
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EL FRACAS COM A INTERACCIO DE FACTORS DIFERENTS

Durant les décades anteriors, el debat es polaritzava en dues posicions extremes. Els qui
fonamentaven el fracas en un interés del sistema educatiu de produir gent amb baixos nivells
educatius i aprovisionar les necessitats de ma d’obra desqualificada i, per tant, culpaven
I"escola, per activa o per passiva, de qué hi hagués fracassats. A I'altre extrem hi ha els qui
deien que els factors familiars i socials eren les causes principals de fracas, 1 que l'escola no
podia fer front a aquesta situacid que queia dins la responsabilitat social. L'enfocament
metodologic utilitzat ha permés posar en relleu que no es pot fer una analisi des de
perspectives unidimensionals, ni amb correlacions lineals amb els principals factors que estan
associats a la seva produccid. No es pot associar el fracas a les classes baixes culturalment
pobres perqué hi ha un fracads important relacionat amb les classes altes i miitjanes
culturalment riques. Tampoc es pot associar a escoles amb un nivell de qualitat baix, ja que
escoles amb bons nivells tampoc no poden evitar de generar els seus propis fracassos.
Considerar que 1'escola de masses és una institucié homogenia és una de les constatacions

que refuta aquest estudi.

Al contrari, nomss es pot entendre 1'¢xit i el fracas des de la perspectiva de la interaccid entre
diferents factors que adopten combinacions distintes a cada escola. En primer lioc, els dos
protagonistes directes de la relacio educativa: d’una banda |'alurne, amb les seves capacitats
cognitives i a seva personalitat, perd també amb la seva autoimatge i el seu moment evolutiu,
actuant com a filtre de les influéncies socials, col.lectives i relacionals en que viu; d’altra
banda {*escola amb els professors i amb la dinamica organitzativa institucional. En segon lloc,
d una banda les families enteses com la heréncia social que rep ['alumne, amb el seu capital
cultural pero també amb una relacié vivencial en la quat participa el mateix alumne. I d’altra

banda, el territort com a referent col.lectiu de la ubicacio de !'escola 1 I'ambit d’influéncia.
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Aquesta constatacid comporta efectes importants per a les politiques educatives.

* L'estudi demostra clarament que no es pot parlar d’un fracas estandarditzat, sind
d'una serie de fracassos que adopten combinacions diferents a nivell d’escola i de
territori. Per tant, les mesures que cal prendre no peden ser unidimensionals dirigides
a actuar sobre un dels factors en joc. Per aconseguir efectes importants sobre la
produccid dels fracassos sén necessaries actuacions combinades sobre els diferents

factors en jocs. Per exemple: escola-familia-territori.

* El fracas no és homogeni ni en el territori ni en les escoles, es produeixen
localment. Per tant, les mesures no poden ser generalistes, s’han de particularitzar per
a cada zona, per a cada escola, en les quals hi ha combinacions diferenciades de

fracassos.

* Els factors que intervenen en la produccid deis fracassos impliquen dimensions
individuals, col.lectives i institucionals. Dimensions individuals, tant per les carregues
personais dels individus en joc, alumnes i professors, com per les influéncies culturals
1 socials que influeixen en ells. Dimensions col.lectives a nivell general d’estructures
socials, valors col.lectius, ete., com a nivell particular, locals en el territori 1 escolars.
Dimensions institucionals, des del nivell general del sistema educatiu i la seva
administracio, com del particular de 1’escola com a institucid. Per tant, les mesures

educatives han de contemplar aquestes dimensions i nivells.

ELS FRACASSOS, NI PUBLICS NI PRIVATS

Una altra de les aportacions que s’han desmitificat €s que el fracas escolar estigui associat a
un model d’escola determinat. Per tant, la confrontacié entre models escolars publics i privats
no es debat. Tinguem en compte que aquest estudi no abasta les escoles privades no

subvencionades. Tampoc hi té a veure la grandara del centre ni el que reivindicava el
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professorat, que tendia a relacionar el fracas a la ratio prefessor-alumne. Son altres factors
més complexos sabre la qualitat dels centres 1 sobre les caracteristiques educatives 1 socials
de les escoles els que permeten explicar diferents tipus de fracassos. Només a FP sembla que
la titularitat esta relacionada amb les tipologies de fracas i exit, perd tampoc de manera molt
significativa. Aquest fet indica que no son els factors institucionals i els materials els que més
pesen en la produccid del fracas o éxit escolar. Ben al contrari, i com es veura més endavant,
la qualitat del centre i I"actuacid pedagdgica en relacid a un determinat col.lectiu d’alumnes

tenen un pes més rellevant i diferenciador entre les escoles.

CADA ESCOLA GENERA ELS SEUS FRACASSOS

Una altra de les conclusions importants de 1’estudi és que cada escola genera els seus propis
fracassos, la qual cosa no vol dir que el fracas sigui consubstancial a [’escola com a institucic.
Cada centre davant dels alumnes que té desenvolupa una reaccid que, fiitrada per la seva
dinamica institucional, déna com a resultat una combinacid particular de tipus de fracassos.
Encara que aproximadament totes les escoles es troben amb un mateix percentatge d’alumnes
conflictius, sobretot a EGB 1 a BUP, no passa el mateix a FP. Es a dir, la dinamica
institucional de cada escola genera percentatges similars d’inadaptacio. A tots els centres
escolars hi ha alumnes bons i alumnes dolents, que s’adapten i que generen conflicte. Perd
cada escola tracta de forma diferent el conjunt d'alumnes siguin com siguin, 1 d’aquesta
combinacid sorgeixen diferents tipus de fracassos. D'aquest fet se'n dedueixen diverses

conelusions d'interés:

* La importancia de 'escola com a factor que genera resuitats educatius. A més del
factor personal i social de 'alumne, i més enila de la normativa institucional, "escola

té una influéncia clara en els resultats i en la relacid amb 'alumne.
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* Les escoles classificades com a bones des del punt de vista de la qualitat educativa,
davant d’alumnes socialment desvaforits son capaces de compensar desigualtats

d’origen 1 donar alumnes excel.lents, pero també generen alumnes amb fracas.

* L'heréncia social i les caracteristiques personals poden compensar la poca qualitat
de 1'escola, perd la qualitat educativa és necessaria per impulsar 1'éxit dels alumnes

amb mes dificultats.

* En les bones escoles en medis socialment desfavorits, a part dels resuitats en termes
de fracas, els alumnes tenen un nivell d’adaptacid al centre superior als altres tipus de

centres.
ESTUDIANTS A CONTRACOR

Del 25 al 50% dels alumnes viu els estudis amb una forta resignacid, i amb una manca
important d’interés intrinsec. Per a aquest col.lectiu estudiar s’assembla cada cop més a fer
el servei militar. Es una obligacié que cal passar, uns s’hi saben adaptar, altres entren en

conflicte, pero la falta d'interés és al darrera de les dificultats entre alumnes i escoles.

ELS FRACASSOS DELS FILLS DE BONA FAMILIA

L’estudi desmenteix clarament una relacid exclusiva del fracas escolar amb els fills de
families de nivell cultural i social baix, o amb families conflictives. En :ﬂxpareixen amb
insistencia problemes escolars amb estudiants que provenen de families de classes mitjanes
o benestants. Aquesta €s una dimensio que ha quedat bastant oblidada fins ara en el debat
sobre el fracas escolar. Un nombre significatiu d‘alumnes que provenen d’aquests estrats
socials tenen relacions dificils i de vegades conflictives amb 1'escola. Fins i tot amb centres
que han estat classificats com a escoles de qualitat. Una causa possible és la devaluacid del

paper de |'escola per part d'uns joves que ho tenen tot, i amb unes perspectives socials i
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ccondmiques altes. Hi influeixen les dificultats d’assumir les fortes pressions de les
expectatives familiars, per les dificultats de superar els nivells adquirits per la familia, o be
per la tensié familiar per por a perdre el seu estatus social. Aquest fet es constata amb més
forga a BUP. El fracas escolar d'aquest tipus d’alumnes ha de ser totalinent diferent dels que

provenen d’altres families amb més dificultats socials i economiques.

L'ESTIGMATITZACIO DEL FRACAS ESCOLAR

L’estigma del fracas escolar i del conflicte a Uinterior de ’escola entre fills d’ambients
familiars on domina el déficit econdmic, cultural i relacional 1 la seva concentracio en
territoris urbans subintegrats, constitueix el nucli dur del fracas escolar. A mesura que es
generalitza |'escolaritzacid, 1'abséncia de titols més que el tipus de titulacio €s la que raarca
les grans diferéncies socials. Hem de considerar el fracas escolar en contextos soctals
desfavorits com un problema relacionat amb I’exclusid social i no com un problema de

promocio social.

AMB L'EDAT DISMINUELX LA INFLUENCIA ESCOLAR DE LES FAMILIES

A mesura que !'alumne creix i consolida una personalitat disminueix la importancia de
I"heréncia cultural i social de la familia en el resultat escolar. Per tant, el marge d’actuacio

de 1'escola hauria de ser, en teoria, superior. Perd el pes de [’heréncia escolar tambe és mes
fort, i les actituds vers els estudis ja estan més elaborades. Els interessos extrinsecs als estudis

també son meés forts.




Exit i fracas escolar a Catajunya CIREM

EXITS I FRACASSOS DE LES NOIES

Des de fa temps, es constata que les noies han desenvolupat una capacitat més gran
d’adaptacid a la institucic escolar 1 en saben treure més profit. .a nostra investigacico confirma
aquest fet, fins al punt que les noies dominen aigunes de les tipologies d'éxit que hem
presentat. Tambeé voldriem destacar el tipus que hem catalogat com de "noies amb context
sense estimuls”, que encara que sén un tipus no conflictiu amb 1’escola, és el reflex del paper
tradicional de la noia en la familia i en la societat. Sense estimuls socials exteriors a 1'escola,

amb resultats escassos en els estudis, constitueixen un col.lectiu clarament definit.

ELS FRACASSOS I ELS EXITS A L’FP

En I'analisi de les tres submostres sovint hi ha una certa continuitat, amb matisos, entre les
tipologies elaborades per i"EGB i les del BUP. En canvi, apareix un cert trencament de les
tipologies en el cas de I'FP. A part dels problemes metodologics que s’han esmentat al
principi i dels efectes possibles de les branques i especialitats, el caracter professional de 1'FP
segurament requereix un tractament especial, ja que el comportament dels actors, la influéncia
del mercat de treball i la situacid organitzativa-institucional dels centres generen una
combinacié més diferenciada deis factors que hi influeixen. S’observa menys influéncia del
capital cultural de les families en {’exit escolar dels fills i més influéncia de la qualitat del

centre en la consecucio de ['éxit o e} fracas.

Es interessant destacar la major capacitat d’adaptacio, I per tant d’¢xit, a I'FP, especialment
a I'FP2, d’alguns col.lectius d’origen social obrer econdmic i cultural. L expectativa d’ascens
social mitjangant la formacic protessional segurament hi juga un paper clau. Cal retenir aquest
fet per quan analitzem els possibles impactes de la reforma educativa en curs, que modifica
el paper de la formacié professional com a mitjd d’ascens social per a certs col.lectius.
Possiblement sigui el rerafons d’algunes actituds que s'oposen a la reforma educativa en els

ensenyaments secundaris.
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DIFERENTS FRACASSOS EN CADA TERRITORI SEGONS EL CICLE EDUCATIU

A I'EGB, el territori apareix bipolaritzat en una relacid directa entre el nivell social del
territori i el fracas escolar. En els ensenyament secundaris, aquesta relacié és més complexa
i sén els fills de classes mitjanes i les zones on viuen els que desenvolupen més conflictes
i tensié arub 1’escola, a BUP i a FP. En canvi, els nivells obrers que aconsegueixen arribar
al final del cicle s’adapten millor. Les expectatives de promocid social i I'esforg personal i
familiar segurament desenvolupen unes capacitats d'adaptacié que els joves amb mes
dificuitats per superar els nivells de la familia o en una situacio de fragilitat de ’estatus

familiar no aconsegueixen.

RESPOSTES COMPLEXES I NOVES PREGUNTES

Hem resumit les principals conclusions de les dades que hem recollit en aquest estudi. Com
el lector ha pogtt comprovar, han enriquit notablement les preguntes que ens formulavem a
Iinici en el conjunt d’hipotesis que vam fer per tal d’ortentar la interpretacio dels resultats.
Concebre el fracas com la interseccié del rendiment académic, la relacid de 1’'individu amb
el grup i la institucid, i la vivéncia de I'escolaritat per part de 1'atumne, ha estat profitos per
comprovar com la combinacio d’aquestes variables donen una diferenciacio de fracassos

significativa, util per treure recomanacions per actuar sobre el sistema educatiu.

Integrar I’origen social i cultural de I"individu, el tipus de centre | les capacitats personals de
I'alumne, també ha resultat positiu per tenir una visio plural i globai del procés que genera

e] fracas escolar,

Per tltim, també hem comprovat que el fracas tenia significats diferents segons el territori i
que sén diferents no solament en el territori, sind també a nivell encara més local, en cada

centre,
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Els esquemes que es van elaborar sobre el creuament entre les variables de rendiment,
adaptacio i autoimatge han permes orientar la construceid de les tipalogies que han aportat
una gamma de tipus més amplia i matisada. S'ha comprovat una vegada més la importancia
d'abordar qtiestions socials complexes a partir de preguntes relativament senzilles, pero que

permetin orientar el cami de la recerca.

Al final tenim unes respostes complexes, amb moltes interpretacions i que ens duen a nous

interrogants simplificadors, sobre els quals caldria basar noves recerques.

Una de les linies d'investigacid que pensem que poden potenciar els resultats és tornar a
examinar les dades obtingudes cercant les causalitats entre les variables que hem estudiat.
Aixi, podriem respondre a la pregunta: quina relacid hi ha entre les associacions que hem
detectat en els perfils de cada una de les tipologies elaborades? Permettia consolidar les
conclusions a les quals hem arribat, amb totes les precaucions que cal prendre amb aquest

tipus d'analisi en les ciéncies socials.

Una altra linia d’investigacié podria aprofundir en 'efecte de les desigualtats d’éxit i fracas
escolar en el procés d’insercic social i laboral dels adolescents. Ens corroboraria o no
I'estigmatitzacio social del fracas, i quina és la importincia de les variables escolars en la

nova combinacic de factors que influeixen en la insercié laboral.

Per aprofundir sobre el paper de l'escola en el fracas seria interessant un enfocament
pedagogic, pero també des d’una perspectiva interdisciplinaria. Ei nostre estudi ha posat en
relleu la importancia del centre, perd caldria conéixer-lo millor, en contextos socials diferents,

les politiques educatives i les dinamiques institucionals que generen diferents fracassos.

Per innovador, es podria anar més enlla en ['analisi del conflicte i les tensions escolars dels
que hemn anomenat “fills de families benestants i amb capital cultural important”. Afllar
I"escolaritat i la importancia politica d’aquest sector social provocaran que aquest tipus de

fracas adquireixi més rellevancia en els proxims anys.
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Aquestes preguntes, i altres que es puguin formular, constitueixen prou arguments per
justificar la necessitat de seguir analitzant el sistema educatiu des de la perspectiva de les
desigualtats d’éxit i fracds. Potser amb la col.laboracio de diferents disciplines 1 equips de
treball que intercanviin experiencies i resuitats. A aquesta linia d’investigacid hi haurien
d'estar interessades les administracions educatives, perqué en podrien treure resultats

profitosos per millorar la qualitat de la seva gestio,

FL FRACAS INTERROGA LA LOGSE

A Uinici de 1'estudi déiem que una de les justificacions d'aquest treball era "aportacio que
els resultats podrien fer per reflexionar sobre la implantacié de la reforma del sistema
educatiu que proposa la LOGSE. Dels resultats obtinguts podern obrir uns quants interrogants
sobre la configuracid dei nou sistema educatiu que haura de sorgir amb 'aplicacio d’aquesta

llei.

El nou cicle d'ensenyament secundari obligatori (ESO) és el que t¢ més possibilitats de

concentrar més tensions i conflictes en la relacié educativa i, per tant, originar més fracas.

* L'obligatorietat del cicle interioritzara progressivament el fracas que fins ara
s’escapa fora de |’escola mitjangant 1'abando.
* En allargar 1’escolaritzacié concentrara el procés de produccid del fracas que s’ha

anat generant des de l'inici de I’escolaritat.

La nova llei atorga més autonomia als centres educatius. Aquesta mesura hauria de possibilitar
una major adaptacid de cada escoia als seus publics, i aconseguir una dinamica relacional
diferenciada que permeti desenvolupar una resposta al fracas escolar més eficag. La capacitat
de cada centre d'analitzar els tipus de fracas al qual han de fer front, i saber desenvolupar les
mesures adequades, segurament constitueix una de les vies més prometedores d’intervencio

sobre les desiguaitats escolars.
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La qualitat de ’ensenyament sembla la resposta clau per millorar els resultats escolars. I els
resultats de 1’estudi diuen que no sdn tan importants els aspectes materials (dimensio, ratios
professor-aula, etc.) ni la titulacié com el contingut de 1'accid educativa i la capacitat de

generar una reiacid positiva en el lligam alumne-escola.

Un altre dels resultats demostra ’elevat percentatge d'alumnes resignats amb escas interés
intrinsec pels estudis, que posa interrogants sobre ¢ls continguts dels curriculum escolars que
s'estan preparant per als ensenyaments reformats i sobre la planificacié de la vida escolar.
Segurament aquest €s el repte més important: la LOGSE, sera capag¢ d’oferir una oferta
educativa que interessi els adolescents del segle XXI? Sospitermn que la reforma s’ha quedat
curta en diversos aspectes i ¢s massa timida per fer front a aquest gran repte que 1'evolucid

de les societats avangades planteja als respectius sistemes educatius.

La persisténcia de la influéncia dels origens sociais en |'ensenyament planteja dues giiestions
contradictories: el significat del fracas de col.lectius de fills de classes mitjanes i les pautes
d'éxit de certs col.lectius de fills de farmilies treballadores. En el primer cas, !'estudi no
permet destriar clarament les causes d’aquest fet, pero si la seva importancia. Pot ser per un
factor exogen a I’escola que trasllada una tensic en els contextos familiars i socials d’aquest
tipus d'alumnes. Tambeé pot ser per factors enddgens a 'escola, per la dificultat de donar una
resposta adequada a les demandes culturals d'unes generacions que aporteén importants
bagatges culturals, amb una capacitat alta per assimilar nous aprenentatges. Segurament aquest

fet tindra una incidéncia social i politica creixent.

El segon cas ofereix l'altra cara de la moneda. Es el comportament d’adaptacié i éxit,
especlalment als ensenyaments mitjans, de certs col.lectius d’alumnes de families treballadores
amb recursos culturals escassos, segurament incitats per la voluntat de promocid social i per
I'esforg individual i familiar. La formacicé professional actual ha jugat un paper de promocid
important adaptat a les expectatives i a les pautes culturals. Caldra un esfor¢ important
d’explicacid i otientacié per convéncer que la nova via de professionalitzacié de la LOGSE

és mes eficag que l"actual, i que s’adapta a les seves possibilitats econdémiques i culturals.
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Sind, hi poden haver reaccions contraries a la reforma per part d’aquests ambients socials si

creuen que els dificulta una via d’ascens social que fins ara coneixien.

Hem deixat pel final valorar 1'elevat volum d’inadaptacid, tensié i conflicte a ’escola que
arriba a bloquejar la produccio dels resultats escolars desitjats. Un sistema educatiu que aspiri
a una munima exigéncia d’eficacia i de qualitat no pot acceptar aquests resultats. Aixo exigeix
una atencio preferent per aquesta qiiestid, ja que no és solament un problema educatiu que
es redueix a unes aules. Adguireix una dimensio social de gran magnitud ja que és
imprescindible que 1'escola funcioni perqueé la societat pugui funcionar i promoure el benestar

de la poblacid.

[’heréncia que en aquest sentit assumeix l'aplicacid de la LLOGSE exigeix una voluntat
politica, uns recursos técnics i humans disposats a donar prioritat al desenvelupament d’una
politica educativa que pretengui reduir, de manera considerable, el fracas escolar perqué es
pugui avaluar positivament la seva contribucio a la millora de la qualitat del sistema educatiu

a Catalunya.




APENDIX: SINTESI DELS PERFILS DE LES TIPOLOGIES

1. Perfils de desigualtats d'éxit
2. Perfils d’estudiants

3. Perfils d’expectatives

4. Perfils de families

5. Perfils d’escoles
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Index de I’Annex Estadistic

Primer Bloc: EGB i BUP
-- Freqliéncies de Variables Categoriques
-- EGB: Seleccio de Creuaments

-- BUP: Seleccié de Creuaments

Segon Bloc: FP1 j FP2
-- Freqiiencies de Variables Categoriques
-- FP1: Seleccic de Creuaments

-- FP2: Seleccié de Creuaments

Aquest volum ha estat elaborat i editar per M? Josep Bleda Hernandez.
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41
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OO~ h WMN =

19.
20.
21.
22.
23
24,
25,
26.

27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34,
35.
36.
37.
38.

Primer Bloc: EGB i BUP

Frequencies de Variables Categoriques

. Composicio del nucli familiar

. Natalitat familiar

. Cohesijo familiar

. Origen del nucli familiar

. Llengua parlada a casa

. Edat mitjana dels pares

. Disposicié normativa de la llar
. Activitat del nucli familiar

Status ocupacional del nucli familiar

. Nivell d’estudis de la llar

. Nivell economic familiar

. Tipus de barri o zona on resideix 'alumne

. Indicador del consum cultural de la familia

. Ajuda familiar en el treball escolar

. Indicador del consum de reforg escolar

. Relacié de la familia amb I'escola

. Reaccid dels pares davant notes dolentes

. Preferéncies dels pares en la continuacié d'estudis (només EGB)

Sexe

Data de naixement

Lloc de naixement

Estudiant amb Necessitats Educatives Especials
Indicador de socialitzacio en el lleure
Curriculum no escolar

Indicador d'aplicacid de I'alumne

Indicador de l'interés pels estudis

Nota mitjana

Resuitat final

Evolucié de les notes

Total de repeticions de curs
Indicador de rendiment escas i motius
Nivell de capacitat de l'alumne
Nivell d’esfor¢ de I'alumne
Manifestacions conflictives
Assistencia i absentisme
Sociabilitat de 'alumne
Identificacid afectiva amb I'escola
Vivencia emocional de I'escolaritat



39.
40,
41,
42,
43.
. Autoconcepte general

45,

46.
47.
48.
49,
50.
51.
52.
53.
54.
55,
56.

57.
58.
50.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
B66.
67.

Expectatives formatives

Expectatives professionals

Indicador de I'anticipacio professional
Autoconcepte social

Autoconcepte académic

Titularitat dei centre

Perfils d'éxit-fracas
Perfils d'exit-fracas
Perfils d’exit-fracas
Perfils d’éxit-fracas
Perfils d'éxit-fracas
Perfils d’éxit-fracas
Perfils d'exit-fracas
Perfils d'éxit-fracas
Perfils d'éxit-fracas
Perfils d'éxit-fracas
Perfils d'exit-fracas

Perfils d'éxit-fracas
Pertiis d'éxit-fracas
Perfils d'éxit-fracas
Perfils d'éxit-fracas
Perfils d'éxit-fracas
Pertfils d'éxit-fracas
Perfils d'éxit-fracas
Perfils d'éxit-fracas
Perfils d'éxit-fracas
Perfils d'éxit-fracas
Perfils d'éxit-fracas

Seleccié de Creuaments: EGB

segons nota final de curs
segons nivell de capacitat de I'alumne
segons sexe

segons aplicacio de l'alumne
segons expectatives formatives
segons autoconcepte académic
segons llengua familiar

segons nivell econémic familiar
segons nivell d'estudis de la llar
segons tipus de centres escolars
segons titularitat

Seleccid de Creuaments: BUP

segens nota final de curs
segons nivell de capacitat de I'alumne
segons sexe

segons aplicaci¢ de {'alumne
segons expectatives formatives
segons autoconcepte académic
segons llengua familiar

segons nivell economic familiar
segons nivell d'estudis de la llar
segons tipus de centres escolars
segons titularitat
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Antcl
Ant2
AnL3
Antcd
12

42

AuS1

AuS2

AusS3
13

EGB: Indicador dfanticipacidé professional
Positiva 665 77,24
Negativa: Raons escolars 120 13.94
Negatliva: Raons no escolars 26 2.90
Negativa: cap rad 48 5.57
Sense dades 3 .35
TOTAL 861 100.00
EGB: Autoconcepte soclal

Per sota de la mitja [ .70
Dins de la mitja 97 11.27

Per sobre de mitja 747 86 .76
Sense dades 11 1.28
TOTAL 861 100.00

ANNEX ESTADISTIC. Prianer Bloe (EGB 1 BUP). Fregiiéncies de les vartables catepdriques

Antl
Ant2
Anti
Antc4q
40

Ausl

Aus2

AusS3
41

. BUP:

- Positiva

- Negativa:
- Negativa:
- Negativa:

Raons escolars
Raons
cap rad

- Sense dades
TOTAL

. BUP: Autoconcepte soclal

- Per sota de la mitia
- Dins de la mitja
- Per sobre de mitija
- Sense dades
TOTAL

no escolars

11
116
659

10

796

524
134
21
112
5
796

Indicador dranticipacié professional

65.83
16 .83
2.64
14.07
.63
100.00

1.38
14 .57
82.79

1.26

100

00

-25 -



AuAl

AuA2

AUA3
14

AuiGl
AUG2
AUG3

;:,

EGB: Autoconcepte académic

Per sota de la mitla 65
Dins de la mitja 303
Per sobre la mitja 477
Sense dades 16

TOTAL 861

EGB: Autoconcepte general

Per soLa de la mitja 5
Dins de la mitia 105
Per sobre la mitja 731
sense dades 20

TOTAL 8§61

.58
12.20
84.90

106.00

ANNEX ESTADISTIC.

Primer Bloe (EGB i BUP). Fregiiéncies de les variables calegdriques

AUATL

AUAZ

AuUA3l
42

BUP: Autoconcepte acadeémic

Per sota de la milLja 30
Dins de la wmitja 130
Per sobre la mitja 340
Sense dades 36

TOTAL 796

11.31
11.46
42.71
4.52
100

aulGl
AUG2
AuG3

43

BUP: Autoconcepte general

Per sota de la mitja 10
Dins de la mitja 142
Per sobre la mitja 605
Sense dades 39
TCTAL 796

17
76

.26
.84
.01
.90
100.

00

- 26 -



ANNEX ESTADISTIC. Primer Bloe (EGB i BUP). Fregiiéncies de les variables calegdriques

45 . Titularitat del centre 45 . Titularitat del centre
Pub Pablica 517 60.05 Pub - Pablica 426 53.52
Pri - Privada 344 39.95 Pri - Privada 170 16 .48

TOTAL TOTAL

_27 .
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68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82,
83.
84.

85.
86.
87.
88.
89.
90.
91,

92,
93.
94,
95.
96.
97.
98.
99.
100.
101.
102.
103.

Segon Bloc: FP1i FP2

Freqliéncies de Variables Categoriques

Composicié del nucli familiar

Natalitat familiar

Cohesié familiar

Origen del nucli familiar

Llengua parlada a casa

Edat mitjana dels pares

Disposicidé normativa de la llar

Activitat del nucli familiar

Status ocupacional del nucli familiar
Nivell d'estudis de [a llar

Nivell economic familiar

Tipus de barri 0 zona on resideix I'alumne
Indicador del consum cultural de la familia
Ajuda familiar en el treball escolar
Indicador del consum de reforg escolar
Relacié de la familia amb I'escola
Reaccid dels pares davant notes dolentes

Sexe

Data de naixement

Lloc de naixement

Indicador de socialitzacié en el lleure
Curricuium no escolar

Indicador d'aplicaci¢ de I'alumne
Indicador d'interés pels estudis

Nota mitjana

Resuitat final

Evolucio de les notes

Total de repeticions de curs
indicador de rendiment escas i motius
Nivell de capacitat de l'alumne
Nivell d'esforg de I'alumne
Manifestacions conflictives
Assisténcia i absentisme
Sociabilitat de I'alumne
[dentificacié afectiva amb l'escola
Vivéncia emocional de 'escolaritat

- 53 -



104.
105.
106.
107.
108.

109.
110,
111,

112.
113.
114.
115.
116.
117,
118.
119,
120.
121,
122,

123,
124.
125.
126.
127.
128.
129,
130.
131.
132.
133.

Expectatives formatives
Expectatives professionals
Autoconcepte social
Autoconcepte académic
Autoconcepte general

Titulacié a Viniciar FP1
Branca d’especialitat
Titularitat de centre

Seleccio de Creuaments: FP1

Perfils d'éxit-fracas segons nota final de curs

Perfils d'exit-fracas segons nivell de capacitat de I'alumne
Perfils d'éxit-fracas segons sexe

Perfils d'exit-fracas segons aplicacié de I'alumne
Perfils d'éxit-fracas segons expectatives formatives
Perfils d’éxit-fracas segons autoconcepte académic
Perfils d'éxit-fracas segons llengua familiar

Pertils d’éxit-fracas segons nivell economic famiiiar
Perfils d’éxit-fracas segons nivell d’estudis de la liar
Perfils d’éxit-fracas segons tipus de centres escolars
Perfils d'éxit-fracas segons titularitat

Seleccié de Creuaments: FP2

Perfils d'éxit-fracas segons nota final de curs

Perfils d'éxit-fracas segons nivell de capacitat de 'alumne
Perfils d’'exit-fracas segons sexe

Perfils d'exit-fracas segons aplicacié de 'alumne
Perfils d’éxit-fracas segons expectatives formatives
Perfils d'éxit-fracas segons autoconcepte académic
Perfils d'éxit-fracas segons llengua familiar

Perfils d'éxit-fracas segons nivell economic familiar
Perfils d’exit-fracas segons nivell economic famitiar
Perfils d’exit-fracas segons tipus de centres escolars
Pertils d’éxit-fracas segons titularitat
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