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Habéis asistido a lo cotidiano, a lo que sucede cada dia.
Pero os declaramos:
Aquelio que no es raro, encontradlo extrano.
Lo que es habitual, halladlo inexplicable.
Que lo comin os asombre.
Que la regla os parezca un abuso.
Y alli donde deis con el abuso ponedle remedio.
Bertold Brecht
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PRIMERA PART

1. SCHUTZ, EL CANVI DE VALORS EN LA INTERACCIO SOCIAL.

Els objectius d’aquest primer apartat del trebafl sén :

» Mostrar la conexié entre els conceptes de vida quotidiana i accid social, i
els processos de significacié i tipificacid que possibiliten el procés de
interaccid.

« Trobar mitians per a identificar, en les formes de interaccié socials, el canvi
de valors i les modalitats alternatives emergents d'accié social.

Comengaré per exposar breument els conceptes de vida quotidiana i
accid social, tot presentant els principis que els informen segons l'autor
austriac. Després analitzaré el sistema de tipificacions com a marc definidor
de Faccio i de les interaccions socials. Finalment parlaré dels sistemes de
pertinéncia en base als quals s'estructuren les alternatives d'accié que
permeten afrontar les situacions problematiques que es presenten als actors
socials.

Les tres parts de I'explicacié s'estructuren en els seguents apartats:
1. On i com es desenvolupa I'accié social
2. Com es creen les tipificacions de la vida social
3. Bases pel canvi: a la recerca dels contextos de sentit que informen els
projectes d’accié en la vida quotidiana,



1.1 ON I COM ES DESENVOLUPA L’ACCIO SOCIAL

L'accié social succeix en I'ambit de vida que Schitz considera la
“realitat primaria”, i a la qual déna diferents noms: “mén de la vida®, “mon del
sentit comU”, "“moén del treball quotidia”, “vida quotidiana™... En aquest mén és
on es donen les experiéncies pre-predictives, pre-categorials, nomes la
reflexid sobre les experiéncies propies i dels altres ens portara a parlar de

projectes de futur, i de categories per tal d'analitzar-los i poder fer-jos realitat.

Ei mén de la vida té una estructura “ontologica” estratificada en tres
nivells: I'espacial, el temporal i el social: és tant el mon dels qui ens han
precedit en el temps, com el dels nostres contemporanis, i també dels nostres
successors. La mateixa existéncia i dinamica del mén de la vida depenen de
la seva intersubjectivitat per dues raons que tenen a veure amb la seva
estructura: perque és un mén en qué participo i hi participen els altres (que
és al nostre abast), i perque ha estat a Fabast d'altres abans que nosaltres.

La intersubjectivitat i la focalitzacid de Fatencid en els fets viscuts,
mitjiancant la qual donem un sentit subjectiu a les nostres vivéncies de
manera retrospectiva, sén els fonaments del nostre coneixement del mén.
Aquest bagatge de coneixements és format pel conjunt d'experiéncies que
han estat significatives per a nosaltres.

Aixi doncs, la relaci®é de 'home amb aquesta realitat és un dialeg
instaurador de sentit, que mostra la direccid, la intencionalitat de les
experiéncies viscudes. A aquest didleg |i correspon, segons Schitz, una
actitud particular: I'actitud natural, on manen eis motius pragmatics que tenim
presents en prendre decisions. En paraules de Thomas Luckmann, mitiangant
aquesta actitud “captem el mén com un hibrid d'allo inalterable que se'ns
imposa i d'alld alterable que roman obert al nostre actuar”.




Aquesta actitud té una caracteristica fonamental, la de no questionar la
realitat de la vida quotidiana si no és gue ens trobem inmersos en situacions
problematiques que ens obliguen a “crear” formes alternatives d'accié; alhora
també pressuposem lexisténcia dels altres i, en conseqCiéncia el caracter
intersubjetiu del mén de la vida, una realitat pre-donada, que ja ens trobem
constituida, i que determina la possibilitat de dur a terme Ia nostra accid.

La teoria de I'accié social de Schitz vol recuperar per a la sociologia el
punt de vista subjectiu i analitzar-lo des de la seva propia estructura
temporal: projecte, realitzacid i reflexi6. Per a poder fer aquesta analisi
el.laborara una teoria dels motius, el principal axioma de la qual sera que les
relacions socials manifesten una conexio intersubjectiva de motius.

Qualsevol accié és producte d'un projecte, és la representacié d'un
acte (accié acabada) projectat en el futur. Aquest acte determina el curs de
I'accid, i té unes motivacions i un significat particular. Pel que fa a les
motivacions, les que condueixen el propodsit de 'accid, sén de dos tipus:

- motius perqueé: ubicats en el passat perqué sén el resultat d'experiéncies
passades que ens resulten motivadores; es caracteritza per una atencié
retrospectiva a la giobalitat de la nostra experiéncia, tot seguint un esquema
sequéncial segons el qual a mateixes causes, idéntics efectes.

- motius per a qué: ubicats en un futur “perfecte”, que determinen alld que cal
fer per obtenir el que hem projectat; és la vivéncia concreta que motiva
directament 'acci6. No subjecte a periodicitat sequéncial, a mateixes raons
raonaments diferents.

Per poder parlar del significat, abans hem de pariar del bagatge de
coneixement (stock of knowledge), una altra aportacié fonamental de'n
Schitz. Aquest concepte i serveix alhora per expilicar el procés que seguim
en fer projectes, i per donar resposta a I'origen, adquisicid, distribucid (punt
que tractaré més endavant) i acumulacié del coneixement sociat.



El bagatge de coneixement és producte de les nostres propies
experiéncies i de les experiéncies trasmeses pels nostre antecessors
(tradici6) i pels nostres contemporanis (educacio). Es un recull del conjunt
d'experiéncies que han estat significatives per a nosaltres, organitzades per
tal de poder recorrer a l'hora de planificar accions, que ens serveix
d'esquema de referéncia i interpretacid del mén. Es tracta de tipificacions
d’objectes, persones i esdeveniments del mén que ens permeten captar,
interpretar i resoldre les situacions en qué ens trobem: un mitid d'orientacio

per afrontar alld que ens és familiar i alld que ens resulta desconegut.

El significat no és inherent a la experiéncia, sino que depén del
contexte que I'envolta, d’'una particular i irrepetible articulacié biografica, i
d'una concreta situacio historica. Dit d'una altra manera, el significat es definit
pels contextes de significats en qué inserim la vivéncia, és a dir, el projecte
es concebut segons els components del mén que la persona tria per tal de
definir la situacié subjectivament, segons els elements que selecciona del seu
bagatge de coneixements. Aquesta seleccié s'estructura en tres nivells:

- el motivacional, que sorgeix immediatament després que el subjecte es veu
en la necessitat d'escollir o de comprendre qualsevol tema, abjecte o situacid;
- el tematic, que recull les vivéncies anteriors que ens han servit per centrar
I'atenci6é sobre els objectes per tal d’assimilar-los;

- l'interpretatiu, que permet a la persona situar el problema en els contextos
temporals, espacials i socials de la seva particular situacié vital.

Aquests tres nivells sén interdependents, i contenen exclusions i
incompatibilitats que constitueixen lleis dadequacié pragmatica i lleis
d’adequacid axioclogica. El meu objectiu sera descobrir i analitzar aquestes
lleis d'adequacid axioldgica en la vida cotidiana, sense perdre de vista el
contexte de I'obra global de Schitz i d’altres autors que 'han enriquida.



1.2 COM ES CREEN LES TIPIFICACIONS DE LA VIDA SOCIAL

Per tipificacié entén Schitz el sector del bagatge de coneixement que
conté elements no relacionats amb objectes i persones especifics, sino mes
aviat aspectes i atributs tipics d'objectes, persones i successos. lLes
tipificacions es creen principaiment en la relacid nosaltres (cara-a-cara), i a
'hora permeten que les relacions andnimes (tipus “ells”) no siguin
problematiques. Gracies a elles podem experimentar el mén que no és al
nostre abast immediat perqué pressuposen una continuitat temporal i logico-
formal de! significats compartits dins d'una determinada comunitat, la qual
cosa serveix com a instrument analitic per a la investigacié social (tipus

ideals weberians).

En el mon de la vida hi ha dues formes basiques de relacié amb els
contemporanis: la relacié t-nosaltres, i la relaci6 ells. La diferencia basica
entre els dos tipus de relacions es la immediatesa (una gran qualitat quan
parlem de comunicacio). Aixi, en el primer tipus, existeix una reciprocitat de
perspectives que indica que els punts de vista dels components de ia relacié
s6n tinguts com a intercanviables, i que hi ha certa congruéncia entre aftd
que cadascu troba com a significatiu; mentre que en el segon tipus, no hi ha
immediatesa, per la qual cosa lalire és un ésser andnim que coneixem
mitjangant idealitzacions anomenades “tipus”, i amb qui ens relacionem de
forma tipificada. Les tipificacions supossen un context objectiu de significacid,
és a dir, ens indiquen com hem de relacionar-nos correctament amb els

altres, el conegut politically correctness.

D’'aquesta manera, en ia relacié social es déna per descomptat que el
“meu” motiu “per a qué&” coincideix amb el motiu "perqué” de l'altre, i que el
motiu “per a qué” de l'altre coincideix amb el “meu” motiu “perquée”. Resumin,
que els nostres punts de vista poden ser intercanviables, que el fenomen de
la intersubjectivitat es alld previ a la comunicacio, i que per tal que tingui exit



un procés comunicatiu cal compartir el contexte significatiu en el gual es
déna la comunicacié, 1 encara més, cal comprendre et mén d'una manera
similar a com l'altre el compren.

Manuel Martin en el seu llibre La comunicacion en el mundo de Ia vida.

La fenomenologia de Alfred Schitz (1993} contempla la comunicacid com una

dada més del mon de ia vida i explicita ies condicions pressuposades en el

fenomen de la comunicaci, que més endavant aplicaré al fenomen étic:

1. El mundo de los objetos fisico-sociales o culturales en el que hemos
nacido, en el cual nacen todos ios interrogantes que los hombres nos
planteamos.

2. La existencia de los otros, pero no como una mera existencia corporal,
sino como cuerpos dotados de una conciencia.

3. La capacidad de atribuir apresentacionalmente a la conducta dei otro un
significado subjectivo: los motivos de su accién, y también é! de los mios.

4. Que determinados objetos y sucesos del mundo exterior comin a nosotros
tienen el mismo significado para el otro y para mi, y que estos significados
transforman los meros objetos fisicos en objetos cuiturales.

5. Los esquemas de interpretacion y apercepcién probados como tipicamente
relevantes para mi en ei ambiente social en el que me muevo [0 son
también para el otro dentro del mundo de la vida cotidiana.

Del mateix autor m'agradaria destacar dues idees que considero claus
per a la comprensid d'aquest treball. La primera és que la comunicacio és la
manifestacié més evident de la intersubjectivitat. La segona, que podriem
considerar una consequéncia de la primera, diu: “Sélo pasan a formar parte
del acervo de conocimiento aquellos conocimientos intersubjetivamente
tipificados y publicamente aceptados; de este modo el conocimiento cobra
una autonomia con respecto de las mentes que lo objetivan, y configura lo
gue socialmente se consideran los valores, tradiciones, etc.”



1.3 BASES PER AL CANVI

Les analisis que Husserl va fer del mén de la vida (Lebenswett) son el
punt de partida de les reflexions de Schutz. Husser! atribuia tres funcions ai
mén de la vida, que Schitz va considerar de gran importancia per a la
sociologia del coneixement:

1. El mundo de la vida es el semillero de toda inteligencia practica.
Suministra las raices pragmaéticas para el pensamiento 10gico.

2. Es el suelo de toda abstraccién cognoscitiva. En él, tos conocimientos
originarios y las experiencias inmediatas se convierten en
generalizaciones y tipificaciones y, con ellas, se crean y desarrollan los
lenguajes, la comunicacién y las matrices sociales objetivadas de las
interpretaciones colectivas preestablecidas de las experiencias subjetivas.

3. Sirve como fuente y fundamentacion de toda filosofia y toda ciencia.

Les interaccions que es desenvolupen a la vida quotidiana no tenen en
si mateixes cap tipus de valor. S6n eis subjectes, mitiangant els seus
respectius interessos’, que afegeixen el valor que per a ells té ia interaccié.
Per a Schitz no hi ha un interés aillat, cada interés és un element dintre d'un
sistema jerarquic d'interessos. Aquesta jerarquia ve condicionada per dos
tipus d'identificacié dels nostres interessos: les intrinseques i les imposades.
Les primeres sén el resuitat d'alld que considerem que son els nostres
interessos escollits, i en ser establertes per la nostra decisié, podem canviar-
les o modificar-les. Les segones es defineixen com el resuitat de successos
aliens al nostre control, successos que es produeixen sense la nostra
intervencié i que no podem canviar, perd si transformar vinculant-les als
nostres interessos. Podriem dir que estem obligats a donar-los un sentit
subjectiu, propi.

h Segons J. Antonio Marina (1995: 21), Habermas reconeix tres interessos fonamentals:
dominar la realitat, entendre’s amb els altres i aconseguir 'autonomia. La meva proposta
axiologica recull les funcions fonamentals en el moén de la vida que Husser! va descobrir.
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Aixi ho va entendre Schitz en desenvolupar un model de tipus ideals?
per comprendre com es distribuia el coneixement a les societats modernes
contemporanees. Segons aquest autor, aquesta era la principal tasca a
desenvolupar per la sociologia del coneixement, que no s'ha de centrar en
restudi del condicionament social del pensament, sino en la comprensié dels
mecanismes i processos pels quals el coneixement es difon entre els
membres de la societat. Deixem de banda aquesta vessant d’aproximacié al

moén de la vida quotidiana.

Considerem ara, des d’'una perspectiva tipico-ideal, la manera
d'ordenar F'ampli ventall de valors que pot tenir una interaccié per a una
persona. Cal establir una analogia entre les funcions del mén de la vida i els
valors que hi ha darrera d'aquestes funcions. A cada funci6 li correspon
idealment un determinat tipus de valor™:

1. Valor d'us: Es el valor de la utilitat pragmatica, la utilitat immediata que té
la interacci6, alid que s'espera d'ella i que resuita “obvi” si es té en compte
el contexte que engloba la interaccid.

2. Valor de signe: Aquest valor ve determinat per la definicié de la interaccio,
del curs de I'accié i de les seves consequéncies; consistiria en el valor de
poder argumentar i justificar la propia interpretacio de la interaccié com £2]
més objectiva possible per a les finalitats de la mateixa, i la més adient als
interessos dels participants (violéncia simbolica).

3. - Valor de canvi: Es el valor de I'elecci6 i el compromis -més enila de la
utilitat pragmatica, i de la interpretacié “objectiva” de la interacci6- pel que
fa a les propies decisions i opinions, i el valor del respecte vers les

decisions i opinions del altres. En definitiva, el valor de la responsabilitat i

2 Aquest model es troba al seu assaig “E! ciudadano bien informado®, dintre del Collected
Paper, vol. Il. Tradult per Amorrurtu com “Ensayos sobre teoria social”.

3 =Sin embargo, el gran filésofo Husserl puso los fundamentos de una axiologia general, o
disciplina puramente teérica que se limitaria a describir 1a esencia de los vaiores; disciplina
con respecto a fa cual la ética (nonmativa) seria su aplicacién practica”. J. L. Aranguren
(1990) Propuesta morales. Tecnos: Madrid.



de la solidaritat com a pilars de la dignitat humana, entesa com a

possessio de drets, i del sistema que la sosté: la democracia®

L'estructura temporal de la teoria de Vaccié schitziana és coherent
amb aquestes funcions i els valors assossiats a I interaccio: el valor d'us
vindria determinat pel moment del projecte (adequacié pragmatica al
contexte), e! valor de signe pel moment de la realitzaci6 (adequacié
interpretativa a les tipificacions i generalitzacions socialment establertes) i, el
valor de canvi pel moment de la reflexié (adequacio, responsable i solidaria,

de la interacci6 a ia dignitat del ésser huma).

En la seva teoria de I'accié, Schitz té present el que després ha estat
postulat com a reflexivitat. Una condicié indispensable per a que el cientific
social prengui conciéncia de la seva propia tasca i faci explicita la seva
comprensié del mon. La segient taula mostra la correspondéncia tipico-ideal

entre els diferents aspectes considerats:

Funcions del mén de la Valors tipus associats Estructura temporal de la
vida (L.ebenswelt) a les funcions teoria de Y'accid
Inteligéncia practica Us (contexte) Moment del projecte
Generalitzacions Signe (interpretacid) Moment de realitzacid
Font de tota filosofia Canvi (elecci6) Moment de reflexié

El valor de canvi representa la possibilitat de superar els
condicionaments del contexte i les generalitzacions socials. Una eleccio i un
compromis que qiestiona la utilitat pragmatica i la interpretacié “objectiva”
del sistema de tipificacions que tota interaccid reprodueix, tipificacions
propies d’'un determinat mén de la vida que moltes vegades actuen com a
prejudicis. Quan deixem de ser conscients que fem servir tipificacions en les

* En la seva obra, £/ resentimiento en la moral, Max Scheler deia: “En una democracia
politica y también social, que tienda a la igualdad econdmica, el resentimiento sera escaso...
Més fuerzas podrd desplegar para modificar préacticamente la situacion y menos se
desahogara en meras criticas de todo lo existente, sin fines positivos”.
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nostres relacions personals, és quan despersonalitzem a laltre, li treiem la

seva dignitat particular i el desposseim dels seus drets com a persona.

Perd cal no oblidar el propi dinamisme del mén de la vida i les noves
tipificacions que sobren pas des de ['acceptacié critica, des del
questionament d’aquests prejudicis"’. Aquest és et sentit del valor de canvi, la
possibilitat de crear, produir i finalment establir noves formes de relacié
personals, no subjectes a prejudicis; és a dir, que tinguin en compte alld que
donem per descomptat cada cop que fem servir qualsevol tipificacio: la
diversitat®, aprendre a respectar les diferéncies individuals en la convivéncia
quotidiana, i a avaluar-les com quelcom positiu i enriguidor, tant pel que fa a
la responsabilitzacié de les consequéncies de les nostres accions com pel fet
que el procés de construccio social de la realitat és inviable sense solidaritat,
sense un sentiment d’unié en ia comunitat humana. Aixi doncs, cal anar més
enita de les generalitzacions i les tipificacions de la nostra societat, cal anar
més enlld del que denuncia Josep M* Terricabras com “l'ansia de
generalitzacid” i “I'actitud despectiva envers el cas particular’.

El valor de canvi permet adonar-nos d'alld que Edmund Husserl primer,
després Alfred Schutz, i posteriorment Thomas Luckman i Peter Berger entre
d'altres, van fer servir com a bastida de totes les seves construccions
tedriques: la importancia del fet de reconéixer que el mén en qué vivim és
obra nostra i podem, en consequéncia, canviar-lo si no ens agrada. Es en
aquest sentit que podem definir 'ésser huma com l'animal que té la capacitat
d'autodeterminar-se, com diu J. Antonio Marina; perd malauradament tambeé

de determinar els altres i de negar-los aquesta capacitat.

3 “Todo endogrupo tiene un concepto relativamente natural del mundo que sus integrantes
presuponen, pero no todos los miembros del endogrupo aceptan el mismo sector del mundo
como incuestionablemente presupuesto, y cada uno de ellos elige elementos diferentes de é|
como objeto de posteriores investigaciones™. Max Scheler, citat en ['article abans esmentat
d’'Alfred Schitz.

© “£1 hombre demuestra su espfritu por el mero hecho de poder percibir la diversidad interna
de los hombres bajo su apariencia uniforme™. Pascal. Cita extreta del llibre de Max Scheler,
El resentimieno en Ja moral.
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Sobre la capacitat d’autodeterminacié crec important fer referéncia a
les seglients qlestions:

e En primer lloc, he de dir que considero que aquesta capacitat s’ha
d'aprendre, que tota la nostra vida és un aprenentatge continu d'aguesta
aptitud per tal de poder aplicar-la a diferents situacions, tot superant els
fracassos i les dificultats d'una societat on cadascu té “dret” a comparar-se
amb qualsevol perd “no pot comparar-se de fet’, com deia Max Scheler al
seu llibre Ef resentimiento en la moral. Per alguna cosa les comparacions
s6n “odioses”. Potser perque no canvien res, sempre hi surt perdent algi o
alguna cosa, bé perque la mateixa comparacio només mostra el nostre
ressentiment i les nostres preferéncies, bé perque la comparacio ens fa
adonar de les diferéncies entre alld que som i alié que volem ser.

e En segon lloc, l'autodeterminacié demana responsabilitat, és a dir,
coneixement i llibertat per a poder respondre de les nostres maneres de
fer. Darrera el ressentiment o la critica constructiva sempre hi ha I'eleccid;
perd alhora l'autodeterminacié també demana compartir responsabilitats
amb els altres, fa qual cosa vol dir ésser solidaris, escoltar l'altre sense
prejudicis, estar pendent de l'altre -no ignorar-lo- , no pas ser dependent

de I'altre o fer que I'altre depengui de nosaltres.

En paraules de J. A. Marina hem d'escollir entre: “Fortificar la propia
evidencia para ponerla a salvo del error y el desengafio...”, o: “Sopesar las
evidencias ajenas, criticar todas, las propias y las extranas, abre el camino a
una blsqueda siempre abierta de una verdad y de unos valores mas firmes,
claros y mejor justificados. ..esta busqueda interminable exige la
superacién del régimen de las evidencias privadas pero dentro de la misma

evidencia privada’. Autodeterminacio i diversitat, responsabilitat i solidaritat .
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2. ETICA APLICADA

Reprenc ara la meva intenci6 d'aplicar 'analisi de Manuel Martin al

fendmen étic, des de la ldgica de I'accié col.lectiva. En el mon de la vida, les

condicions donades per descomptat en aquest fendémen soén :

1.

Les fites socials per les quals prenen sentit les institucions i les
organitzacions (el bé comu). Sol.lucié a les necessitats comunes de tots
els homes i dones, derivades de llur drets i deures. Estat del benestar.

. Els mecanismes adequats per a assolir-les en una societat democratica

(ética de la responsabilitat). No instrumentalitzacié de l'altre, respecte a la
seva dignitat. Avantatges de la cooperacio enfront de la competitivitat.
Atencid a una redistribucié efectiva de recursos i a una veritable igualtat

d’'oportunitats.

. F1 marc juridico-politic corresponent a una societat determinada. Igualtat

davant la llei, justicia -més enlla de la legalitat, objeccié de consciéncia- i
pau. Actitud critica per poder fer front als prejudicis i les seves

consequéncies: la discriminacié, al racisme, la xenofobia, ia marginacio...

. Les exigéncies de la moral civica assolida per aquesta societat (ethos

comunitari). Aprenem a viure els valors heretats d’'unes tradicions que es
manifesten en els costums, les normes legals i les propies institucions. El
conjunt de valors que els ciutadans d’'una societat pluralista comparteixen.
Les exigéncies d'una moral critica que passi al davant de la solidaritat
comunitaria, fruit de la contigéncia del nostre procés de socialitzaci6. El
dialeg com a mitjd per arribar a adoptar una perspectiva de solidaritat
universalista, des de la qual poder ser capa¢ de posar-se en el lloc de
qualsevol persona. La intersubjectivitat i la reciprocitat de perspectives de
qué van parlar Edmund Husser! i Alfred Schitz.

L'andlisi anterior és una interpretacid de les idees d’Adela Cortina

sobre els punts de referéncia que ha de tenir una ética de les activitats

socials. Aquests punts conformen el que entenc per convivéncia en et marc
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de la vida quotidiana, amb una dimensié politica fonamental’.

L'ética de les activitats socials forma part de la proposta d'un nou
mode! d’ética aplicada el.laborat per aquesta autora, que entén l'ética com
una hermenéutica critica. Aquesta proposta té tres moments: el moment
Kantia (el marc deontolagic), el moment “aristotélic” (ética de les activitats
socials) i el moment de la presa de decisions en els casos concrets, que es
corresponen respectivament amb la dimensié autdnoma, la dimensié politica i

la dimensié pragmatica.

Model d'ética aplicada
Marc deontologic

Valors tipico-ideals Dimensi6 del fenomen étic

CANVI

Dimensid autonoma

(L'acciéo comunicativa és el
principi procedimental de
I'ética del discurs)

(independeéncia de la dignitat
hurmana respecte qualsevol
contexte o situacio, des de la
responsabilitat i la solidaritat)

(Una moral critica basada en
ia intersubjectivitat, la
reciprocitat de perspectives i
el respecte a la diversitat)

SIGNE
(Fonamentacid i
formalitzacié dels acords®

Etica de les activitats socials
{Moralitzacié de les
institucions i les

Dimensié politica
(Dialéctica entre {'ethos
comunitari i el marc juridico-

rganitzacions) mitjangant les tipificacions politic de la societat )
socialment establertes)
Procés de presa de decisions Us Dimensié pragmatica

en el casos concrets
(Aplicacié quotidiana
de I'ética del discurs)

(Atencié al contexte, ala | (Cooperaci6 en la solucio de

finalitat i a les conseqiiéncies | les necessitats comunes, no

de les nostres decisions) | instrumentalitzacié de l'altre)

7 «Las necesidades vitales imponen una adecuacidn a 'a realidad, una comunicacién con
otros seres y una cooperacién con ellos en el plano practico. Todas estas cosas exigen la
configuracion en la conciencia del sujeto de un espacio objetive, comuin, interpersonal”. Etica
para naufragos. J.A. Marina. Es podria dir que tot espai interpersonal ens mostra una vessant
Politica, i que la convivéncia és una questié politica, una questid en negociacidé permanent.

Segons J.M* Terricabras, “els acords no fonamenten la comprensié humana sino que la
pressuposen”;, és a dir, quan discutim o negociem, suposem que arribarem & un acord, que
reaiment ens entendrem, no discutim per tal de fonamentar la necessitat d'un acord. D'altra
banda, no hauriem d'amibar a acords que ens poguessin servir com eines per a
l'autojustificacié o I'autolegitimacié enfront els aitres.
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El principal precedent de I'ética de les activitats socials, que preten
mostrar I'arre! social de la moral, és el que va denominar Aranguren “ética
social®, la base de la qual és la relaci¢ dialéctica entre individu i societat. Per
ética social, diu el fildsof espanyol, s’han d’entendre dues coses diferents:

- I'ética de l'alteritat: ética de la relacié interpersonal de cada home
amb l'altre, que és una persona moral com jo (les relacions cara-a-cara, de
les quals parlava Schutz, on es creen les tipificacions).

- I'dtica de l'alietat: relacid impersonal, que fonamentalment transcorre

en el camp politico-social, cada cop més burocratitzat (relacions tipus ells).

La proposta d'Aranguren representa una critica als raonaments
classics sobre l'ética que, o bé aillen els problemes étics dels
condicionaments socioldgics i econdmics, o bé afirmen que no hi ha
problemes d'aquest tipus. La seva intencié no és fer sociologisme social, sino
fer-nos adonar que la mateixa constitucié de la persona és interpersonal, tai
com exposen la psicologia social, la sociologia fenomenologica i la del

interaccionisme simbolic.

L'individualisme inherent a la modernitat i la creengca amb la
infal libilitat de la raé humana 86n, entre d'altres, responsables d'una
concepcid ética elaborada d'esquenes a la realitat, per no referir-se a la
realitat sino a la conciéncia, atendre només a les intencions
(Gesinnungsethick, o ética de les conviccions) i desatendre els resuitats
(Verantwortungsethick, o ética de la responsabilitat). El socidleg alemany
Max Weber va ser el primer en adonar-se que calia recuperar el valor social

menyspreat per aquesta concepcio ética.

° En el seu libre Etica y politica, deia J.L. Aranguren: “La ética social operaria sobre ios
condicionamientos biolbgicos, psiquicos y psicosociales, socioldgicos, econdmicos y politicos
de la moral, para conseguir asi, indirecta y eficazmente, que los hombres lleguen a ser
éticamente mejores”. El taranna dialéctic del seu pensament el trobem en la segiient
afirmacid:; "La aceptacion de las normas, juicios sociales y comportamientos ‘prescritos’, es,
en si misma, una decisién moral de cardcter personal”.
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2.1 ETICA APLICADA I VALOR DE CANVI

La formulacid weberiana de I'ética de la responsabilitat, va dir
Aranguren, ens permet parlar d'una ética de la realitat, d'una ética que
reconeix els limits de la raé i que es basa en una actitud ética racional.
Aquesta actitud es basa en els principis establerts per la visié del mén, la
religio, la ideologia i la cultura, és a dir, la moral social; i no suposa
Faceptacidé dogmatica i rigida d’aquests principis, sino la seva revisid critica i
periodica. (una mena de formacié continua de caire informal). Una revisié que
entenc que s'ha de fonamentar des de Finteraccidé social, amb el didleg i la

negociacio que es produeixen en tota interaccio.

Una negociacié que no s'assimila a un intercanvi material o d'altre
tipus, sino més aviat a un procés de comunicacié que facilita la reflexié
personal i la comprensid entre les persones en la seva vida quotidiana. Una
negociacio de significats que, en ser compartits pels membres d'una mateixa
comunitat, molt sovint donem per descomptats, la qual cosa provoca que
creiem que parlem del mateix quan, en veritat, estem utilitzant pensaments
que no son compartits; és a dir, no estem dialogant.

El dialeg posa en comunicacié dos méns privats, alld que donem per
descomptat en ell és el significat i, per altra banda, que la comunicacié té
com a projecte I'entesa, que no es pot considerar un producte sino un procés
permanent de negociacié de significats, per tal d'establir si de debd son
compartits o no.

Aranguren va pensar la moral des d'una perspectiva dinamica que
contempiava tres dimensions, que desenvolupaven la distincid zubiriana
entre moral com estructura i moral com contingut. Aquesta perspectiva, amb
gran afinitat cap a la fenomenologia, va ser la que em va fer adonar de la
possible correspondéncia entre els moments de l'ética aplicada d'Adela
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Cortina i els valors tipico-ideals de qualsevol interaccié en el marc de la vida

quotidiana.

En aquest sentit, deia Aranguren que, respecte a I'experiéncia moral,
tots vivim com si alld que esdeve i que esdevindra de nosaltre, malgrat tots
els condicionaments, depengués de nosalires mateixos en menor o major
grau. Aixi doncs, I'experiéncia moral es podria vivenciar com el sentiment que
hem perdut el control de la nostra situacié (desmoralitzacid) o com el
sentiment que depén de les nostres decisions. Aquesta dimensié representa
la moral com a estructura, ordre i distribucié de les parts del fenomen moral
per a cada un de nosaltres, i representaria el valor d'us, la conciéncia de
control de la situaci® a nivell moral; en altres paraules, el coneixement
contextualitzat de la utititat inmediata de la interaccio, d'alld que s'espera

pragmaticament de la interaccid.

Respecte la seglent dimensié, la moral com a contingut, entén
Aranguren que I'nome i la societat fan el seu cami segons un sistema de
prescripcions, deures o valors, un codi moral. D’aquest codi hem de tenir una
concepci6é també dinamica. Aixd és ben clar en societats pluralistes, on es
preseten diversos codis amb la pretensié de servir-nos de guia. Aquesta
dimensié de la moral podria identificar-se amb el valor de signe, quan
argumenten fa nostra interpretacié de la interaccid, del curs de 'acci6 i de les
seves conseqieéncies, la qual cosa fem des d'un codi moral determinat.

Aquestes dues dimensions de la moral, l'estructura i el contingut, ens
s6n donades segons Aranguren; perd hi ha una tercera dimensié de la moral,
la moral com a actitud. La actitud moral és sempre una actitud d'exigéncia i
d'autoexigéncia, de recerca i inquietud, de inconformisme i critica del codi
moral vigent i, finalment, de proposta. La moral com a actitud té dos
moments, el de trencament amb allo establert (responsabilitat) i el de
invencid (creativitat) d'allo que s’ha d’establir (solidaritat).
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2.2 ETICA APLICADA 1 PROCES EDUCATIU

Una de les finalitats d’aquest treball és facilitar elements de reflexio als
professionals de Veducacié, des d'una valoracié tedrica de la Logse
fonamentada, a nivell practic, en la investigacié-accié dins l'aula. En aquest
apartat primer parlaré de la relacid entre ética aplicada i procés educatiu, i
després comentaré alguns aspectes elaborats en el crédit variable “Els valors
de la convivéncia®’, una experiéncia concreta que ajudara a relacionar la

teoria i la practica.

La disciplina ética no ha de tenir una influéncia immediata en la vida
quotidiana, perd pot servir indirectament com a orientacié moral. Per moral
entenem, segons Adela Cortina, qualsevol sistema més o menys coherent de
valors, principis, normes, preceptes, actituds, etc que serveix d’orientacié per
a la vida d'una persana o grup. En relacié a la moral, a I'ética li correspon, diu
I'autora, una tripte funcidé comprensiva. Crec que aquestes funcions mantenen
cert paral.lelisme amb els tipus de continguts que estableix la Logse.
Aquestes funcions sén (en cursiva figuren els tipus de continguts):

1. Aclarir que és allé moral, quins sén els seus trets especifics (fets,
conceptes i sistemes conceptuals).

2. Fonamentar la moralitat, intentar d'esbrinar quines son les raons per les
quals té sentit que els éssers humans s’esforcin a viure moralment (valors,
normes i actituds).

3. Aplicar als diferents ambits de la vida social els resultats obtinguts a les
dos primeres funcions, la qual cosa suposa I'adopci® d’'una moral critica
(procediments).

Si a la disciplina ética li corresponen aquestes funcions, al procés
d'ensenyament-aprenentatge de qualsevol matéria, inclosa 'ética com a
assignatura, li correspon la segtent tipologia de continguts:

¢ Continguts que fan referéncia a fets, conceptes i sistemes conceptuals.
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Aquests continguts son els tradicionalment relacionats amb Y'escola i la
seva funcid transmissora de coneixements. Tot i ésser molt important,
aquesta funcié no ha de totalitzar la concepcié de la realitat educativa.

« Continguts relacionats amb valors, normes i actituds. Aquests continguts
mai han estat tractats explicitament, fins ara, maigrat ésser presents
sempre en qualsevol situacié del procés d’ensenyament-aprenentatge. Cal
donar-los un tractament pedagoégic coherent i critic.

e Continguts que tracten de procediments. Aquests continguts han estat
sistematicament marginats dels curricula per la no atenci6 als aspectes
més practics i quotidians de alld que s’ensenya i per una concepci¢ de
Feducacié excessivament tedrica, més preocupada pel producte (pel

resultat, concebut en termes d'éxit o fracas) que no pas pel procés.

Com a consequéncia d'una focalitzacié de Feducacio en el primer tipus
de continguts, que alguns autors anomenen concepcié enciclopedista de
Ieducacio, el procés d’ensenyament-aprenentatge s’ha anat desvinculant de
la realitat quotidiana dels alumnes pel seu caracter formalista i per la manca
de relacié explicita, d’arralament, en els valors, normes i actituds dels
alumnes. Tanmateix, la logica d’aquesta comprensio de 'educacio, hereva de
la Il.lustracio i del naixement dels moderns sistemes nacionals d'educacié,
introdueix una exaltacié de Futilitarisme que legitima el procés de transmissio
acritica del coneixement i utilitza I'escola, com a espai de socialitzacié

fonamentai, per a la reproducci6 de la societat.

La concepcid de I'educacié introduida per la Logse suposa un canvi
radical respecte la concepcid enciclopedista (encara que les exigencies de
coneixements no fan sino augmentar) perque és un intent de fer explicit allo
que sempre s’ha donat per descomptat a I'escola -els valors transmesos,
algunes actituds passives i, fins i tot, un cert adoctrinament-. I'anomenat
curriculum ocult. Aguesta és una de les principals innovacions de la

pedagogia curricular de tots els temps a 'Estat espanyol. D’altra banda, per
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primer cop s'obren les portes de I'escola a les propostes de la comunitat
educativa, de tal manera que existeix la possibilitat que la practica sigui

orientadora de la teoria.

A continuacié exposaré una série de punts que considero importants
per dues raons. La primera perque mostren la filosofia de I'educacié que hi
ha darrera de la concepcié de la reforma educativa, i la segona perque, per
tal d'ésser conscients de les seves possibilitats hem de coneixer les seves

mancances i les consequeéncies practiques de I'aplicacié d’aquella filosofia.

En primer lloc, cal saber quins son els coneixements previs de
Palumnat per a poder fer-ne referéncia, i per a que Paprenentatge sigui
significatiu; és a dir, proper, quotidia, més aviat practic que no pas teoric.
Aguest és un objectiu prou assequible pel que fa als continguts conceptuals i
procedimentals pero que pot semblar, en un primer moment, més dificil quant
a valors, normes i actituds. Sembla dificil poder arribar a fer nostre allo que

no té gaire importancia per a nosaltres, allo que no és significatiu.

La vida quotidiana esdevé el principal focus de contextualitzacio dels
aprenentatges, i d'intercanvi d’experiéncies, no només formatives, dins l'aula.
Alld que preocupa a I'alumne fora de l'escola, ha de poder-se parlar, discutir i
raonar dintre de I'aula, en el seu moment i el seu espai. Els alumnes han de
sentir 'escola com a propia i, en consequéncia, han de conéixer els seus
drets i els seus deures com a alumnes. Aixd té dos importants
consequéncies:

1. La consideracié de qualsevol espai socio-cultural com a educatiu, més
enlla de la formalitzacié explicita de les seves finalitats educatives, i la
necessaria comunicacio de I'escola amb aquests espais.

2. La responsabilitzacio de la institucié escolar pel que fa a “fer explicits” els
coneixements i, sobretot, ensenyar a ésser critics respecte aquests

coneixements i els seus continguts.
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La tasca del professor, des d’aquesta filosofia de 'educacio, és donar
a conéixer i ajudar a distingir les diferents vessants, els diferents tipus de
continguts, d’'una mateixa matéria curricular. El professorat també ha de tenir
en compte l'atencié a la diversitat; és a dir, que cada alumne és diferent, i
que haurd d'ajudar a cada alumne en funcié de les seves mancances, de les
seves potencialitats i dels seus interessos. Sense el coneixement de les
idees prévies de cadascu dels alumnes, aquest tipus d'ajuda és gairebé

impossible.

Darrera Factuacid del professorat hi ha la filosofia conctructivista del

“coneixement compartit'®”

, que és aquell coneixement que tots nosaltres
compartin perque forma part de la nostra vida quotidiana, i que adquirim,
encara que de forma no explicita, al llarg de la nostra vida. A laula, els
alumnes participaran d’'un coneixement compartit per tots i descobert entre
tots. Aquesta filosofia atorga a lFalumne un paper actiu i un progressiu

protagonisme en el seu procés d'ensenyament-aprenentage.

Adela Cortina en el seu llibre Etica defineix la relacid que sha
d’'establir entre I'ética i I'educacié moral. Primer comenta les habilitats que
'escola preten desenvolupar en els nens i nenes, i que sempre han estat
presents explicitament en el curriculum de quansevol centre educatiu: les
habilitats técniques (coneixements instrumentals) i les habilitats socials

(coneixements relacionals).

Només resta, assenyala I'autora, donar resposta a com construir una
societat democratica unicament amb persones técnica i socialment

preparades. On és el valor de la responsabilitat o de la solidaritat?

% vegeu I'apartat “Una ideologia de la ensefianza” del llibre de D. Edwards i Neil Mercer
titulat El conocimiento compantido. El desarrolio de la comprensidn en el aula.
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Si donem per descomptat que en el mén de la vida quotidiana el
fenomen de la moral és universal, no ens hauriem de preocupar gens. Pero,
qué és alld que donem per descomptat quan algu diu que el fenomen de la
moral és universal? En primer lloc, que tots els nostres actes han de ser
decidits i aixd delimita la nostra propia esfera d’'accid, els nostres projectes.
Segon, que 'home s’ha donat a ell mateix un llenguatge moral; és a dir, que
poseeix un llenguatge, fins a cert punt especific, per valorar les seves
accions i les dels altres, per discutir-ne les consequéncies i per posar-se

d’'acord.

La proposici¢ de la universalitat de la moral no s’adiu amb el mén de la
vida quotidiana. Una solucié ha estat el formalisme, dir que la universalitat de
la moral pertany a la forma, i reconéixer que els continguts sén subjectes a
variacions. Des del punt de vista educatiu, el formalisme étic no és gaire
pedagodgic, tot i ser fonamental, perque el principal criteri de moralitat d'un
acte és la seva conformitat o no conformitat a la llei, i perque sembla ignorar
els valors que hi ha darrera de qualsevol decisi¢, amb la qual cosa s’ignora

també el contexte de qualsevol decisid concreta.

Crec que el formalisme té una visi6 precaria de la moralitat humana,
per a la qual prescriu una accid terapéutica permanent, tot oblidant-se que la

"* d’'una determinada societat,

moral configura la realitat de 1a “forma de vida
en un procés constantment creador i restaurador del sentit, molt semblant a

allo que ha d'esdevenir en el procés d’ensenyament-aprenentatge.

" Segons Max Weber, una “forma de vida”, que és una construccié tipico-ideal, sén els
implicits, les convencions i els pressuposits compartits pels diferents membres d'un mateix
ambit cultural. Si acceptem que vivim en una societat pluralista, hauriem de parlar de formes
de vida, tot i que de vegades és una simple pluralitzacié formal d'allé que es dona per
descomptat com a univoca, i per tant singular, forma de vida; és a dir, que certs discursos
conservadors utilitzen aquest concepte de forma retorica. Pero cal distingir entre el fet que hi
pot haver persones amb diferents “estils de vida”, tipus de vida® ¢ “concepcions de la vida", i
el fel que totes les persones que perlanyen a un mateix ambit cultural participen de la
mateixa forma de vida, del mateix horitzé vital.
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Un altre questio és la dimensidé prescriptiva del fenomen moral,
mitjiangant fa qual tota concepcié moral exposa certs preceptes, normes i
principis que sén incondicionalment obligatoris per a tothom i que apel.len a
la nostra conciéncia com a instancia Gitima de referéncia. Sense aquesta
dimensib, la funcié orientadora de la moral no tindria cap sentit, la moral

perdria la seva finalitat practica, la seva funcid legitimadora.

Un exemple paradigmatic pel que fa a la dimensio prescriptiva i a la
dimensié creadora i restauradora de la moral el trobem en la figura de
Socrates, el savi que no sabia res; perd que irbnicament deia que la principal
tasca ética que s’havia proposat era Feducacié dels ciutadans. Aquest mitic
filosof és una mostra de la relacié dialéctica entre dos aspectes cabdals del
fenomen moral. D'una banda, la seva génesi social i el seu lligam amb el
procés de socialitzacid mitjangant el qual els homes disposem d'una
orientacio practica per a les situacions concretes; i de laltra banda,

Fobligacié personal d’assumir la responsabilitat en cada situacié concreta.

En el primer cas, en tenir en compte la génesi social del fenomen
moral, és quan podem parlar de solidaritat ja que, en un moment o altre, tots
necessitem ajuda per a orientar-nos. En el segon cas, en el moment de la
presa de decisions, és quan podem pariar de responsabilitat, de la necessitat
de ser concients de les consequéncies de les nostres accions. El valor de la
responsabilitat ens permet ser solidaris, quan donem o rebem ajuda, i la

manca de solidaritat és mostra d’'una greu irresponsabilitat vers els altres.

Per acabar aquest apartat faré esment d'una de les idees més
importants de la professora Adela Cortina, la de prendre com a marc
pedagoégic el dialeg. Aixo situa als valors com a instancia dltima de referéncia
en qualsevol comunicacid que representi un intercanvi d'idees i de
sentiments, ja que una educacié per al dialeg és educar per a la participaci6 i

la critica.
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Segons l'autora, els raonaments que validen aquest marc son:

e No existeixen principis étics materials, en tot cas aquests serien
procedimentals; a prova de qualsevol ethos comunitari.

e S’ha de procurar que la presa de decisions Ia facin els propis participants
en condicions de simetria.

» Les decisions sobre la correccio de les normes s6n sempre revisables.

* S6n punts centrals del fenomen moral els valors que acompanyen els
principis procedimentals, els drets dels participants en el dialeg i les
actituds dels mateixos.

» Sense principis materials ni normes absolutes, |la responsabilitat de tots i
cadascu és fonamental.

s L’'ethos dialogic, 'actitud davant el didleg, demana:

1. Conéixer les necessitats, interessos i argumentacions dels altres

2. Recaptar la maxima informacié possible, mitjancant el dialeg, perd
tambeé I'estudi i la investigacio

3. Informar dels nostres interessos i necessitats als altres

4. Satisfer interessos el més ampliament universalitzables

5. No retardar irresponsablement {a nostra decisid

e Cadascu haura de determinar la obligatorietat d'una norma moral, sempre
que estigui disposat a escoltar, replicar i decidir segons els interessos
universalitzables (sobre la reciprocitat d’'una determinada norma).

 Practicar un didleg que mostri una auténtica argumentacio, i no una simple
negociacio.

e L'argumentacio fa possible que es realitzi la doble dimensié de cada
persona: la dimensidé d’autonomia, per la qual és capag¢ de conectar amb
les altres persones (intersubjectivitat), i la d'autorrealitzacié que cadascd

escolli per a un mateix.

Personaiment, estic d'acord en tots els punts excepte en la valoracié

negativa del concepte de negociaci6.
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2.3 L’ADOPCIO DEL DIALEG COM A MARC PEDAGOGIC

L'adopcio del dialeg com a marc pedagogic dins l'escola implica

consideracions importants en els tres nivells de concrecid del procés

d'ensenyament-aprenentatge: el Disseny Curricular Base, el Projecte

Curricular de Centre i el Projecte Educatiu de Centre, i la progamaci6 a 'aula.

En el primer nivell, el Disseny Curricular Base (DCB):

. Un tractament sistematic i constant dels anomenats eixos transversals, que

faci referéncia als coneixements previs dels alumnes i que desenvolupi,
mitjancant aquests coneixements, una comprensid integral dels mateixos,

afavorida pels cradits de sintesi i recolzada pels crédits variables.

. Una atenci6é especial als continguts que fan referéncia a procediments i,

especialment a normes, actituds i valors, que equilibri la importancia dels
conceptes i els sistemes conceptuals, la qual cosa demana un esforg
considerable per part del professorat en la seva concreci¢ a la realitat dels

configurada pels seguents nivells.

En el segon nivell de concrecid, el Projecte Curricutar de Centre i el

Projecte Educatiu de Centre:

1.

Una preocupacio real per a consensuar formes concretes de participacio i
de revisi¢ critica de la tasca desenvolupada per la comunitat escolar, per
tat de construir una escola democratica que sigui conscient tant dels reptes
amb qué s’ha d’enfrontar com de les seves limitacions.

. Una intencié d'apropar i d’introduir de forma critica a 'escola idees i

activitats formatives provinents d'altres ambits institucionals de formacié ifo

d'oci (sistemes d'educacié no formal).

. Una progressiva responsabilitzacié dels alumnes en la direccid del seu

propi procés d'aprenentatge, que respecti els diferents ritmes
d'aprenentatge.
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En el tercer nivell, la programacié a 'aula:

1. El seguiment i control de la dinamica del grup-classe, de les seves
interaccions, i de la relacié entre la dindmica de grup i el procés
d'ensenyament-aprenentatge (tutories)

2. L'adequiacié dels objectius a les caracteristiques dels alumnes, que
contempli una aproximacié gradual a aquests objectius | una valoracio
coherent i explicita per part del professor de l'esfor¢ personal de cada
alumne i de les relacions entre els alumnes, i no només del grau de domini
de la matéria en questié (equip docent i tutories)

3. Una formacié d’habits basada en la presa de decisions que doni resposta
als interessos i necessitats dels nostres alumnes i, al mateix temps,
fonamenti la creativitat i la reflexivitat en la capactitat critica

d’autoavaluacio.

Una pedagogia del dialeg demana ser conscient del limitat poder de la
rad. Només si reconeixem els seus limits, com animava a fer J.L. Aranguren,
podem iniciar una actitud ética racional. Aquesta actitud, com ja he comentat
anteriorment, es basa en la no acceptacié dogmatica i rigida dels principis
establerts per la visié del mén, la religié, la ideologia i la cuitura; en el dubte
sobre la legitimitat de les formes de pensament establertes'?, en la reflexio

sobre aquestes formes i en la presa de decisions en els casos concrets.

Segons J.M? Terricabras, el didleg implica ser capag de mantenir
opinions, perd també ser capag de revisar-les i canviar-les; | aquesta és una
bona critica respecte a les “formes de pensament establertes™ que, dintre de
les possibilitats de cada nivell de concrecid, orienten el procés

d'ensenyament-aprenentatge. La pretesa neutralitat de Vlescola cal

"2 Anthony Giddens ha pariat en el seu liibre “Modemidad e identidad del yo" dels conceptes
de risc i de dubte, amb els qual desenvolupa una teoria sobre I'estil de vida fonamentada en
Pactivitat didria de T'elecci6. Respecte al tema de les formes de pensament establertes,
vegeu el capitol cinqué “La experiencia secuestrada” i dins el capitol segiient, 'apartat “Una
dinamica de fondo: 1a amenaza de la falta de sentido”™.
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desmitificar-la amb una analisi del curriculum ocult' en la construccio dels
escenaris, en la distribucié de 'espai de I'escola, en I'Gs dels serveis, en els
llibres de text (potser 'aspecte més conegut pel professorat), en la mobilitat
pel territori (tant a Paula com al centre), en les formes de tractament, en
I'accés als llocs, efc.

| també en el llenguatge, en els models de relacid, en ies expectatives,
en la distribucid de tasques dins l'aula, en la selecci6 i estigmatitzacié de
certs alumnes, en les formes d'avaluacié jerarquices i autoritaries, etc.
Aquesta analisi s'ha de portar a terme des de la perspectiva de Ch. Sanders
Peirce: la comunitat de recerca, una accié cooperativa de tots els professors
mitjangant la qual contraposen les seves idees i els seus arguments per tal

de compartir-ios i saber reconéixer els millors.

Abans perd, cal que els professors s'adonin que la seva formacio, la
seva practica docent, i la seva assisténcia i participacié a cursos de formacié
del professorat, s6n manifestacions d'uns compartaments i unes actituds
individualistes. Dificilment podem concebre el didleg a les aules, amb els
alumnes, quan manca un auténtic didleg a la sala de professors, a jes
reunions del claustre docent, a les de I'equip docent, perque es dona per
descomptat que cada professor és responsable de la seva practica docent i
que els alumnes son “els seus alumnes”. Sovint aquelles reunions es poden
arribar a veure com un perdua de temps i, amb aquesta actitud, realment ho
poden arribar a ser.

Tampoc podem caure en la ingenuitat de intentar aplicar a Ja nostra
classe, sense cap tipus de adequaci6, les experiéncies contrastades pels

companys que “funcionen”, que tenen éxit. Amb aixd no estic criticant

3 Des d'una perspectiva critica, cal reconéixer que 'educacié no només prepara i instrueix, sino
que classifica. Segons M. Walzer, en el procés educatiu, la justicia es manifesta tant en els
efectes com en Pexperidncia de 'educacié. Aquest (litim aspecte ha estat oblidat sistematicament
per part de la pedagogia tradicional, basada en la transmissié de coneixements, maligrat el
significati caracier vivencial de Veducacid.
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SEGONA PART

1. ELS VALORS DE LA CONVIVENCIA

Aquest crédit variable, desenvolupat dins I'area de ciéncies socials, ha
pretés construir amb els alumnes un espai d'expressio i reflexié entorn els
valors que hi ha darrera d'una convivéncia democratica i participativa. Els
objectius del crédit han estat guiats per la participacié en les activitats de
reflexid individual, en les discusions en grup i en els debats. Tanmateix, els
alumnes del crédit s’han responsabilitzat de dur a terme el seguiment de dos
activitats que tenien una important repercusid en la comunitat escolar: la
recollida demprentes en solidaritat amb la Global March, donant informacio
sobre el tema a la resta de companys de I'Institut, i la creacid i I'endegament

de la Bustia de Suggeriments.

Consideracions practiques dels aspectes psicopedagdgics del crédit:
e Atencio i seguiment de la dinamica de grup.
o Diversitat en les formes de participacio i de treball a classe.
o Alternar activitats de reflexié individual amb activitats grupals.

o Fomentar I'expressié de vivéncies i d'opinions.

Consideracions tedriques dels aspectes psicopedagodgics del crédit:

e No concebre els valors com a ‘“finalitats ideals”. Els valors son
problematics, ens demanen decisions, compromisos i opcions.

e No justificar els valors de manera incondicional i completa. Cal dialogar
sobre la seva relacié i confrontacié amb el context i el discurs social.

e Proporcionar a 'alumne la possibilitat de reflexionar sobre el seu propi
sistema de valors: base per a la construccid d’'una autoestima satisfactoria.

* Presentar la dificultat i complexitat del tema de forma progressiva, intentant

d'evitar els estereotips i les actituds paternalistes.
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Els objectius del credit han estat:
. Proposar als alumnes procediments de dialeg i resolucié de conflictes.
. Clarificar conceptes, tenint en compte les idees prévies dels alumnes.
. Fomentar la reflexié individual.
. Prendre consciéncia del propi sistema de creences, valors i prejudicis.

. Respectar I'opini6 i les preferéncies dels altres, i a I'altre com a persona.

D O A W N =

. Confrontar les opinions personals amb les dels companys

Procediments:

. Expressid de les propies opinions (reflexions individuals i debats amb
temes escollits pels alumnes) en un marc de participacié democratica.

. Fonamentacié i argumentacié morals en les discussions en grup de les
activitats fetes individualment peis alumnes (confrontacié d'arguments).

3. Presa de decisions en grup (treballs relacionats amb la comunitat).

4. Deteccid i analisi de prejudicis en els arguments i opinions propis i d’altres.

Fets, conceptes i sistemes conceptuals:

. Que significa la paraula “convivéncia”? Normes, valors i actituds.

. Societat i procés de socialitzacid. Els grups i les seves caracteristiques.
. Els Drets Humans i els Drets dels Infants (Global March).

. Els Drets de la Terra.

. Els valors de la convivéncia: pau, no-violéncia, respecte i tolerancia.

Valors, normes i actituds:

. Actitud responsable, cooperativa i participativa
. Actitud critica davant la violéncia i la intolerancia
. Valora positivament la diversitat d'opinions i de sentiments

. Capacitat d’autoestima i formaci6 del propi criteri
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1.1 BREU SINTESI DE LES UNITATS DIDACTIQUES

Temporalitzacio de les unitats didactiques:

Unitat Caracteristiques Temps aproximat
1 Sentit i funcionament del crédit (idees previes) 3 hores
2 Clarificacio de conceptes i eleccio de debals 9 hores
3 Presentacio problemes de convivéncia i solucions 9 hores
4 Mapes conceptuals i avaluacio del credit 9 hores

Unitat 1: Sentit i funcionament del crédit (idees prévies).

La professora i els alumnes es van presentar individualment a la resta
del grup-classe. Aquestes sessions volien crear un ambient favorable a
I'expressio de les propies idees i a I'atencié | respecte a les idees dels altres.
El funcionament del crédit requeria tant de la reflexié individual com de la
participacié i cooperaci6 en les tasques grupals. De I'equilibri entre aquests
dos aspectes complementaris que, conjuntament amb les actituds, serien els

principals criteris d’avaluacio.

Les activitats dutes a terme en aquestes primeres sessions tenien la
intencié de coneéixer les idees prévies dels alumnes respecte als continguts
del crédit. Aquestes activitats van ser:

- una reflexié individual sobre com els agradaria que fos 'escola,

- un comentari personal de dos petits poemes d’'Antonio Machado,

- un debat sobre un element simbdlic del poble de Sant Feliu de Guixols,

- la simulacié, per grups, de la dinamica democratica, la construccié d'un

discurs public i la seva confrontacié dialéctica amb el dels altres grups.
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Unitat 2: Clarificacié de conceptes i eleccié de debats

Es treballen els conceptes que donen nom al credit, prenent com a
referéncia la reflexié individual sobre la primera activitat de la unitat anterior, i
dos temes derivats d’aquella activitat: la confusié entre normes i valors i la
necessitat de les normes. Després es van tractar, de forma interrelacionada,
els seglents conceptes: el grup social i les seves caracteristiques, la societat

humana i el procés de socialitzacio, i els Drets Humans.

Amb l'objectiu de fomentar el didleg, es va establir un dia a la setmana
per debatre tots aquells temes que els alumnes proposessin. Un grup
d'alumnes s'encarregaria de revisar la premsa buscant noticies relacionades
amb el tema de debat i altres temes afins a la programacio del crédit. Aquesta
proposta, en un primer moment i fruit d'un procés d'avaluacio inicial de les
primeres sessions, volia donar resposta al tractament de la diversitat dins
laula, a les necessitats educatives d'un grup dalumnes: la manca de
motivacié i una actitud passiva davant ia participacié en les activitats. El tema

de la diversitat sera desenvolupat extensament en 'apartat segient.

Abans de desenvolupar el primer debat, es va realitzar una activitat de
reflexid individual, I'objectiu de la qual era que els alumnes coneguessin les
formes amb qué es relacionaven amb els altres. Aquest exercici també va

servir per mostrar les normes que havien de respectar-se en els debats.

Unitat 3: Presentacié d’'alquns problemes de convivéncia i llur solucié

En aquesta unitat, es van presentar diversos problemes de convivéncia
en relacid directa amb els conceptes de la unitat anterior per tal de refermar
la seva comprensid. Per altra banda, no es podia deixar de banda la
coincidéncia d'una accié cabdal per a 'enteniment i la defensa d'aquests

drets com va ser la “Global March”, la Marxa Mundial contral I'explotacié
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laboral de la infancia. Calia fer-li un lloc dins la programacié del credit i
explicar qué significava aquella mobilitzacié i com es podien organitzar les

activitats de solidaritat amb aquesta marxa a I'institut.

En el marc dels Drets de P'Infancia, 'alumnat del crédit de “Els valors
de la convivéncia® va ser I'encarregat de sensibilitzar els seus companys amb
la campanya de recollida d'empremtes i firmes de suport amb la marxa.

Aquesta tasca es va portar a terme, de forma voluntaria, a 'hora del pati.

En aquesta unitat també es van treballar els problemes que afecten la
convivencia dels éssers humans a nivell ecoldgic: els Drets de la Terra (la
contaminacié del planeta i la qualitat de vida'®). L'actualitat va proporcionar-
nos un material pedagdgic de primera magnitud amb qué treballar, el
desastre de Dofiana, del qual els alumnes van poder veure un video a l'aula.
Aquests van discutir i debatre sobre les causes del desastre, les diferents

responsabilitats existents, les seves consequencies i les possibles solucions.

Fruit de la contextualitzaci6 i la reflexidé sobre els Drets de la Terra, va
sorgir la preocupacié per 'espai i la cura del pati de I'escola, més enlla de les
accions periodiques de neteja i manteniment d’aquest espai organitzades per
la direccié del propi institut. Eis alumnes van reflexionar sobre els
mecanismes de participacio i d'expressio de les opinions dels alumnes per tal
de millorar el funcionament de l'escola, i van proposar la creacié d'un
instrument que recollis tant les seves opinions com la dels professors: la

bustia de suggeriments.

5 | a concienciacié ecoldgica s’ha de comengar a arrelar per I'entorn més inmediat. D'altra
banda, I'ecologia no només s'ha d'entendre com la cura i la responsabilitzacié dels espais
naturals, sino també dels espais acondicionats pels éssers humans, per com els homes i fes
dones conviuen en aquests espais i per com &s possible millora aquesta convivéncia en
millorar I'entorn.
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Unitat 4: La convivéncia: pau, no-violéncia, respecte i tolerancia

En aquesta darrera unitat, es van treballar a nivell conceptual,
procedimental i actitudinal les nocions de pau i no violéncia, d'una banda, i
respecte i tolerancia de l'altra. La metodologia emprada tenia dues fases:

e Elaboracié dun mapa conceptual, amb I'ajuda i I'assessorament de la
professora, mitjangant la discussié grupal i la posada en comu de les
opinions dels alumnes respecte aquestes nocions.

o Reflexio individual a les preguntes d'un qlestionari en que es demanava

una argumentacio del posicionament personal respecte aquelles nocions.

Al mateix temps es va dur a terme el procés de creacid de la bustia de
suggeriments. Per poder endegar aquest projecte, els alumnes de “Els valors
de la convivéncia® van tornar a sortir al pati a recollir els suggeriments dels
seus companys, que van ser llegits i comentats a classe. També van fer una
revisié critica tant de I'activitat de la bustia en general com d'alguns dels

suggeriments que els alumnes del centre havien aportat.

En aguesta unitat s’introduia la nocié d'autoestima, que esdevindria
I'Gitim tema de debat, aquest cop proposat per la professora. També es va
realitzar una activitat en qué els alumnes avaluaven el crédit de manera
individual. L'avaluaci® del crédit era, en gran part, una mostra
d'autoavaluacié i del grau de participacio i capacitat critica desenvolupats al

llarg de les sessions.

“E|ls valors de la convivéncia® tenia I'objectiu de definir et dialeg com a
l'eina pedagdgica fonametal per a la participacié i la construccio d'una
veritable societat democratica. Des d’aquest punt de vista, els alumnes tenien
el dret de manifestar la seva opini6 respecte tots aquells aspectes que havien

configurat el seu treball al llarg de les diferents unitats didactiques.

36



1.2 ORIENTACIONS METODOLOGIQUES

El treball quotidia a 'aula

La fonamentacio de la programacié de “Els valors de la convivencia®
ha prés com a punt de partida la quotidianeitat amb que convivim, ha intentat
desvetllar un interés en l'alumne per saber com aquesta convivéncia ens va

“fent” com a persones i com les persones incidim en la seva dinamica.

Un crédit d’aquestes caracteristiques demanava una cura especial pel
que fa a les relacions i a l'intercanvi d'opinions entre els alumnes dins l'aula,
amb I'objectiu de crear un ambient de respecte i tolerancia vers les opinions
dels altres. Un ambient de confianga i seguretat on les manifestacions de

qualsevol alumne poguessin enriquir el punt de vista del company.

Com a principi fonamental, i de forma especial a l'inici del crédit, el
treball quotidia a 'aula ha procurat respectar i ajudar a definir la dinamica del
grup-classe mitjangant els seguents criteris:

« Exposicid de poques idees, perd ben definides, per sessié; amb una
durada aproximada d'uns quinze a vint minuts.

¢ Aprofundiment de les diverses questions i conceptes amb activitats
basades en !a reflexié individual, la discussio i el debat en grup. Com ja
s’ha dit a la sintesi de les unitats didactiques s’han combinat diverses
formes de treball dins el marc de I'aula i, puntualment, també fora.

» Establiment de relacions entenedores, i alhora critiques, entre aquestes
activitats i els continguts. Aquestes activitats tenien la finalitat de plantejar:

1. Una progressiva responsabilitzacié en el tractament dels valors,

basada en una participacié lliure i activa

2. La descoberta del propi sistema de valors, basada en la reflexié

individual i la confrontacié amb els arguments de la resta del grup.
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Un tema important és I'is del debat en aquest crédit. No podem
programar debats sense tenir en compte els interessos dels nostres alumnes,
ni tampoc aplicar aquest recurs educatiu de forma rutinaria, perque aleshores
acabara perdent el seu potencial educatiu. Cal aplicar-lo amb sentit comu.
Cal dosificar els debats, preparar-los amb suficient temps, i presentar-los
amb el maxim de criteris i arguments per a poder discutir, rebutjar opinions,

defensar opcions, posar-se d’acord, admetre errors, captar prejudicis. ..

El debat pretén fomentar en l'alumne la capacitat d’'aprendre per si
mateix i de treballar en equip (Art. 20.4 LOGSE), per a la qual cosa és
imprescindible escoltar a laltre, posar-se en el seu lloc, respectar-lo,
mantenir un to cordial, buscar solucions i aportar les nostres opinions. Altres
estratégies aplicades en aquest crédit per desenvolupar el treball en equip

han estat, la resolucio de conflictes o I'elaboracié de mapes conceptuals.

Respecte a la reflexié individual, s'ha intentat potenciar-la des d'un
ampli ventall d'estratégies com, per exemple, el comentari de textes, les
reflexions a I'entorn de noticies de premsa (que també servien per preparar
els debats), guestionaris especifcs sobre temes com la pau i la no violéncia,

el respecte i la tolerancia, les maneres de relacionar-se amb els altres, etc.

Atencié a la diversitat

La diversitat és un postulat que la LOGSE explicita i reivindica com a
eix vertebrador i element organitzador del procés densenyament-
aprenentatge. La relacid entre els continguts del crédit i el tema de la
diversitat era ben clara, un dels valors de la convivéncia és el respecte a la
diversitat. Aquest respecte no es pot entendre només com el coneixement del
significat d'alld que és la diversitat, sino com la predisposicié a aprendre dels
altres i a prendre consciéncia que les nostres capacitats, motivacions i

interessos poden ser desenvolupats de maneres diferents.
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La diversitat no pot ser tractada només com si fos un contingut
conceptual, que sovint s'identifica per part del professorat amb I'atencié a
ralumnat que “no segueix”. Cal tractar-la de forma integral i fer referéncia
també als aspectes procedimentals i actitudinals; és a dir, cal considerar els
procediments per materialitzar-la i el potencial de canvi en certes actituds
dels educands. Només d'aquesta manera podriem parlar del veritable
significat d’aquest terme: la personalitzacié o individualitzacié del procés

dl'ensenyament-aprenentatge.

En aquest crédit, l'atencid a la diversitat ha estat una de les
preocupacions més destacades. Aixi, totes les unitats didactiques tractaven
de respondre a un eix vertebrador que donés sentit i coheréncia als diferents
aprenentatges que en formaven part. Abans, perd, calia esbrinar quins eren
els coneixements previs que després es treballarien en els continguts
conceptuals, i establir els principals continguts procedimentals i actitudinals

amb queé es desenvoluparien les activitats a I'aula.

En tot moment, les activitats van respectar globalment la seqienciacio
logica de la presentacié dels continguts - els continguts més generals i
senzills abans que els més especifics i complexos- i, en el desenvolupament
de cada unitat didactica, la sequenciacido metodologica del seguiment de les
activitats d'aprenentatge: al comengament de la unitat un predomini de les
explicacions i les activitats guiades per la professora que donarien pas a un
posterior aprofundiment en el tema mitjangant el treball auténom dels

alumnes.

D’altra banda el professorat ha de ser conscient que l'atencié a la
diversitat li demanara dos tipus d'actuacions que cal diferenciar. les
relacionades amb la programacié de les activitats destinades al grup

d'alumnes, i les que se’'n deriven de la posada en practica de la programacio.

39



La programacié de les activitats de qualsevol tipus de crédit ha de ser
un instrument de planificacié que permeti organitzar el treball dins Faula i
prendre decisions que facilitin 'atencié a la diversitat de Falumnat. Aquesta
planificacié ha de tenir un caracter flexible; és a dir, ha de ser objecte d'una
revisid constant, els principals criteris de la qual seran la interaccié que es

produeix a l'aula i les necessitats concretes que presenta el grup d’'alumnes.

Per poder desenvolupar totes les capacitats dels nostres alumnes -
motrius, cognitives, d’equilibri personal, de relacid interpersonal i d'insercid i
actuacid social- s’han de programar activitats d’ensenyament-aprenentatge
que presentin diferents nivells de dificultat i que siguin diversificades.
Activitats que permetin assolir qualsevol tipus de capacitat mitjancant

diferents tasques i, en casos concrets, fins i tot diferents continguts.

Ja hem parlat abans de la ingUestionabilitat dels continguts de tipus
conceptual, del seu predomini en 'ensenyament. Si volem donar resposta a
les necessitats dels alumnes hem d'evitar fer servir unitats didactiques
centrades quasi exclusivament en continguts d'aquest tipus, en general
desmotivadores de I'aprenentatge, i fer-ne una seleccié que aconsegueixi un

equilibri entre els tres tipus i els objectius previstos.

Per aquesta radé és fonametal tenir en compte com presentem els
continguts. Si les tasques proposades sén obertes i ens donen I'oportunitat
de fer un seguiment dels nostres alumnes en diferents situacions
d’aprenentatge, si fem una avaluacié continua del procés d'aprenentatge, si...
La funcié del professor és fer una presentacié dels continguts que faciliti als
alumnes construir els seus propis aprenentatges des dels seus coneixements
previs; que els motivi per a poder descobrir I'interés, Paplicacio i el sentit
dalld que aprenen; que fomenti la utilitzacid d'estratégies didactiques
diverses per part de lalumne i, d'aquesta manera, pugui utilitzar els

coneixements adquirits en altres situacions.
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El procés d'avaluacid de |'atencio a la diversitat

Pel que fa a I'avaluacié, entesa com a procés, és la via fonamental per
atendre la diversitat perque té la funcid pedagdgica de conjugar, d’'una
banda, la concrecid dels diferents aprenentatges en objectius didactics, i de
I'altra, la logica de la disciplina i la légica dels aprenentatges dels nostres
alumnes. D’aquesta manera podem avaluar cada alumne tenint en compte els
seus esforcos, les seves caracteristiques personals i, també, els seus

interessos i motivacions.

Des del comengament de la segona unitat didactica es van establir
dues linees d’'actuacié respecte a les activitats a desenvolupar dins la classe,
donat que un grup de quatre alumnes es mostrava desmotivat davant les
propostes de la professora, tenia una actitud passiva i no s’integrava a la

dinamica del crédit.

Aquest grup s’'encarregaria d’escollir les noticies que consideressin
més importants | després les exposaria a la resta de la classe. En un primer
moment la professora va pensar en una exposicié oral, perd després va
decidir-se per la presentacié en el plaf6é de I'escola. En aquest plaf6 es va
crear una seccié per al material del crédit “Els valors de la convivéncia” on

aquest grup d'alumnes exposaria el seu treball.

A banda d'aquesta col.laboracié periddica, el plafé era una eina per a
relacionar el treball de tots els alumnes amb la resta de I'escola, com per
exemple, per donar a conéixer les propostes puntuals de la Global March, Ia

Bustia de suggeriments i d’altres.
El treball amb els diaris era una activitat senzilla respecte a la seva

realitzacio perd que incloia un important nivell de refiexié i de negociacié. Els

pasos eren els seguents: llegir atentament les noticies dels diaris,
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seleccionar consensuadament les més importants, fotocopiar, retallar i pegar
en un full blanc aquestes noticies i colocar-les en el plafé, amb un titol i els

noms dels autors, afegint un comentari que justifiqués la seva eleccio.

La proposta d’aquesta activitat accesible i alhora motivadora pretenia
augmentar 'autoestima i I'autonomia d'aquests alumnes, i fer que la seva
participacid no es reduis a les intervencions individuals en els debats.
D’aquesta manera, tindrien una eina més per a integrar-se a la resta del grup,
realitzant les seves activitats dins un grup més reduit (diversificacid dels usos
de l'espai i del temps). La presentacié del seu treball en el plafé tenia la
finalitat de mostrar, no només als companys de classe sino al conjunt de
I'institut, les capacitats d’aquests alumnes per a que poguessin ser valorades.

(Veure annexe 1).

En un primer moment, les noticies escollides responien a un interés
compartit per tots els membres que formaven el grup i per la gran majoria
dels joves, els esports. No hi havia cap referéncia a noticies de tipus social o
de cap altra mena. Després de les orientacions donades per la professora,
van veure la necessitat de fer esment d’'esdeveniments que no només fossin
importants per a ells, sino per a tothom. Aleshores, a la “seccio” d'esports van
afegir una altra de temes socials que els va fer pensar alld que podia ser

considerat important pels altres.

La incorporacié de la perspectiva de laltre és fonamental en la
adolescéncia perque en aquesta etapa les persones sén especialment
sensibles a la confianga, la participacié, el dialeg i el respecte mutu; és a dir,
senten profundament la necessitat de ésser escoltats, atesos i acceptats,
encara que sovint no en sén conscients. Aquesta necessitat és una constant
al llarg de la vida de les persones, perd el que resulta revelador en
Fadolescéncia és la intensitat del sentiment que desvetlla aquesta necessitat

quan som joves.

42



Un aspecte important a avaluar va ser la dinamica de grup d’aquest
conjunt d’'alumnes pel que fa al treball amb la resta de companys; perd
aquesta analisi havia d’estar interrelacionada amb I'avaluacié de la dinamica
del grup-classe. En aquest sentit, calia diversificar les formes d'organitzacio |
agrupament dels alumnes i proposar activitats centrades en el treball
cooperatiu quan, per exemple, aquests alumnes s'enfrontaven a una tasca
amb una actitud passiva que sovint era reforcada per les expectatives dels

seus companys.

Analisi dels problemes més rellevants de la dinamica de grup

El conjunt d’actuacions estratégiques comentades al punt anterior
cercaven superar dos dels principals problemes detectats a l'inici de la
programacio del crédit. El primer problema respon a la peculiaritat del crédit i

el segon fa referéncia a un aspecte molt mes genéric dels nostres centres.

Tenint en compte els continguts, les caracteristiques d’aquest credit i
enfocament participatiu que li va donar la professora, el fet d’haver de
compartir les seves opinions personals amb uns companys que no eren els
habituals incomodava forga als alumnes durant les primeres sessions. Per
mirar de solucionar aquest problema es van proposar tasques compartides,
des del comengament del crédit, per relativitzar les opinions personals |

modificar-les a I'hora de posar-les en comu | consensuar-les.

Amb aquest tipus de tasques els alumnes s'ajudaven els uns als altres
a el.laborar i expressar les seves opinions i, al mateix temps, a fer-se
conscients de les dels altres. A les sessions inicials, les activitats
desenvolupades pretenien desvetllar un interés per I'altre i per la seva forma
de veure el mén. Crec que aquest és un interés previ a qualsevot dialeg i té
una gran importancia respecte a la dinamica del grup-classe i als conflictes

que es poden produir dins 'aula.
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El segon problema és la manca d'una auténtica cultura de! dialeg en
els nostres centres. No som prou conscients de la importancia d'aquest
fenomen. Penso que, modestament, potser ens ajudi la reflexié sobre les
seglents preguntes. Quin és el costum i la regularitat pel que fa a la
participacio i a l'intercanvi d'opinions dins 'aula?. | respecte a la intervencié
en un debat obert 0, simplement, al coneixement de les actituds per poder
desenvolupar-10?. Quin nivell de reflexié i dargumentacié de les propies

opinions mostren els alumnes en les seves intervencions?.

L'aprenentatge d'una cultura d'aquest tipus al llarg de l'escolaritzacio
és una finalitat cabdal per al desenvoiupament integral dels nostres alumnes.
Perqué, de quina altra manera es pot contextualitzar una metodologia
didactica que s’adapti a les caracteristiques de cada alumne i afavoreixi la
seva capacitat per aprendre d'una forma autonoma i per treballar en equip, tal

com diu l'article de la Logse abans esmentat?.

Una cultura del dialeg suposa prendre consciéncia de les diferéncies,
per poder reclamar el dret a ser diferents i per poder aprendre a manifestar-
se com un €s. No es tracta de ser capag de coneixer el mén com el coneixen
els altres, sinc de ser capag de fer valer les nostres raons i de respectar les

raons dels altres.

Per poder superar aquestes dificultats, és necessari tenir en compte

les seguents actuacions:

¢ Crear situacions d'aprenentatge que generin una gran interaccio a l'aula;

¢ Idear activitats que suposin un repte abordable per a 'alumne, no només
tenint en compte les seves possiblitats, sino també les ajudes que pot
rebre del professor i de la cooperacié amb els companys;

» Que les preguntes que el professor planteja, d’'una banda, i la seva
interpretacié de les intervencions dels alumnes, de l'altra, facin referéncia

a un contexte el més ampili i significatiu possible.
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2. DESENVOLUPAMENT DE LES UNITATS DIDACTIQUES

2.1 Primera unitat didactica

Totes les activitats desenvolupades en aquesta unitat tenien la finalitat
de conéixer les idees prévies dels alumnes al voltant dels conceptes gue
donaven nom al crédit, | d’establir les bases d’'un clima d'aula adequat per a
un bon aprofitament de la interaccié educativa en les diferents situacions
d’aprenentatge. Després de la presentacié del crédit per part de la
professora, els alumnes van contestar individualment les seglients preguntes:

- Queé significa per a tu el titol del crédit?

- Quins s6n els valors que creus que afavoreixen la nostra convivéncia®?
- Quins d'aquests valors es posen en practica a l'institut?

- Quins d’aquests valors es posen en practica dins 'aula?

- Quins valors no afavoreixen la convivéncia?

Després de recollir les seves respostes la professora va explicar que la
finalitat de I'exercici era donar-los a coneixer les idees dels companys per

poder discutir-les a la propera classe entre tots.

A continuacio va explicar el funcionament del crédit, que contemplava
els punts seguents:
+ La importancia tant del treball individual com del treball en grup.
e |’establiment d’un dia per debatre el que ells volguessin.
e Les formes d'avaluacid del seu procés d’ensenyament-aprenentatge (la

valoracié de seve intervencions i la revisid periodica dels quaderns).

També es contemplava la possibilitat de fer totes aguelles activitats
que sorgissin de les propostes dels alumnes, amb la condicidé que bona part

dels membres de la classe se’'n sentissin protagonistes.

45



La seglent activitat va ser una pregunta formulada de manera oberta |
directa: Com us agradaria que fos [linstitut?. La seva elaboracid i
desenvolupament havia de fer-se en grups de tres o quatre alumnes, on un
responsable s’encarregaria de prendre nota de tot alld que el grup consideres
important en un institut ideal'®, pel que fa als equipaments, al funcionament, a

la dinamica de! centre...

Els grups formats en aquella primera sessic de treball van ser
respectats per a la resta d'activitats, encara que es van introduir alguns
canvis en la seva composicié per afavorir la dinamica del grup-classe i
l'interaccid educativa. Aquesta activitat pretenia que els alumnes
expressessin les seves opinions i coneixessin les dels companys respecte el

medi socio-cultural que compartien.

Les respostes van ser molt variades, des de les que reivindicaven unes
instal.lacions basiques com ara menjadors o cadires més comodes, fins a les
que es questionaven I'excés de deures, d'examens o de disciplina. Algunes,
de caire més reivindicatiu i potser influenciades per la reflexidé requerida per
I'activitat anterior, demanaven més respecte entre els companys, menys
insults i menys baralles, o que els deixessin fumar al pati com feien els
professors. Altres tipus de respostes feien referéncia a instal.lacions ludiques

fora de contexte com ara una piscina, una sauna... 0 més hores d'esbarjo.

Cada secretari va explicar les propostes del seu grup. La professora va
comentar-les demanant als membres del grup que valoressin i raonessin la
possibilitat de portar a terme cadascuna d'elles. Les propostes mes “iudiques”
van quedar-se gairebé sense arguments, perd van distendir I'argumentacid
de les més serioses. Finalment, la professora va reflexionar sobre la

impossibilitat de crear un institut basat en les primeres propostes i la

'8 Cal esmentar que Vinstitut és una construccié provisional dividida en barracons i una mica
allunyada del poble.
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necessitat de contextualitzar els nostres raonaments i adequar-los a 'ambit

escolar.

A la seglent sessid, la professora va assenyalar la coincidéncia de les
respostes a I'activitat individual realitzada a la darrera classe pel que feia
referéncia a alld que consideraven que podia afavorir la convivéncia, com per
exemple, I'Gs dels conceptes “respectar a la gent’ i “parlar’. La finalitat
d'aquesta analisi era fer veure a la classe que, tot i expressat de maneres
diverses, tots els alumnes entenien alguna cosa semblant quan van contestar
aquelles preguntes introductories i, per aquesta rao, compartien alguns
significats fonamentals per al desenvolupament del crédit. Aquests significats
serien reintroduits a la segona unitat didactica, on van ser treballast de

manera meés precisa i extensa.

A continuacid, els alumnes van realitzar de forma individual dos petits
comentaris de text que volien fer reflexionar els alumnes sobre la figura de
“l'altre”, un concepte que englobava els aspectes més rellevants a que es
referia I'analisi anterior. Els texts eren dos poemes d'Antonio Machado,
extrets d’un dels llibres que va ser utilitzat per |la professora per programar les
activitats diaries: Els valors de la convivéncia, de Irene de Puig, editat per
Barcanova a Barcelona (1997:16). Aquesta activitat també seria aprofitada

per aprofundir certs continguts conceptuals i actitudinals de la segtent unitat.

A la darrera activitat d’aquesta segona sessid, el tema amb que es va
treballar era un element comu a tots els alumnes, en qualitat d’habitants de
Sant Feliu de Guixols i de les poblacions de les rodalies. L'element en
questio era “La Pedralta'””, que havia estat noticia feia poc perque havia
caigut d'alla on era. La gent del poble no sabia si tornar-la a posar al seu floc

o deixar-la a terra. Els alumnes van dir la seva i van debatre obertament

'7 La “Pedralta” és un roca que s'aguanta per un punt sobre una altra. Per la seva originalitat
s'ha convertit amb el temps en un element identitari per als habitants de Sant Feliu de
Guixols.
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sobre qué s’havia de fer: alguns consideraven que simbolitzava el poble, i

d'altres simplement pensaven que era una pedra o un simple negoci.

La tercera sessié era l'ultima d’aquesta unitat. D’un altre llibre, editat
amb el mateix titol que el nostre crédit per I'editorial EGA. Professors editors
(1994:6), va sorgir la idea per desenvolupar una campanya electoral. El més
important era: el procés de decisi6 grupal sobre dos serveis es construirien al
poble, d’entre un ventall d’instal.lacions que suposadament no tenia la seva
vila; haver de defensar les opcions escollides segons les seves preferéncies
davant de la resta dels “electors” (els companys de classe) i esbrinar per quin

tipus de valor s’inclinava el grup tenint en compte la seva eleccid.

Per dur a terme aquesta campanya, es va repartir un full a cada grup
amb instruccions detallades de I'activitat. Es podia construir una escola, un
poliesportiu, una residéncia per a gent gran, una caserna militar, una preso,
un abocador d’'escombreries, una zona residencial, un cinema, un bloc de

pisos, un mercat, un zoo, etc.

Per ajudar a concretar i justificar els raonaments de cada grup, la
professora va proposar respondre a dues preguntes: per qué havien triat un
determinat servei i com s'imaginaven que seria aquest servei. Tambeé va
col.laborar i animar a la redaccié dels discursos de presentacié dels
candidats i dels seus eslogans, en els quals s’argumentava la necessitat i la

conveniéncia de les preferéncies del grup per al poble.

La ultima part d’aquesta activitat, esbrinar el tipus de valor subjacent a
les preferéncies de cada grup, conectava la feina desenvolupada durant
aquestes primeres sessions amb la segona unitat didactica en que
s'explicarien els conceptes de valor i convivencia. Aquesta part de I'exercici
seria recuperada a la segient unitat, afegint-se als comentaris dels poemes

de Machado i les repostes a les questions del primer dia de classe.
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2.2 Segona unitat didactica

Aquesta unitat didactica va tenir vuit sessions. Es va caracteritzar,
d’'una banda, per I'exposicié i explicacid dels conceptes fonamentals del
crédit (la convivéncia, les normes, les actituds i els valors; la societat
humana, el procés de socialitzacié i els seus agents; el grup social i les seves
caracteristiques, i els drets humans) amb el suport d'alguns comentaris de
text escollits per la professora; i de l'altra, per I'establiment deis temes a
debatre per part de tots els alumnes, de les normes per poder realitzar els
debats i pel recolzament d’aquests debats amb material periodisitc (articles,

reportatges, enquestes). Més endavant s'utilitzaria material audiovisual.

A la primera sessio, la professora va explicar el significat de ia paraula
convivéncia: viure amb els altres i per als altres, no viure plegats
(cohabitacié) o dels altres {egoisme). Els éssers humans necessitem les
altres persones per a compartir amb ells sentiments, sensacions,
coneixements, emocions... Viure en comunitat, caracteristica que ens defineix
com a persones, significa trobar als altres com a indispensables i, alhora,

COMm a enemics.

Va ser aleshores quan la professora va reintroduir les poesies
d'Antonio Machado i les va relacionar amb les idees que els alumnes havien
exposat en els seus comentaris. La idea principal de la primera poesia (“El
0jo que ves no es\ ojo porque tu lo veas,\ es ojo porque te ve’) és que el mon
on som és sempre un moén que compartim amb els altres, amb persones com
nosaltres. En paraules d'una alumna:

- “Supongo que guiere decir que ti puedes ver a una persona con unos ‘ojos’, pero esta

persona que tu ves o miras, también te ve y mira a ti".

Pel que fa a la segona poesia (“Poned atencion:\ un corazén solitariol

no es un corazon”), ser i estar amb l'altre vol dir relacionar-s’hi. En relacié a
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aquesta poesia un alumne va comentar;
- "Para que un corazon sea un corazén tiene que sentir emociones, tener a alguien en quien

creer; y si esta s6lo todo eso no lo puede sentir y por eso no s un corazén”,

Per a que la relaci® que s'estableix entre els altres i jo sigui
satisfactoria, cal tenir presents certs valors com la igualtat, la justicia, el
respecte, 1a tolerancia, la solidaritat, el sentit critic | creatiu, el dialeg... Un
valor és allé que fa que preferim una cosa en comptes d’altra. No es tracta
nomeés de saber qué signifiquen aquests valors, sind de fer-los servir com a
guia de les nostres actuacions quotidianes. En aquest sentit, els valors sén
idees i principis escollits que regeixen el comportament de les persones.

D’aquesta manera els valors van ser relacionats amb la convivencia.

Aleshores, els alumnes van reflexionar sobre els tipus de valors que
van fer servir de guia quan van haver d'escollir dos serveis a ['activitat de la
campanya electoral. Per exemple, un grup d’alumnes, en escollir un cinema i
un zoo, van afirmar que els seus valors preferits eren estétics i practics. Com
a les campanyes reals, els valors “practics” van dominar ['autovaloracio
d'aquest exercici, gairebé tots van dir que havien escollit aquest tipus de

valors entre d'altres.

La segona sessi6 es va recolzar en la primera activitat del crédit que
van fer els alumnes, amb la finalitat d’'explicar i diferenciar de forma
significativa les nocions de normes, actituds i valors. La professora va
recordar les preguntes que els hi va fer el primer dia de classe: que pensaven
els alumnes que eren els valors de la convivéncia. Aleshores va comentar
una confusié comuna pel que feia referéncia a les respostes sobre els valors
afavoridors i no afavoridors de la convivencia. Ser amables, ser polits 0
amenacar, cridar, embrutir, menjar dins la classe, barallar-se o insultar-se no
eren exemples de valors, sinc de normes: les regles de comportament social

que la societat ens imposa.

50



Un altre aspecte important, era que alguns alumnes opinaven que
aquests “valors” no es posaven en practica a l'aula; és a dir, que aquelles
normes no es complien dins la classe. Les normes ens diuen com s'espera
que actuem en les diferents situacions que ens podem trobar a la vida -
aixecar la ma per a demanar la paraula, no tirar papers a terra, no cantar a la
classe,...- fent possible la convivéncia. Les normes ordenen i disposen les
nostres actuacions segons els costums i la tradicio, poden ser independents
dels valors que fem servir per guiar-les i de les actituds: les tendéncies a

comportar-nos davant determinades situacions, successos i persones.

Tot seguit, la professora va analitzar i desenvolupar, amb les normes
que els alumnes havien citat, un quadre amb els conceptes treballats.
D’aquesta manera aprofitava i valorava les seves aportacions, al temps que

diferenciava les tres nocions i les relacionava:

Norma Actitud Valor
No cridar Afavoridora del dialeg Respecte i Tolerancia
Ser polit Preocupacid per la feina Treball i bellesa

La tercera sessid va ser molt distesa i tenia com a objectiu que la
classe exposés, obertament, els seus interessos respecte els temes que volia
debatre. Aquests interessos eren els seguents: les drogues, la contaminacio i
la destruccio del planeta, 'avortament, el sexe, els pares, el meu passat, els

germans i les germanes, per qué es baralla tant la gent, etc.

La seglent classe va encetar la reflexié al voltant del tema "Viure en
societat”, amb un comentari de text d’'un fragment de la Politica d Aristotil:

"La rad per la qual I'ésser huma és, més que l'abella o qualsevol animal gregari, un
animal social, és evident: la naturalesa, com solem dir, no fa res endebades, i I'ésser huma
és I'Gnic que té paraula. (...) | qui ni pot viure en societat, 0 no necessita res per a la seva
propia suficiéncia, no és membre de la societat, sind una béstia o un déu”.
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L'ésser huma és un ésser social que necessita les aitres persones per
poder viure. La societat humana és una agrupacit estable de persones que
viuen associades per satisfer les seves necessitats comunes tant materials

com espirituals i afectives.

No podem esdevenir persones sense lajuda i la cooperacid dels
nostres pares i de la nostra famitia. Aquest procés d’esdevenir persona
s’anomena procés de socialitzacié, un procés pel qual cadascu de nosaltres
aprenem i assimilem les normes i els valors de la societat en gué neixem. Els
agents de socialitzaci6 -els mitjans de comunicacié de masses com la radio,
la premsa, la televisid, el cinema... i les institucions com la familia, l'escola,
les associacions, les empreses...- sén els encarregats d'aconseguir aquest

aprenentatge i aquesta assimilaci6.

A continuacio, els alumnes van realitzar una activitat anomenada “Jo i
la societat” en qué havien de triar individualment tres frases amb les quals

s'identifiquéssin, tot justificant-les, d’entre les seguents afirmacions:

M’agradaria:

1. Ser un marginat social

2. Ser una persona reconeguda en el meu entorn laboral i social

3. Ser una persona que intenta sofucionar els problemes del barni i el poble
4. Viure en un poble sense lleis ni associacions, on cadasci fes la seva

§. Que ningu em demanés res, perd que tampoc ningli em doneés res

6. D'aqui uns anys marxo a les muntanyes a viure sol: Séc un Robinson!

7. Viure en parella ifo en matrimoni

Penso que:

8. La societa la fem entre tots, per aixd ens hem d'ajudar

9. La societat “passa” de mi, i jo “passo” d'elia

10. Que els altres joves s’associin i siguin voluntaris: aixd no va amb mi
11. No esta malament que alguns joves trenquin bancs i cabines

12. He arribat a la conclusié que les lleis s’han de complir

13. Les lleis estan fetes per a transgredir-les
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Les afirmacions més escollides varen ser la segona, la setena i |la
vuitena. Una alumna, per exemple, va justificar I'eleccio de [Iafirmaci6
dotzena de la seglient manera:

- “Penso que en [a societat hem de col.laborar tots i hem de fer el possible perque

tots estem d'acord i funcioni, i aixd es fa complint unes normes per poder estar organitzats”.

La cinquena sessid va prendre com a punt de referéncia la reflexidé que
s’acaba de citar textualment. En aquesta classe, la professora tenia I'objectiu
de fonamentar i fer reflexionar als alumnes sobre {a necessitat de les normes.
Aquesta fonamentacié es concretaria en unes normes senzilles i clares per a
la realitzaci® dels debats. El primer d'aquests debats, que es va
desenvolupar els ultims vint minuts de classe, va ser “Perqué es baraila tant

la gent?”. En 'eleccio del tema a debatre van influir diverses guestions.

La primera és que, malgrat els alumnes havien participat activament a
Phora de determinar els possibles temes a debatre, no es decidien per cap
d'ells en el moment de comencar. Aleshores la professora va decidir
reconduir la classe tenint en compte els interessos del grup. La segona
questio tenia a veure amb un incident entre dos dels membres de la classe

que havia succeit feia poc a la sortida de classe.

En aquest incident hi ha dos elements que van decidir la professora a
escollir aquell tema i no un altre. D'una banda, I'actitud dels alumnes
implicats, que varen fer les paus alld mateix davant dels raonaments de la
professora i dels seus companys; i de l'altra, I'actitud de la resta de la classe,
que va recolzar la professora i va preocupar-se en tot moment d'intentar

resoldre aquest petit conflicte.

Per introduir el debat, la professora va explicar que totes les formes de
convivéncia necessiten ser regulades d’alguna manera i que en quasi tots els

aspectes de la vida hi ha regles o normes, posant uns quants exemples.
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També va recordar la definicié de normes, alld que ens indica la manera de
fer un acte o la manera de comportar-se en una situacié determinada.
Finalment, va dir que, encara que hi ha moltes classes de normes, calia
distingir entre normes socials i normes morals, tot i que no hi ha una

separacio ben clara.

Les normes socials es refereixen a les conductes que afecten les
relacions entre les persones, mentre que les morals tenen com a finalitat
resoldre conflictes relatius a interessos enfrontats entre persones o dins
d'una comunitat. Per intentar d'esbrinar, a nivell personal, dins quin tipus de
norma es podien encabir les seves actuacions, la professora va demanar els
alumnes que es fecin la seglent pregunta: Quan faig servir una norma o
decideixo de no fer-ho, ho faig tenint en compte el que pensa o em diu la
societat, o ho faig, a més, tenint en compte el que crec que esta bé o

malament?.

Abans d'encetar el debat, calia explicar les funcions encarregades a la
figura del moderador, que en aguesta primera ocasi6 seria exemplificada per
la professora, i les normes que tots els participants havien de respectar. El
moderador és la figura encarregada de donar la paraula, de fer participar
tothom, de resoldre els conflictes que puguin aparéixer entre posicions
enfrontades, i de tancar el debat fent esment de les idees més importants que
els participants hagin aportat al debat, els punts d'acord, els problemes que

s'han generat en el desenvolupament del debat, i els punts que resten oberts.

Pel que fa a les normes, els alumnes van acordar les seglents:
e Aixecar la ma per a demanar la paraula.
» No fer al.lusions personals; és a dir, aprendre a separar la persona de les
seves opinions
» Respectar les opinions dels altres i argumentar les propies

 Escoltar atentament per tal de no repetir arguments, sino enriquir-ios



E! debat va comencgar amb la discussié d'un fragment del llibre

Leviatan, de I'autor anglés Thomas Hobbes:
“Aixi doncs, trobem tres motius principals de baralla en la naturalesa de I'home:

primer la competicid; segon, la inseguretat; tercer, la glonia. El primer fa que els homes
envaeixin per guanys; el segon per seguretat i el tercer per reputaci”.

La professora va relacionar aquest fragment amb el tema dels insults,
que van provocar fincident abans mencionat. Un alumne va comentar que
era una forma comuna de fer broma entre ells i que de tant en tant acabava
malament. Aleshores la professora va demanar que pensessin en els insults
que es deien habitualment i en el limit que hi havia entre la broma i la baralla

quan no ens prenem seriosament e que significa desqualificar una persona.

Alguns alumnes van dir uns quants insults a instancies de la
professora, i aquesta va reflexionar sobre el fet que semblava evident que,
en fer referéncia a aspectes negatius de les persones, qualsevol disputa en
qué apareguessin els insults provoqués la possibilitat que tothom es sentis
violent. També era forga raocnable que una broma que et fa sentir violent,

deixés de ser una broma i es pogués interpretar com una agressio.

En opinié d’'una alumna, tot depenia de qui t'insultava, del tipus d'insuit
i de si de debd aquella persona tenia l'intencid d'ofendre’'t. En resposta a
aquest argument, la professora va concloure dient que, encara que sense
tenir cap intencié de fer-ho, una persona pot ofendre una altra quan la
insulta; i que aixd passa perque no ens posem en el lloc de laltre i no tenim

en compte qué pensa ni com se sent en aquell moment.

A la sisena sessié d'aquesta segona unitat didactica, es va parlar del
marc de la convivéncia. La vida social de les persones es fa en grup, pero
per a poder parlar de grup cal tenir en compte les seguents condicions:

1. Les persones que el formen han de mantenir relacions regulars.
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2. Consciéncia, dels seus membres, de participar en i del grup.
3. Han de compartir unes activitats, unes creences o uns objectius.
4. El grup ha de tenir una estabilitat i duracio relativa.

5. El grup ha de ser identificat com a grup per part dels altres.

En relacié a aquestes condicions, la classe va ser definida com a un
grup, el principal objectiu del qual era 'aprenentatge que els alumnes, havien
de fer d'uns continguts preestablerts mitjangant un conjunt d'activitats
compartides que, alhora, possibilitaven el manteniment d'unes relacions
regutars i definides, entre ells. La definicid d'aguestes relacions era
responsabilitat dels alumnes i de la professora. El paper d'aquest era vetllar
per I'assoliment de l'objectiu i el seguiment d'unes normes comunes i, de
forma especial en aquest crédit, fer pensar als alumnes en les formes que

feien servir per relacionar-se amb els altres.

Per a que els alumnes prenguessin consciéncia de com es
relacionaven amb els altres, la professora va preparar una activitat en que els
alumnes havien de triar i raonar, primer individualment i després en grups de
tres o quatre persones, cinc “pistes” d'un liistat de trenta-tres frases que els
ajudarien a reflexionar sobre el fenomen de les relacions interpersonals
(veure anexe 2). La professora en va triar una “Busca amb interés fer bons

amics, augmentar l'amistat” i la va justificar verbalment per exemplificar-ho.

Una alumna va escollir les seglents frases, argumentant-les aixi:
o Esforgat per superar els prejudicis respecte als aitres. “Crec que és molt
important superar els prejudicis perque sind seria molt dificil la convivéncia”.
e Sigues obert, sincer. “Es important ser sincer amb els altres perque si et
guardes el que sents per a tu, acabaras per trencar la relaci¢”.
e No utilitzis l'agressivitat sense veritable necessitat. ‘Crec que amb la
violéncia no vas enlioc, es millor dialogar”.

« Procura mirar els ulls de les persones quan hi parlis 0 quan et parlen. “Es
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important mirar als ulls, aixi pots saber si et diuen ia veritat o si testan mentint”.

No utilitzis cuirasses, carotes. Sigues tu mateix, sigues auténtic. “Si utilitzes
una careta, tard o d’hora, no podras aguantar amb la ‘farsa’, i a més no estaras a

gust amb tu mateixa”.

Després de la tria individual, venia I'eleccidé grupal. Els membres del

grup on estava l'alumna de la qual acabem de coneixer els seus arguments,

van escollir les segtients frases amb aquestes paraules:

Sigues obert, sincer. “Perque la sinceritat és el principal de I'amistat, s’ha de
ser obert amb les altres persones, sempre amb la veritat per davant”.

Accepta l'altre com és. “Tots som iguals, no es pot jutjar malament ais aitres pel
seu aspecte fisic. Tots tenen dret a divertir-se en aquesta vida tenint amics”.

No utilitzis cuirasses, carotes. Sigues tu mateix, sigues auténtic. “Una
persona ha de comportar-se natural, tal com és, sense falsetat. Moltes persones
fingeixen tenir un altre caracter, sent hipocrita, per quedar bé davant els altres”.
Busca en l'interior de les persones. “Totes les persones en el fons tenen bon
cor, s’ha de mirar els seus sentiments, respectant-les sense tenir en compte si té
alguna malaltia, si és lletja, etc. No ens hem de fixar en la part superficial”.
Somriu abans de pariar, sempre que puguis fer-ho amb naturalitat.
“Somriure abans de parlar déna molt bona impressid, s’han de pensar les coses
abans de dir-les i sempre sent tu mateix, amb naturalitat’

Amb aquestes reflexions els alumnes van posar en practica, tenint en

compte el seu marc de relacié quotidia, les seves capacitats per discutir i

negociar amb els companys alid que entenien per convivéncia. E! resultat de

la sessid és ben palés. Els alumnes amb les seves opinions ens mostren que,

tant subjectivament com intersubjectivament, coneixen i saben expressar

alguns dels significats que ajuden a comprendre el concepte de convivencia,

com ara ‘dialogar’, ‘iguaitat’ o ‘respecte’. De vegades I'ética, com a disciplina,

ha tractat aquests significats de forma grollera en transmetre’ls sense tenir en

compte que les persones, pel fet de conviure, els posen en practica dia a dia.
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Al final d'aquesta sessio, la professora va preguntar als alumnes quins
temes voldrien debatre e! dia segient. Aquets temes varen ser els sentiments
i el masclisme. Aixi doncs, a la setena sessio, la professora va preparar
aquests debats amb la finalitat de practicar i dinamitzar els aspectes
relacionals dels conceptes treballats a les classes anteriors. Ambdods debats
eren recolzats per un article periodistic relacionat amb el tema, que es van
repartir entre els alumnes i que servirien com a pla de discussio: Gotas
Saladas, de Joan Barril; i En el reino de los hombres, de Cristina Cubero.

(Veure anexe 3).

El primer debat va ser el del masclisme. Els alumnes van llegir
individualment l'article corresponent. Tot seguit, la professora va destacar-ne
algunes de les afirmacions, contextualitzant culturalment i socialment aquesta
informacio. Després va demanar als alumnes que exposessin si ajudaven els
pares a les tasques quotidianes de la llar. La majoria dels nois i noies deien
que ho feien. Aleshores, tenint en compte el que havien llegit i la seva
practica quotidiana pel que fa al treball domestic, la professora va demanar
que reflexionessin individualment sobre les afirmacions que previament havia
destacat. Aquestes reflexions serien posades en comu i, @ manera de

conclussions, serien penjades al plafo dels valors de la convivéncia.

A I'hora de posar-les en comu, els alumnes van destacar el fet que
algunes dones treballaven el doble que els homes, perque treballaven fora i,
a més, a casa; que era “molt fort” que en alguns paissos les dones fossin
venudes, no poguessin sortir soles al carrer o que haguessin d'ocultar el seu
cos. En aquests paissos, les dones no tenien els mateixos drets que els
homes, eren esclaves dels seus marits, | aixd era una injusticia, una
discriminacio perque les dones també tenien dret a sortir i disfrutar de la vida.
Una altra alumna va dir que la majoria de dones d'una certa edat, treballaven
a casa. També van afegir que la seva generacié era més liberal i que tenien

una altra forma de pensar i de relacionar-se.
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Fruit de la discusid d'aquestes idees, els alumnes i la professora van
acordar penjar al plafo les seguents conclusions:

1. Les dones han de tenir eis mateixos drets que els homes.

2. Les dones haurien de tenir els mateixos sous que els homes.

3. Els homes han d’ajudar a les feines de casa.

4. Les dones treballen el doble que els homes.

El segon debat, el dels sentiments, va seguir la mateixa dinamica que
el primer. Aquest cop, pero, I'article era molt més literari que I'anterior i per
aquest motiu la professora només en va triar els dos Ultims paragrafs per
llegir a classe. La intencié d'aquesta lectura era que els alumnes parlessin

d'alld que feien quan estaven tristos i de com superaven aquests moments'®

Els alumnes van dir que quan se sentien tristos, o bé es tancaven a la
seva habitacio i es desfogaven llegint, escoltant musica, escribint en un diari,
plorant, etc.: o bé demanaven ajuda als seus amics i amigues i parlaven dels
seus problemes. També que, de vegades, cal fer front a les coses amb més
alegria i més bon humor. Com en el debat anterior i després de la discussio
dels diferents punts de vista, es van establir les conclusions seguents:

1. Quan estas “depre” no has d'estar sol/a.

2. Tots, alguna vegada, tenim sentiment tristos.

3. Tots hem de tenir sentiments.

4. Es important parlar dels sentiments.

A la vuitena sessi6 va desenvolupar-se el tema dels drets humans com
a normes d'una comunitat mundial, unes normes que haurien de ser

respectades a qualsevol lloc del mon.

" Per a que I'adolescent esdevingui una persona autdnoma, cal que es deslligui
emacionalment de les figures adultes, especialment del pare i de la mare. Aquest procés cap
a la independéncia pot ser dificultés i contradictori perque, d'una banda, Vadolescent té la
necessitat d’autoafirmar-se, cosa que fa oposant-se a 'adult, i de l'altra, té la necessitat de
sentir-se protegit. Davant d'aquesta dificultat, és necessari que pugm anar expressant tot alld
que pensa i que sent sense pors, aprenent a raonar les seves propies idees i comportaments
amb Illibertat i tolerancia.
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La professora va demanar els alumnes que redactessin un llistat de les
normes que ells consideraven més importants per al manteniment de [a
convivéncia. Alguns d'aquestes normes eren: prohibir la venda de drogues,
no portar armes pel carrer, no agafar res gue no sigui teu, no beure quan s’ha
de conduir, respectar eis altres, no cremar els boscos, poder dir el que es
pensa, etc. La finalitat d’aquesta activitat era que els alumnes prenguessin
consciéncia gue la llibertat d’accio individual esta limitada pel fet de viure en

societat.

2.3 Tercera unitat didactica

La tercera unitat didactica va tenir també una extensido de wuit
sessions. En aguestes sessions es va treballar el tema dels drets humans,
com a font de solucions per resoldre els conflictes de convivéncia amb els
altres, i es van presentar alguns problemes de convivencia actuals i diverses
propostes de solucio. Aquestes propostes tenien en comu la intencié de
concienciar els alumnes de la importancia de participar, posicionar-se i

comprometre’s personalment en la resolucio d’aquests problemes.

La sessié inicial d’aquesta unitat va coincidir amb un esdeveniment de
caire internacional i reivindicatiu: la Marxa Mundial contra I'explotacié laboral
de la infancia, I'anomenada Global March. Aquesta marxa va ser ideada i
planificada per sensibilitzar I'opinié publica sobre |'explotacié dels infants.
Com a mesura de pressid als paissos més afectats per aquesta mena
d’'explotacid, la marxa recollia firmes i emprentes digitals com a mostra de
solidaritat amb els nens i nenes que no havien pogut anar a escola per
aprendre a llegir i a escriure. Aquestes firmes van ser lliurades a la seu de
I'Organitzacid Internacional del Treball, a Ginebra, on es celebraria
posteriorment una conferéncia que prepararia un nou tractat internacional

que prohibis les formes de treball infantil més inacceptables.
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La recollida d’emprentes i de firmes de tot 'institut va ser realitzada, de
forma voluntaria, per uns quants alumnes de “Els valors de la convivéncia®. A
I'nora de I'esbarjo, van organitzar tandes per responsabilitzar-se de I'activitat
durant els dos dies en gque va funcionar, van muntar una parada amb unes
taules i unes cadires al pati de I'escola, i van posar-hi cartells i articles dels
diaris que explicaven:
¢ Queé significava la marxa.
* Perqué i per qui havia estat concebuda.

* Quina era la finalitat i el sentit de ia recollida d'emprentes.

Abans, pero, la professora va parlar amb els tutors del centre i els va
demanar la seva colaboraci6 . D’aquesta manera, tots els alumnes de l'institut
van prendre consciéncia d’alld que representava la Global March i van
apropar-se a la parada amb la intencié de solidaritzar-se amb tots els infants
que no poden gaudir d'una educacié, sovint pateixen unes condicions de
treball inhumanes i, fins i tot, posen en perill les seves vides. Crec que la
participacié de la gran majoria d’'alumnes i professors en aquest activitat va
representar un bon exemple practic d'alld que son els valors de la

convivéncia.

A la primera sessid, la professora va repartir als alumnes una fitxa
informativa sobre el treball infantil i 'explotacié laboral de la infancia. En
aquella fitxa els alumnes van trobar informacié sobre els seglents temes: la
distribucié territorial en percentatges dels 250 milions de menors de quinze
anys que treballen en el mén, els factors claus que condueixen cap a
I'explotacid infantil i les circumstancies que, segons la Unicef, permeten
afirmar que el treball infantil comporta condicions d'explotacié (veure annex
4). Bona part de ia classe va ser destinada a llegir i comentar aquestes
dades; la resta del temps va ser dedicat a confeccionar ies pancartes i a

escollir les opinions o protestes sobre el trebali infantil que hi figurarien.
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Tot i que alguns alumnes havien tingut alguna experiéncia laboral
esporadica, les condicions de treball no es podien comparar amb les que [a
fitxa deia que patien alguns infants d'Asia, Africa i Ameérica del Sud. Les
dimensions de |'explotacid hipotecaven el futur d'aquests infants que eren
victimes de la pobresa, de la manca d’'educacié (el lema de la marxa va ser

De I'explotacit a I'educacié) i de la cuttura del consumisme'®.

La seguent sessid va ser destinada a un altre debat, perd en aquesta
ocasio les posiciocns respecte al tema a debatre van ser prefixades i
repartides a 'atzar per la professora; és a dir, una part de la classe havia
d'estar a favor dels pares i una altra part en contra, independenment de la
seva opinid general. Aquest debat va tenir el suport d'un article d"El
Periddico de I'estudiant’” on es recollien opinions de nois i noies de diverses
edats sobre els seus pares (veure anexe 5). Cada alumne va llegir i comentar
aquest article amb els companys que formaven el seu grup, per tal d’exposar
i elaborar els racnaments de la seva postura amb les idees trobades en el

document | d'altres aportades pels membres del grup.

Aquesta manera dualista d'enfocar el debat, tenia la intencid de
concentrar les reflexions i opinions dels alumnes, des del marc de les seves
propies vivéncies personals, al voltant dels conflictes derivats de la relacio
amb els pares per questions com el control de I'adult sobre I'adolescent, la
receptivitat dels pares a 'hora de dialogar o l'acceptacié i confianga que

rebien dels mateixos.

En aguest sentit, és significatiu que aquest dualisme es veiés reflectit,
en el decurs del debat, en un topic portat a col.lacié per un alumne del grup
que criticava els pares. “De vegades (els pares) ens tracten com a nens i

d'altres com si fossim grans”.

"9 En relacié a aquest aspecte i tal com diu Kailash Satyarthi, l'organitzador de la marxa, els
empresaris conracten als nens perque els hi sut a compte i perque s6n més faciiment
explotables.
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En el desenvolupament del debat va sorgir una dificultat estratement
relacionada amb I'enfocament del debat, que demanava el manteniment
d’'una permanent confrontacié dialéctica entre les postures: alguns dels
alumnes que anaven a favor, confonien el que deien els que anaven en
contra amb alld que aquests companys realment pensaven. Aixd va provocar
certa perplexitat entre els alumnes del grup que defensava els pares.
Semblava que hi havia una relativa facilitat per trobar arguments en contra i
certa dificultat de trobar-los a favor. Des del seu rol de moderadora, fa
professora va decidir ajudar e! grup que tenia més dificultats per tal

d’equilibrar les postures i mantenir el to del debat.

A la tercera sessid, la professora va repartir una adaptacié per a nens i
joves dels trenta articles de la Declaracié Universal dels Drets Humans
(1948). Aquesta adaptacid fa servir un lienguatge més planer que no pas la
declaracié de les Nacions Unides (veure anexe 6). Abans de desenvolupar
les activitats i els conceptes relacionats amb aquest tema, es va mencionar la
relacid entre la “Global March”, els Drets Humans i la Declaracié dels Drets

dels Infants.

La “Global Marh” és una iniciativa de defensa dels Drets Humans® i,
més concretament, de la Declaracié dels Drets dels Infants {1959). Van ser
comentats alguns del drets que formen part d'aquesta declaracié, com per
exemple, el dret a tenir un nom i a ser d'un pais, el dret a 'amor i la
comprensio dels teus pares i familia, o del govern si els pares no poden fer-

se carreg de tu, o el dret a anar gratuitament a I'escola.

*® Concretament dels seguents articles, que van ser comentats a classe:

- Article 4: Ningu té dret a fer-te esclau seu i tu no has de fer que ningt sigui esclau teu

- Article 26: Tens dret a anar a l'escola i tothom ha d'anar-hi. L'ensenyament ha de ser
gratuit. Tens dret a aprendre un ofici 0 a continuar els estudis mentre ho vuiguis. A I'escola,
has de poder desenvolupar totes les teves apftituds i t'hi han d'ensenyar a conviure amb els
altres, siguin de la raga, de la religié o del pais que siguin. Els teus pares tenen el dret
d’escollir qué t'han d’ensenyar a I'escola i com.
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A continuaci6 es va exposar la nocié de deure com la permissibilitat de
fer alguna cosa, en relacié de reciprocitat amb la noci6 de dret. Aixo vol dir
que el dret d'una persona implica el deure, per a les altres persones, de
respectar aquest dret. Aquesta reciprocitat no tindria cap radé d'ésser si no
tinguéssim en compte el respecte incondicional a la dignitat de la persona i ia

relacié d'igualtat entre els persones, fonaments dels drets humans.

Després de llegir individuaiment el seguit d’articles de la Declaracio
Universal, cada alumne havia d’escollir dues noticies dels diaris, una que
tingués en compte els drets humans i una altra que no respectés aquests
drets; 'havia d’enganxar a la llibreta i havia d’explicar perqué havia arribat a
aquella conclusio. Per poder realitzar aquesta activitat es van repartir diaris
entre els alumnes. Amb aquesta activitat els alumnes podien prendre
consciéncia de les relacions entre els Drets Humans i algunes situacions
actuals i reflexionar sobre eis conflictes que ens envolten, fent-se un criteri

propi a 'hora que s’interessaven per les qlestions publiques.

La quarta sessié d’aguesta unitat didactica va aprofundir en el contexte
historic | sociocultural en qué va aparéixer la Declaracié Universal dels Drets
Humans. La declaracié era consequéncia directa de fa destruccié i 'alienacié
provocades per la Segona Guerra Mundial. Va néixer amb la intencio d'evitar,
per sempre més, un conflicte d’aquelles dimensions i per protegir les minories
étniques, sobre la idea que les persones ens pocdem posar d'acord per

resoldre els nostres conflictes i poder viure en pau amb els nostres veins.

Des de Pany 1948 fin a I'actualitat, havien hagut més de cent cinquanta
guerres en tot el mon. La professora va questionar leficacia de les
institucions que s'encarregaven de fer respectar els drets humans arreu del
mon, com les Nacions Unides, i va parlar, en un altre nivell, de la dificultat
d’arribar a acords en la nostra vida quotidiana quan hi ha interessos

enfrontats entre les persones o entre els grups.
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Per desenvolupar i prendre consciéncia de les dificultats que implica
arribar a un acord, la professora va idear una activitat en que els alumnes,
donada una situacié ficticia, havien de prendre una decisid consensuada.
Dividits en dos grups, els representants d'una industria dedicada a.
Pexplotacio de la fusta d'una banda i els indigenes i els representants de
diverses Organitzacions no Governamentals (ONG) de l'altra, els alumnes
havien de dialogar sobre els respectius interessos i preferéncies i trobar una
sortida al conflicte. Una noia va resumir e! procés d'entesa de la seguent
manera.

“Hem armibat a un acord, hem decidit que 'empresa talaria una part de la
selva i que donaria certa quantitat de fusta als indigenes per fer les seves vivendes.
Respecte als animals, els traslladarien de lioc i intentarien no alterar el seu
ecosistema. Per cada arbre tallat, 'empresa en plantaria dos. Ha sorgit un problema
quan els indigenes han demanat una garantia. No es refiaven gaire. Aleshores hem
dit que si després d’un any no es complia I'acord, no es talarien meés arbres”.

Per a la cinquena sessid estava programat un debat sobre les drogues
que havia de ser introduit per un video. E! video en glestio era un reportatge
de TV2 realitzat per 'equip del programa “Linea 900" sobre les drogues de
disseny; perd el video va ser utilitzat aquell dia per una altra activitat i la
professora va decidir deixar aquest debat per a |a propera sessi0. Aleshores
va proposar un text, la liegenda japonesa “Isogai el humilde”, com a tema de
debat.

Després d’haver llegit individualment aquesta llegenda, els alumnes
van debatre sobre les segUents premises, proporcionades per la professora
com a pla de discussio:
¢ Laimportancia i el valor d’ésser un mateix.

o La condicié humana i la seva relacié amb la pobresa i la riquesa.
o Larelacid entre riquesa i felicitat.

« Les seves expectatives professionals, alld que volien fer en un futur.
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La principal finalitat de la funcié educadora és que els nostres alumnes
aprenguin que ésser un mateix és prendre opcions autonomes i coherents
amb alld que volen. En aquest sentit, la ldgica de les opcions que prenia el
personatge de la llegenda mostrava la coheréncia mantinguda en el procés

d'arribar a ésser un mateix.

Respecte a |a pregunta si la riquesa pot donar la felicitat, els alumnes
no es posaven d'acord. Uns deien que si tenies molts diners podies tenir
totes les coses que desitgessis, i uns altres afirmaven que era més important
no quedar-se sol i tenir algi que testimés, la qual cosa no depenia de |a
riquesa de les persones. Aquestes postures es van anar apropant en
recongixer uns que es pot viure felic estant sol, i els altres que no pots

comprar |'amistat d’'una persona.

La dinamica d’aquest debat es va desenvolupar amb la professora com a

moderadora. Aquesta va anar introduint les premises abans comentades

davant les quals els alumnes havien de desenvolupar els seus arguments.

Tanmateix la professora va fer referéncia a diferents criteris per a

desenvolupar i defensar les opcions escollides, com per exemple:

o Fonamentar 'argumentacid en la recerca de les contradiccions de la
postura contraria.

e Donar la volta als arguments que mostren els punts flebles de la nostra
postura.

¢ Plantejar situacions extremes.

Tots aquests criteris tenien la intencié d’enriquir el dialeg, primer fent
que els alumnes posessin en practica aquestes estratégies d'una forma
activa i, segon, fent-los conscients que el didleg té com a objectiu fa
investigacié comuna dels temes i implica I'is de la tolerancia activa i el

respecte a 'altra persona i als seus punts de vista.
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A la seguent sessi6, es va realitzar el debat sobre les drogues de
disseny que havia estat ajornat el darrer dia de classe. Abans de veure el
video, la professora va presentar els continguts que es disposaven a veure i
va demanar als alumnes que paressin atencio al tractament dels continguts al
llarg del document. També va repartir entre els alumnes una cronica d’Albert
Llad6, Les ombres de ['éxtasi, i un article d'opinido de Viceng Batalla, Una
droga saltimbanqui, per si alga estava interessat a ampliar els seus

coneixements sobre les drogues de disseny o tenir més informacié a I'abast.

En el video del programa “Linea 900" es recollien les opinions dels
consumidors d'aquests tipus de drogues | les dels experts en toxicologia,
medicina i salut. Aquestes opinions eren confrontandes permanentment pels
realitzadors del reportatge. Aixi, els primers explicaven els efectes
‘beneficiosos” que tenien per a ells les pindoles, sovint combinades amb
altres drogues. A continuacio els experts alertaven sobre els riscos i les greus
consequéncies que tenien per a la salut dels joves aquestes mal
anomenades noves drogues i que eils consumidors desconeixien perque

consideraven aquestes drogues gairebé del tot innocues.

El programa també mostrava alguns dels llocs on [a policia sospita que
€s habitual el consum d'aquestes substancies: discoteques conegudes per
molts adolescents d'arreu de Catalunya, sovint idealitzades per alguns d’ells
com a auténtics llocs de culte. El reportatge concluia amb una data per a la
reflexio: el consum d'éxtasi havia provocat catorze morts a Espanya des de

1989, i tant el nombre d’'urgéncies com de morts augmentava any rere any.

Tant els continguts com el tractament que es feia del mateixos en el
programa van impactar molt eis alumnes i van atreure tot el seu interés. Un
dels alumnes va comentar que anava amb un grup que feia i li feia fer coses
que no i agradaven, perd que les havia de fer si hi volia pertanyer i no

quedar en ridicul davant els seus companys, que eren més grans que ell.
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Aleshores |a professora va reflexionar sobre les alternatives que tenia davant
aquesta situacié, quant a la voluntat de superar les pressions del grup i
esdevenir un mateix. Fora d’aquest cas i un parell d'alumnes que no van
manifestar la seva postura, la impressié de la professora va ser que els

alumnes tenien una postura ben definida en relacio a les drogues.

La setena sessid portava per titol “Els drets de la Terra” i es va centrar
en la catastrofe ecoldgica del Parc Nacional de Dofiana. Amb
Passessorament de la professora, els alumnes van analitzar les causes, les
consequeéncies, les possibles solucions, la responsabilitat del desastre i els
temes amb qué es relacionava aquest atac a la naturalesa. Per a I'elaboracié
de I'analisi i com a guia de discussio, es va fer servir un article aparegut a “El

Periddico de l'estudiant”: Objectiu, salvar Dofiana.

L'objectiu d’aquesta activitat era, d'una banda, prendre consciéncia de
les conseqiiéncies ecoldgiques i socioculturals d'aquesta catastrofe; | d'altra
banda, ajudar I'alumne a analitzar la informaci¢ i a fer-ne una valoracio critica
mitjagant la reflexid individual i la discussié en grup de les manifestacions de

I'article en quetid.

En primer lloc, els alumnes van discutir sobre les causes dels fets
ocorreguts a Dofiana, assenyalant com a fonamentals la proximitat de la
industria al parc natural i el fet que ni el mur de contencié de 'embassament
ni el sistema d'alarma en cas d'accident fossin els adeqlats. Pel que fa a
Patribucié de responsabilitats, els alumnes creien que el factor proximitat era
responsabilitat tant de Fempresa com del govern i, quant a la inadeqguacié del

mur i del sistema d'alarma, la responsabilitat era només de I'empresa.
Les principals consequéncies d'aquest esdeveniment eren

Fenverinament i mort d'una gran quantitat de peixos, aus i vegetals que

destruia la cadena alimentaria d'aquesta reserva de la bioesfera;, la
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contaminacié del riu Guadiamar, dels pous, les aigues subterraneas i els
cultius dels agricultors de les rodalies; i el temor dels treballadors de
'empresa a perdre el seu lloc de treball. Tant 'empresa com el govern eren
els encarregats de netejar el parc de residus toxics i d'indemnitzar les
persones afectades. Altres solucions eren posar preses, tenir curar de les
instal.lacions i augmentar el control i la seguretat de les mateixes. La milior
solucié era, en opinid dels alumnes, de sentit com: no posar industries

d’aquest tipus a la vora d’entorns naturals protegits com el de Dofana.

Davant ia complexitat dels fets recollits a I'article, els alumnes van fer
un flistat d'altres temes que consideraven directament relacionats amb la
catastrofe i que alhora mostraven la situacio dels agents implicats: la crisi
dels treballadors, el paper de les ONG dedicades a la proteccié del medi
ambient, el tractament de la zona contaminada per part de I'empresa i les
mesures politiques que endegaria el Ministerio de Agricultura respecte als

afectats.

Davant l'interés de la classe, a la darrera sessié d’aquesta tercera
unitat didactica la professora va decidir ampliar els coneixements dels
alumnes respecte a la catastrofe de Dofana a la propera sessio. Per tant, eis
objectius serien els mateixos que s’havien treballat el dia anterior. En aquesta
ocasid, el material de treball va ser un reportatge sobre Dofiana, d'uns trenta
minuts de durada, que havia emés el programa “Informe Semanal” de la

primera cadena de televisié espanyola.

Després de veure el video del reportatge, la professora va comengar el
dialeg demanant als alumnes si recordaven quins eren els espais naturals
protegits a Catalunya. Els alumnes van citar els Aiguamolls de 'Emporda, el
Liac de Banyoles, la zona volcanica de la comarca de la Garrotxa, la Fageda

de'n Jorda i, fins i tot, la Pineda de Sant Feliu de Guixols al costat de I'institut.
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Tot seguit la professora va reflexionar sobre la necessitat de tenir cura
d’aquests llocs i, també, dels ambits que les persones construim per
desenvolupar les nostres relacions socials, els espais publics que compartim
en la nostra convivencia quotidiana, com per exemple, el mateix institut. Per

gué s'havia de tenir cura de 'escola? Qui havia de tenir cura a I'escola?.

Aquestes preguntes van fer reflexionar els alumnes sobre I'estat de les
diferents instal.lacions i de la responsabilitat de tots deis membres de la
comunitat escolar vers aquests equipaments, en especial del pati, que els
alumnes de tercer estaven encarregats de netejar periddicament. Alguns van
mostrar el seu desacord amb aquesta activitat amb l'argument que era un
treball que havia de fer la persona encarregada de netejar l'escola. La
professora va manifestar la seva opisicid: era una irresponsabilitat embrutar
el pati i demanar que una altra persona el netegées. No era el mateix netejar

les aules que el pati, que no s’embrutaria tant si tots anéssim més en compte.

Davant el fet que algunes de les mancances assenyalades pels
alumnes en les seves critiques eren ampliament compartides per gairebé tota
la classe, inclosa la professora, i possiblement per la resta d'alumnes i
professors del centre, la professora va demanar que pensessin en les
accions que es podrien fer per concienciar els seus companys i, amb el
suport d'aquests, poder aconseguir les millores que demanaven per al seu
institut. Amb aquesta premisa al cap, una alumna va pensar amb una bustia
de suggeriments, una bona manera daconseguir el recolzament dels
companys, de fer-los participar en el funcionament del centre i de miilorar la

seva qualitat.
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2.4 Quarta unitat didactica

A la quarta i ultima unitat del crédit la professora es va proposar
endegar el procés de creacié de la bustia de suggeriments. Aquesta activitat
hauria de trobar el seu espai entre les sessions ja programades per a
aquesta unitat. El tema central d’aquesta unitat era la reflexid sobre les
actituds basiques per a l'assoliment d'una convivéncia democratica. Aquest
treball de reflexié es concretaria en la confeccié de mapes conceptuals sobre
aquestes actituds. Com a punt final, la programacio dei crédit incloia una
avaluacid del crédit per part dels alumnes. Tenint en compte el treball a
desenvolupar amb aquestes actituds, la creacié de la bustia representava la
vessant aplicada d’aquest treball, una mostra de participacié democratica que

tenia com a finalitat afavorir la comunicacié i la convivéncia en el centre.

La primera sessié tenia dos objectius: concretar les accions destinades
a la creacid de la bustia i reflexionar sobre la manera de donar a conéixer el
projecte als tutors i delegats de classe de tot el centre, demanant la seva
col laboraci6. Amb I'ajuda de la professora, e! projecte va quedar definit
mitjancant la discussio de totes les propostes dels alumnes, que van acordar
els seglents punts:
« Posar una bustia a I'espai on es troba la consergeria, que sigui visible des
de I'exterior, que posi Bustia de Suggeriments.
» Els suggeriments que es facin poden ser andnims, només hauria de
constar el nivell al qual pertany I'alumne/a o el professor/a.
e Es millor que la bustia sigui tancada amb clau per evitar la seva obertura
sense permis.
e La presentacié6 dels suggeriments ha de ser clara i entenedora.
S'establiran en format de paper adequat per tal efecte.
« Els suggeriments han de ser seriosos i realistes (que es puguin cumplir).
Faran referéncia a reformes o novetats que es proposin per millorar la

dinamica del Centre.
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« Per portar a terme aquest projecte hi ha dues possibilitatsz‘:
1. Es proposara primer als tutors de cada grup, que s’ocuparan, durant
Fespai de les seves tutories, de portar la proposta als seus alumnes
i, també, controlaran que les que es facin siguin adequades.
2. Es proposara primer als alumnes/delegats i si la majoria hi esta

d’acord, ho proposarem als professors.

A la segona sessié d’'aquesta unitat didactica va desenvolupar-se una
part de les activitats destinades al treball i la reflexié sobre les actituds
democratiques. Les actituds escollides per la professora en aquella sessid
van ser la pau i la no violéncia, i la metodologia emprada va ser la creacid

d'un mapa conceptual en qué les relacionava amb altres conceptes i valors.

Abans de tot, pero, la professora va repartir entre els alumnes uns
petits articles del diari AVUI relacionats amb el tema de la violéncia, com a
material base per a la reflexid inicial i la contextualitzacio general del tema,
que la classe va llegir tot seguit. Els conceptes i valors amb qué es van
relacionar les actituds d’'aquesta sessio eren proposats i discutits pels
mateixos alumnes. D’aquesta manera el procés de construccid del mapa
conceptual va esdevenir una activitat que, tot rebent el suport i la guia de la
professora, feia participar tots els alumnes en la construccié relacional i
dialogica del coneixement. A continuacié s'exposa la linea argumental
seguida pels alumnes en el desenvolupament d'aquest mapa conceptual:

La pau és una condicié necessaria per a la conviveéncia, una afternativa
a la resolucié dels conflictes mitjancant la violéncia. Amb la familia, el grup
cultural de referéncia i els mitjans de comunicacio aprenem a comportar-nos
de forma violenta, tant fisicament com verbalment, i a manifestar
inconscientment aquesta violéncia amb accions egoistes i provocadores; a

més, aquestes accions es veuen reforgades per una societat competitiva .

2 paguestes possibilitats els alumnes van decidir-se per la primera. Restava pendent
establir el format de paper que seria I'adequat per a la presentacid dels suggeriments, cosa
que van fer en sessions posteriors.
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L'opcié per la pau implica un deure étic i una actitud basada en el
pacifisme. La no violéncia pot ser un estil de vida, una forma de resoldre els
conflictes o una estratégia politica: com a estil de vida suposa basar les
nostres relacions amb els altres en la cooperaci6 i el respecte a la diferéncia;
com a forma de resoldre els conflictes implica aturar la violéncia diaria i fer
front als conflictes amb el didleg, el pacte i el consens; com a estrategia
politica suposa denunciar la injusticia i afavorir la comprensié i la cooperacio

en la vida col lectiva .

La seglent sessi6 recuperava el projecte de la bustia. En aquesta
ocasio, els alumnes havien de redactar un document amb I'objectiu de donar
a congixer el projecte als tutors i als delegats de classe, i de demanar-los la
seva col.laboracié. En aquest document haurien d'exposar-se tots aquells
elements que definien el projecte com, per exemple, els seus responsables,
els seus objectius i intencions, els destinataris als quals anava adrecat i la
manera de participar-hi. El document de presentacié del projecte a la
comunitat educativa va ser redactat entre tots els alumnes:

Srs/Sres tutors/es i delegats/des:

Tots els alumnes de 3r d'ESO del crédit variable “Els valors de la
convivéncia” hem pensat en fer una bustia, on tots els nois i noies de I'ES
Sant Feliu i també els professors i professores puguin exposar els seus
suggeriments.

Aixi moltes coses, somnis i desitjos es podran fer realitat gracies a la
possibilitat que ens donara la bustia de comunicar-los i quée tothom hi participi.

Amb aquest projecte volem aconseguir transformar les nostres aules
prefabricades en un institut millor on els alumnes i els professors/es tinguin
F'oportunitat d’escriure les seves opinions.

Per portar a terme aquest projecte, us demanem la vostra col laboracio
per encetar-lo en aquest final de trimestre.

Gracies per la vostra atencié
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Després de I'elaboracié d’aquest document restava confeccionar dos
cartells: un cartell per la bustia i un altre per la parada on es recollirien els
primers suggeriments de companys i professors. D’altra banda s’havien de
prendre decisions respecte als seglents aspectes:

» Qué havia de contenir |a fulla de suggeriments i el seu format final?

¢ Com s'establiria el torn d'atencid de la parada durant 'hora del pati?

Aquests van estar els continguts de la quarta sessid. Els alumnes van
dissenyar els dos cartells i van discutir sobre els continguts i el format de la

fulla de suggeriments, establint la configuracié que s'exposa a continuacio:

SUGGERIMENTS Data:

Alumnef/a;

Grup:

Professor/a:

Area:

En aquesta fulla podeu exposar els vostres suggeriments de millora
d’algun aspecte de l'organitzacid del Centre. Aquests seran valorats
periddicament.

Aspectel/s @ MIllOrar: ..........ooooiiiii

Suggeriment/s de millora: ...

Un cop resolt aixdo només mancava distribuir els alumnes al llarg dels
dos dies en qué la parada romandria oberta, a 'hora del pati, per rebre els
suggeriments que els alumnes haguessin pensat durant les tutories.
L'aspecte organitzatiu d’aquest projecte comptava amb l'experiéncia de la
recent recollida d'emprentes digitals, la qual cosa va permetre que el procés

fos agil i dinamic, i que tant alumnes com professors hi participessin forga.
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Un altre aspecte important, sense el qual I'organitzacié del projecte no
hauria estat possible, va ser el compliment del compromis voluntari d’atencid
de la parada per part de tots els alumnes que se n'havien responsabilitzat de
montar i atendre la parada. En tot moment es va seguir I'horari pactat per als
dos dies: durant la mitja hora de pati els alumnes, per parelles, es rellevaven
cada quart d’hora. Els suggeriments recollits en aquells dos dies serien llegits

i analitzats a la propera sessio.

La cinquena sessi6 va tenir com a objectiu la reflexié personal sobre
els conceptes i valors treballats en el mapa conceptual de la segona sessio.
La proposta de reflexid es concretava en Panalisi i la interpretacié individual
de deu respostes a la pregunta “Qué vol dir ser no violent?”, extretes del
llibre “Eis valors de la convivéncia” d'lrene Puig (Veure anexe 7). La reflexio
personal pretenia que els alumnes entenguessin el significat de les
respostes, que mostressin el seu punt de vista respecte al seu significat 1 que

argumentessin si estaven d’acord o no amb aquestes respostes.

Algunes de les respostes a aquesta pregunta demanaven un grau de
reflexié important. Per ajudar-los en la seva comprensid, la professora va
aclarir els dubtes dels alumnes i també va esmentar que el mapa era una

bona eina per resoldre un mateix algunes d'aquestes incerteses.

En aquest sentit, la reflexi6 individual va ser recolzada per la discussio
dels continguts i els valors relacionats amb la pau i la no violéncia i
Pelaboracié posterior del mapa conceptual que, d'una banda, reflectien el
procés desenvolupat en el tractament dels continguts de les anteriors unitats
didactiques, i de laltra, n'eren consequéncia. No hem d’'oblidar que un dels
objectius del crédit era fomentar l'expressié de les propies opinions
mitjancant la reflexié individual, i aquesta es complementa amb la discussid

grupal realitzada en els debats.
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La sisena classe d'aquesta unitat fou 'espai on van ser valorats els
suggeriments de millora que contenia la bustia. Aquest analisi es va realitzar
d'una manera general amb els criteris que préviament s’havien definit en
I'elaboracid del projecte, la qual cosa va guiar les primeres impresions dels
alumnes del crédit. També es va valorar el resultat global del procés

d’endegament de la bustia, la participacié i la revisié dels objectius.

Per a la comprensié de les activitats de |a sisena classe és fonametal
tenir en compte les expectatives generades pel projecte de la bustia de
suggeriments en els alumnes. Aquests van ordenar els suggeriments per
cursos, després els van llegir i van comencar a debatre algunes de les

seglients propostes de millora, tant dels altres aiumnes com del professorat:

Primer d'ESO:

1. Mobiliart.
« Un porxo més gran. Els dies que plou no hi ha espai per a tots.
o Posar guixetes per deixar els llibres, les carteres...
o Reparar la valla que envolta el centre.

2. Altres:

¢ Intentar no jugar a les classes ni trencar-les.

Segon AESO:

1. Mobiliari:
o Que les portes dels lavabos de 2n es puguin tancar adequadament.
+ Posar més bancs a la zona on es juga a futbol i a la pineda.
2. Altres:
» Es podria posar un nom més bonic al nostre centre.
¢ Els alumnes hauriem de ser més escoltats i deixar-nos participar

més en el centre.
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Tercer dESO:

1. Mobiliari:
¢ Posar més bancs al pati, sobretot a |la pineda.
¢ Posar maquines d’'esmorzar i de begudes.
e Posar miralls als lavabos de 3r i 4t, sabd i tovalloles.
e Arreglar les portes del lavabo.
e Posar alguna font més.
o Posar més papereres a la pineda.
» Pista de basquet d'asfalt 0 quelcom que no sigui sorra.
2. Horari:
e Horari del dia: 8.30a14ide 16 a 18.
+ Tenir menys hores a la tarda.
s A les tardes, entre classe i classe, deixar cinc minuts de descans.
o Fer festa els dimecres i els divendres a la tarda.
e Sortirales17.
o Pati per la tarda.
3. Altres:
« L'institut hauria de ser més dels alumnes i per als alumnes.
o Poder sortir fora del centre durant 'estona de pati.
¢ Fer més excursions.
o Explicar per a tota la classe, no només per uns quants i no puntuar
nomes els examens.
e No fer tants examens.
+ Netejar el cami de pujada i el llac, que provoca males olors.
o L’'acollida dels alumnes i dels professors en el centre s’ha de

miltorar.
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4t I'ESO:

1. Horari:
e Que al batxillerat les classes només siguin al mati perqué sind és
molt pesat.
2. Altres:
e Poder sortir fora del centre durant 'estona del pati.
o No va bé que les matematiques i les ilengles es facin un trimestre si
i laltre no. No va bé, es perden classes i no s'avanga.
s El nivell és baix i ens ho trobarem al batxillerat.
¢ Els treballs dels alumnes s’haurien d'exposar a I'exterior, fora de les

aules.

La professora va passar una copia a la directora i aquesta va dir que
moltes de les peticions dels alumnes havien estat contemplades en el
projecte de reforma de linstitut per al curs vinent, alegrant-se de la
coincidéncia de criteri. Per altra banda, va mostrar la seva preocupacio pel fet
que els alumnes demanessin que s'expliqués per a tota la classe i no només
per uns quants. Aquest document també es va penjar al plafo de! credit “Els
valors de la convivéncia”. Alguns professors el llegiren atentament, mostrant
aixi un interés per 'opini6 dels seus alumnes i reflexionant sobre tots aquells

aspectes que els hi afectaven més directament

La coheréncia del crédit demanava que et dialeg no només fos present
dintre de l'aula, sind també a tot Tinstitut, i els alumnes van tenir I'oportunitat

de reconeixer en els seus professors els valors amb qué havien treballat.

A la seglient sessi6 es va repetir el treball realitzat amb el primer mapa
conceptual, perd aquest cop aplicat als valors del respecte i la tolerancia. Ser
ser tolerant i tenir respecte pels altres i les seves opinions son dues actituds

que demanen alhora responsabilitat i solidaritat; és a dir, ser coherent amb
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un mateix i saber posar-se en el lloc de l'altre per coneixer el seu punt de

vista, la qual cosa no significa que el comprenguem i compartim.

Amb aquest raonament com a base, els alumnes van fer una “pluja
d'idees” sobre alld que entenien per respecte i tolerancia. Fruit d'aquesta
estratégia metodologica, es va confeccionar el mapa conceptual amb
I'argumentacid que s’exposa tot seguit.

Respectar als altres com s6n és la base de I'amistat, de la vida familiar,
de la vida en parella i de la convivéncia ciutadana. Sense respecte no pot
haver convivéncia perque el respecte fa que valorem als altres, encara que no
els comprenguem ni compartim les seves opinions, i els tractem com el que
sén, com persones. La tolerancia significa respectar les opinions, les
creences i les actituds dels alfres, encara qgue siguin diferents de les nostres.

El respecte i Ia tolerancia fan que la democracia sigui possible i que la
nostra societat sigui plural. Una societat plural és aquella que és oberta a
totes les opinions, que garanteix els mateixos drets i exigeix els mateixos
deures a tots els membres que la formen. Amb la finalitat de garantir la
pluralitat de la nostra societat, la democracia vetlla pel respecte i la tolerancia
i lluita contra la intolerancia, contra la imposicié de determinades maneres de

fer i de pensar.

La intolerancia té diferents noms: racisme, (totalitarisme,
fonamentalisme, discriminacié i, fins i tot, contaminacio del planeta. La
tolerancia significa integracié, democracia, diversitat, solidaritat i ecologisme.
Les “raons” de la intolerancia poden ser la raga, les idees politiques o

religioses, 'explotacié del medi ambient, el génere, 'edat o la situacié laboral.
En aquesta ocasio també es va portar a terme una activitat de reflexid

individual després de la confeccié del mapa conceptual. L'activitat constava

de nou preguntes que feien referéncia, d'una forma directa i planera, a
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diferents aspectes i situacions que demanaven a l'alumne una presa de
decisions, una argumentacié del seu posicionament i la possibilitat de
manifestar una visié personal i critica deis aspectes i situacions presentats.

(veure anexe 8).

A la vuitena sessi6é es va treballar un aspecte que s’havia detectat en
alguns dels alumnes al llarg del desenvolupament de les unitats didactiques i
que, malgrat va ser superat per la propia dinamica del grup, |a professora va
considerar important de tractar de forma explicita a I'acabament del credit.

Aixi doncs, I'dltim debat del curs tindria com a tema V'autoestima.

Per introduir el tema del debat els aiumnes van llegir una poesia de’'n
Rudyard Kipling gue portava per nom “L'éxit comenga a la voluntat”, i tot
seguit va comencar el debat amb el comentari i la discussidé d’alguns dels
aspectes a que feia referéncia la poesia. Els alumnes van encetar el debat
discutint sobre la voluntat dels alires de no deixar-te arribar a assolir I'exit i
sobre la competitivitat. Abans perd, com els hi va fer veure la professora,
s’havia de definir I'éxit i tenir en compte que aquesta paraula significa coses
ben diferents en funcié de les creences, les opinions i les actituds de les
persones. L’éxit era, segons la poesia, una actitud de confianga en un mateix

que nc té res a veure amb la competitivitat.

Un altre aspecte important introduit per la professora en el debat, era
el fet que I'éxit té un contravalor, el fracas, al gual s’havia de saber donar
resposta, saber com actuar davant ell, com referse’'n i com retrobar el cami de
I'éxit sense angoixes. Tot depenia, creia un alumne, d’'alid que consideraves
important en la teva vida, d'allé per ia qual cosa lluitaves, d'allé que volies
assolir. Aleshores la professora va explicar que tot el gue una perscna
considerava important constituia la seva escala de valors, i que calia fer un
esforg per reflexionar, recordar i tenir present en tot moment aquesta escala a

'hora de prendre decisions o d‘actuar d'una determinada manera.

80



La voluntat era una de les maneres d’assolif éxit, va dir una alumna,
perd ella creia que 'amistat era molt més important i que, per exemple, tenir
éxit en la feina i no tenir amics ni amigues seria una desgracia per ella. Altres
companys van mostrar-se d'acord amb aquest raonament; pero, com va dir la
professora, no hi havia perqué contraposar-les ni renuncia a cap de les dues
coses, éxit i amistat podien ser complementaris. compartir els exits i els

fracassos refermava els vincles amb les nostres amistats.

La darrera sessi6 del crédit va ser dedicada a la reflexié i avaluacio per
part dels alumnes del desenvolupament de les activitats i el funcionament
global del mateix. La professora va realitzar un qlestionari amb cinc
preguntes obertes que va distribuir entre els seus alumnes. Aguesta activitat
tenia una doble finalitat. La primera és la intencid explicita en qualsevol
procés avaluatiu, en aquest cas coneixer la valoracio que els alumnes feien
del crédit. Amb aquesta valoracid la professora tindria l'oportunitat de
reflexionar sobre com poder millorar la programaci¢ didactica i la seva
actuacié dins l'aula. La segona era una finalitat implicita, que reflexionessin
sobre quin havia estat el seu paper en el desenvolupament del crédit i el grau

de participacié en les activitats proposades.

Les preguntes del questionari eren les seguents:
- Quines coses has aprés en aquet crédit?
- Quins debats t'han agradat més? Quins t'han agradat menys?
- Quins aspectes positius destacaries? Per qué?
- Quins aspectes negatius? Per qué?

- Pensa en alguna activitat que es pogués fer en aquest credit.
Crec que esdevé fonamental per entendre els protagonistes d’aquest

crédit que exposi, de forma literal, algunes de les respostes que van donar a

aquestes preguntes.
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Pel que fa a la primera pregunta, van dir:

- “En general a associar-me i a saber relacionar-me amb un grup de gent. He aprés a
respectar diferents classes d'idees, a fer debats i diferents giiestions que estan relacionades
amb els valors de la convivéncia”

- “A saber com som i com hem de reaccionar quan siguem grans. A respectar i a dialogar”

- “A respectar a la gent, a fer debats i a ser solidari”

- “He aprés a fer més amics, a valorar la vida, a no passar-ho malament per culpa dels
altres”

- "Colaborar con los otros alumnos”

- “Moites, com per exemple respectar més, saber valorar el meu treball, etc”

- “Com ens hem de comportar i lo important que son les coses i aguantar com et mengen la
olia”

- “He aprés a respectar encara més a les persones, també a preccupar-me i interessar-me
més pels problemes que passen al man. A fer debats d'una manera civilitzada. A acceptar a
les persones tal com son, encara que ja ho feia perd aquest crédit m'ha ajudat a reforgar-ho
encara més. | sobretot els valors que ha de mantenir una persona”

- “A fer debats, a respectar una mica als altres, a fer noticies amb els periddics, etc.”

Respecte la segona questié (Quins debats t'han agradat més/menys?).

- “Tots en general, perque de tots aprens coses noves, malgrat que no t'agradin o siguin
positius 0 negatius per tu. En el debat dels pares no em va agradar haver de pariar malament
d’ells, perd de tot es poden dir coses positives i negatives, bones o dolentes”

- “El que més m’ha agradat és el dels pares i el que menys el de les drogues”

- “Els que més m’han agradat van ser el del masclisme i el de la droga”

- “El dels sentiments i el de les drogues s6n els gue més m'han agradat. El que menys el dels
pares i fills”

- “El de 'Amazones és el que més m'ha agradat”

- “El debat dels sentiments i de les drogues més. El gue menys el de Donana”®

- “No em solen agradar gaire perd el que més m'ha agradat va ser el de les drogues i els
altres no em van agradar’

- “M’han agradat tots. El més dificil per mi va ser el dels pares, perque en el meu cas no
tenia res dolent per retreure’is-hi. Els altres debats em van agradar com e del sentiments i,
sobretot, el del masclisme”

- “El de la droga i el de 'Amazones”

- “El que més el de les drogues”.
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Pel que fa a la tercera questié (Quins aspectes positius destacaries?
Per qué?) :
- “La importancia que tots hi participin en tot. La convivéncia en grup, el seu ‘bon’
funcionament. La participacid en grup de coses importants que passen al mon (probiemes,
Global March, Doflana...)"
- “El respecie, perque hem de respectar els altres i en aquest crédit ens han ensenyat a fer-
ho”
- “Quan vam fer allé de I'expiotaci6 infantil i quan vam comengar a fer allo de la bustia,
perque m’agrada col.labora™
- *Que cadasci té les seves opinions, perd més o menys tots tenim les mateixes idees. Que
nois/es que no els coneixia molt bé, ara si que els conec. La participacié ‘en contra de
Fexplotacid’ i els drets humans™
- “Aprendre a fer debats. Si saps, pots fer qualsevol debat”
- “Alguns debats”
- “Que he aprés a conviure amb els altres i aix6 és important”
- “Positius, tots, perque he aprés moltes coses. Com deia en la pregunta d'abans he apres a
valorar moltes coses. Crec que tot ha estat positiu. Si tots els ‘profes’ ens ensenyessin coses
aixi ens respectariem més”
- “Aprendre a fer debats, és important saber fer debats. Veure videos com el d'Scorpia (debat
sobre les drogues). Es molt important el tema de les drogues”

Quant a la quarta pregunta {Quins aspectes negatius destacaries? Per
qué?):
- “No trobo molts. No se m'acudeix cap”
- “La gent no s’ho ha prés de debd, perque crec que tot els hi sembla una tonteria”
- “Molts s’han portat malament, han molestat i no han col.laborat”
- “Que alguns nois s’han portat malament al principi, han fet xivarri, o un d'elis ens ha
molestat®
- “Que molts han tingut una actitud negativa i no s’han portat bé”
- “Que et mengen molt la olla i no m’agrada gaire”
- “Cap”

| pel que fa a la darrera questié {(Pensar una activitat que es pogués fer
en aquest credit):
- “Que molta més gent participés en el crédit i es pogués beneficiar
- “Fer més debats, parlar de coses més interessants”

83



- “Recoltir firmes per a que hi hagin més centres per nens maltractats”

- “No sé, recollir firmes per defensar alguna cosa”

- “Fer més debats”

- “No ho sé”

- “Més debats”

- “Veure pel.licutes més sovinl. Crec que va bé veure pellicules i després fer comentans i
opinar tots els alumnes d’'allo que creguin del tema proposat”.

Aquestes opinions tenen el valor de recollir la perspectiva dels
alumnes sobre el seu procés d'ensenyament-aprenentatge, personificant el
que, com i guan del mateix i assenyalant aquells aspectes, tan positius com
negatius, que en destacarien. Aquesta perspectiva és una de les millors
eines que tenen al seu abast els educadors per reflexionar sobre la seva
practica docent i que, malauradament, molt sovint no es té gaire en compte.
Tanmateix, la comunicacié és una caracteristica que defineix el procés
educatiu i esdeve un dels millors indicadors per avaluar els progressos i

interessos de l'alumnat.



CONCLUSIO

Comunitat de recerca i gestié cooperativa de Pensenyament

El concepte “comunitat de recerca”, que debem a Ch. Sanders Pierce,
és fonamental per entendre el sentit d’aquest treball -la negociacio dels
valors en la vida quotidiana- perque ens permet reflexionar sobre la
importancia de P'actitud, tant de la persona investigadora com de I'educador,

derivada del seglent raonament: tota afirmacié depen d'alguna teoria®.

Aixi, per a 'establiment d’'una auténtica comunitat de recerca fora molt
valuds que consideréssim la riquesa de relacions, d'analogies i
d'interpretacions que es derivarien d'unes conclusions que tinguessin en
compte el procés d'elaboracié global que s’ha portat a terme; és a dir, la
necessitat de contextualitzar el procés, d’explicar tot alid que hem considerat
seriosament encara que després ho hagim deixat de banda, i de
comprometre’ns a especificar:

e Quines raons ens han portat a decidir-nos per una interpretacio
determinada.

¢ Quines possibilitats d’aprofundiment creiem que té la nostra investigacio.

¢ Quines relacions establim amb els treballs de tematiques i enfocaments

semblants o propers.

Especificar les raons, les possiblitats d’aprofundiment i les relacions
amb altres estudis de la investigacio és una tasca que ja porten a terme els
investigadors socials, perd que quan s'arriba a interioritzar des de
I'academicisme no permet tenir en compte eis continguts com a estructures de

relacié que organitzen la informacio.

2 per entendre aquest racnament és aclaridor el que deia Schitz: "Tot el nostre coneixement (...), tant
el que forma part del sentit comd com el del pensament cientific, conté constructes. (...) Estrictament
parlant, els fets no existeixen. Tots els fets s6n, de bon principi, fets que selecciona dins un context
universal l'activitat de les postres ments. {...} Aixd no vol dir que, en |a vida diaria o en |a ciéncia,
siguemn incapagos de captar la realitat del mén; només vol dir que captem unicament certs aspectes:
els que son rellevants per a nosaltres”.
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El paradigma “magisterial reflexiu”, proposat per J.M? Terricabras en la
darrera part del seu llibre La comunicacié. Topics i mites de filosofia social, és
I'aplicacié del concepte peircea a 'ambit de I'educacié mitjangant el dialeg:
I'accié cooperativa d'unes persones, professors i alumnes, que contraposen

raons i arguments per assegurar-se de saber reconeixer els millors.

Com diu aquest autor, no es tracta només d’ensenyar a raonar, sino
també d’'ensenyar a avaluar; és a dir, d'educar el judici i aixdo comporta, des
del meu punt de vista, ensenyar a ser autonom. Per en Schitz, 'autonomia
només és possible mitjangant el reconeixement de l'altre, I'is del llenguatge i
Pestabliment de projectes que siguin al nostre abast. Aquesta ha estat la filosofia
del crédit. Els alumnes havien de contruir, amb el professor, els coneixements
que feien referéncia als continguts escolars de la matéria en questié i havien de
compartir el seu significat amb la finalitat de convertir l'aula en una autentica

comunitat de recerca.

En aquesta construccié la funcid del professor és cabdal, ja que és
Fencarregat d'escollir eis continguts, de delimitar els grans conceptes,
principis i procediments que poden tenir un paper estructurador en el
bastiment del coneixement. Ensenyar el vessant que s’adequa millor a la
consecucid d'uns determinats objectius educatius®™, concretant la seva
proposta educativa en funcié del alumnes i basant-se en el consens, per a

poder revisar-la, valorar-la criticament i canviar-la.

Una de les finalitats d'aquest treball era proporcionar elements
d’'analisi als professors, per a que poguessin reflexionar sobre la seva
practica; perd ara crec que, modestament, aquests elements poden fer servei

a qualsevol persona interessada en el fenomen educatiu.

2 per exemple, en el fase de disseny d'aquest crédit, es va enfocar 'ensenyament prioritzant
els continguts procedimentals i actitudinals, per sobre dels conceptuals, com a eixos
vertebradors sobretot de les tres darreres unitats didactiques; perd sense oblidar la dimensié
conceptual dels continguts procedimentals i actitudinals.
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Arran d'aquesta consideracié, en relacionar les dues parts d'aquest
treball m he adonat de la necessitat de concretar els conceptes que relaciono
en 'encapgalament d’aquest apartat. Per aixo, definiré cadascuna de les tres

perspectives (tipus de valor) en qué podem pensar l'interaccio educativa.

Per establir el "valor d'is” cal definir abans el contexte que engloba la
interaccio educativa. Des d'una perspectiva sociologica™, la realitat deis
centres escolars i les aules és un context social que reprodueix les relacions
de poder i els conflictes presents en ja societat. Perd que I'escola reprodueixi
aquest context, no vol dir que lescola hagi d’ensenyar a reproduir-lo, perque

l'educacioé demana compromis i, en consequeéncia, no pot ser neutra.

Si acceptem amb Schutz que la comprensid del moén quotidia es
dirigida conceptualiment, aleshores el valor d’is fomenta aquesta comprensio
quan els educadors desenvolupen situacions que ajuden als alumnes a
prendre consciéncia de les seves teories personals, de les seves idees
prévies, per tal de tenir en compte que les relacions de poder i els conflictes
no sén arbitraris ni emergeixen mecanicament ni directament del context, que
podem o bé reproduir-lo, 0 bé produir-lo, i que tenim la necessitat d’explicar

la realitat des d’un punt de vista i ho fem amb una finalitat concreta.

En aquest sentit, els professors poden utilitzar situacions escolars i
quotidianes que comparteixin finalitats i objectius i tenir molt present, a ’hora
de programar-les, la influéncia en el procés d’ensenyament-aprenentaige de
les experiéncies personals i de la reflexié conjunta amb els companys, que

faciliten I'adquisicio de nous coneixements.

24 «|_a socializacién no es solo la transmision de una herencia. Una sociedad debe desarrollar
también medios de ‘absorver a cada nueva generacion en la estructura social’ {...) que o bien
anticipen los cambios en los estatus de modo que los mas jovenes, al pasar a ocupar el
estatus de sus mayores, puedan ejecutar un rol que los viejos no han experimentado, o bien
desarrollen estrategias educacionales que preparen a los individuos para levar a cabo, por si
mismos, su propia socializacion®. Leonard D. Cain, Jr. (1976) “La vida humana y la estructura
social”. A: R.E.L. Faris. La vida social. Tratado de sociologfa (vol. 1i1). Barcelona: Hispano
Europea.
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D’aguesta manera la comprensid del mén sera resultat d’'atribuir un
significat personal a I'entorn -la qual cosa fa que la socialitzacié sigui una
creacié permanent- per alguna intencié definida, com és aprendre, per a la
qual cosa la motivacid és un aspecte fonamental que mai podem donar per
suposat en I'alumnat i que, amb la proposta de situacions d'aquests tipus, es

treballa de forma estratégica.

El “valor de signe” aplicat a 'educacié representa en primer lloc la
presa de consciéncia per part dels alumnes dels mitjans, les metes, el curs de
les activitats educatives portades a terme dins laula i les seves
conseqlencies en el seu procés d'ensenyament-aprenentatge; i en segon
lloc, la presa de consciéncia de qualsevol activitat que s’orienti cap a fites,
més enlla del context académic, de qualsevol activitat que els alumnes com a

persones amb capacitat de decisid es proposin de realitzar.

Es important fer notar que aquesta presa de consciéncia és possible
gracies a representacions construides socialment i que aquestes
representacions ni sén arbitraries ni emergeixen directament de Ia interaccid
educativa entre professor i alumne, sind que sén també revisables i
criticables en funcid de la interpretacid d'aquesta interaccid que facin els

seus participants, de la definicid que arribin a consensuar.

Entre els criteris d’analisi d’aquestes representacions destaquen la
pretesa objectivitat de les representacions construides sociaiment i
Fadequacid als interessos dels participants en la interaccid educativa.
L'objectivitat ve determinada extrinsecament per les finalitats educatives i pel
fet que la comunicacio, fins a cert punt, es definida i emmarcada per la
institucié escolar i, més concretament, pel professor dins I'aula que, com s’ha

dit abans, és I'encarregat de dinamitzar la interaccié comunicativa.
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Respecte a 'adequacié als interessos dels participants, amb aquestes
construccions socialment compartides els alumnes poden representar
diferents rols perd sempre comptant amb efs altres. La recerca del significat i
el sentit del fet de poder representar diferents rols, utilitzant tipificacions i
generalitzacions, no té cap interés pedagogic si no és en confrontacié amb
laltre, si no facilita als alumnes la possibilitat de donar una resposta flexible i

oberta a les raons dels companys i que aquestes siguin forma critica.

L'objectiu d’aquesta confrontacio és fer dels nostres alumnes persones
actives i habils quant I'argumentacid i defensa dels seus propis punts de
vista. Per a la consecucid d'aquest objectiu, en primer lloc, el professor ha de
presentar situacions obertes, problematiques, per resoldre (per definir) i ha
de facilitar als seus alumnes contexts d’aprenentatge rics i variats que, al
mateix temps, assegurin ta repeticié, I'exercici i I'habituacié en el treball
d’argumentacié i defensa dels propis punts de vista. En segon lloc, aix¢ té
una conseqiaéncia pel que fa a la dinamica de grup: l'organitzacié i la

conduccié del grup ha de ser democratica.

El tipus de lideratge democratic va ser estudiat, en relacié amb els
estils autoritari i liberal, per Lewin i els seus deixebles Lippit i White (1939 -
1943) en una série d'experiments classics, que van tenir una gran repercusio
en la vida real de I'época en recolzar “cientificament” els sistemes
democratics enfront els sistemes politics autoritaris. JM? Puig en el seu
libre Com fomentar la participacié a I'escola. Propostes d'activitats aplica de
forma magistral les conclusions d’aquests estudis a I'ambit de I'educacié i
menciona els seguents aspectes.

1. El tipus de lideratge democratic facilita una presa de decisions conjunta
entre els membres de la classe i 'educador.

2. Es possible la negociacié amb l'alumnat per tal de fer les tasques més
comprensibles i, d'aquesta manera, optimitzar-les, enriquir-les i ampliar-les

segons els interessos dels alumnes.
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3. El pla de treball, els métodes, el repartiment de tasques, Pavaluacioé i,
sobretot, la justificacid de la necessitat de tots aquests punts estan
sotmesos a un procés de didleg i d'acord.

4. Pel que fa als aspectes relatius al clima del grup, aquest és alegre, tranquil
i creatiu, i en la seva dinamica s'estableixen llagos d’amistat reals entre els

seus membres que depenen, sobretot, de la durada de la interacciod.

Aquestes aspectes poden caracteritzar, de manera democratica, el que
representa concebre Paula com una comunitat de recerca, com un grup

autdnom que actua com a agéncia de socialitzacié dels seus membres.

El “valor de canvi® pretén fer reflexionar els alumnes sobre el perque
de les seves accions, en relacié amb la convivéncia que es concreta al centre
i a l'aula, i amb la finalitat que els alumnes es responsabilitzin del seu propi
procés d’aprenentatge. Una reflexié d’'aquesta mena es caracteritzar per
transcendir les situacions especifiques, tenint en compte que en aquestes
situacions es manifesta personalitzadament una determinada manera de fer i

que no podem deixar de banda la valoracio de la seva génesi socio-historica.

Dit d'una altra manera, argumentar i defensar els punts de vista
requereix la construccié autdbnoma de valors des de la deliberaci6, la reflexio i
la tria personal. Des d’aquesta perspectiva, la tasca del professor és establir
marcs normatius clars i coherents i crear situacions en les quals es pugui
favorir el desenvolupament d'actituds, 'acceptacié critica i el qUestionament

dels prejudicis (no instrumentalitzacié de l'alire).

Aqui resideix, crec, el veritable sentit d'alld que s'anomena
personalitzacié de I'ensenyament (atencio a la diversitat) i que permet, entre
d'altres coses, que Paprenentatge sigui significatiu. Per a qué I'aprenentatge
tingui aquest caractec ha de partir de les idees prévies dels alumnes i

necessita d’un context social de referéncia que possibiliti 'eleccié autonoma
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davant de les situacions educatives proposades per 'educador.

Recapitulant alguns dels raonaments exposats fins ara, els criteris per

al tractament de les diferents perspectives serien:

1. |dear situacions que ajudin als alumnes a prendre consciéncia de les
seves teories personals.

2. Facilitar contexts rics i variats i presentar situacions obertes,
problematiques...

3. Establir marcs normatius clars i coherents que, en relacié al tipus de
situacions presentades en els punts anteriors, afavoreixin el
desenvolupament d'actituds i estimulin fa reflexié, el contrast i la

deliberacid.

Davant el fet que aquestes perspectives estan estretament
interrelacionades, el professorat hauria de ser conscient que la seva tasca
passa per tres moments interdependents:
¢ el moment en qué fa la programacié i projectar les activitats per relacionar
significativament ets coneixements previs dels alumnes i els continguts que
es disposa a impartir,

e el moment en qué concretar aquest projecte | [adapta a les
caracteristiques dels seus alumnes

« el moment de reflexié sobre el procés d’ensenyament-aprenentatge, el seu
compromis respecte una organitzacié i conduccié democratiques del grup,
i les eleccions vinculades als coneixements declaratius, procedimentals i

actitudinals que ha proporcionat als seus alumnes.

Dit d'una altira manera, el professorat ha de adeguar la interaccid
educativa a la dignitat de I'ésser huma. En el context d'aquestes conclusions,
aixé no nomeés significa tenir en compte i respectar els drets i deures dels
alumnes, siné adequar la interaccié educativa a ta seva dignitat com a

membres d'una comunitat de recerca.
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Per acabar aquest treball, tractaré de relacionar els seglients
aspectes:
» Les accions de rol vinculades amb les principals decisions que han
de prendre els professors en aquest procés d'adequacio
o La seva adequacid al contexte de laula mitjan¢ant I'adopcié del
digleg com a marc pedagogic.

+ Les dimensions de la interaccié educativa.

En primer lloc, segons David W. Johnson, hi ha tres accions de rol
vinculades amb les principals decisions que han de prendre els professors
dins 'aula:

1. Posar en contacte els estudiants amb les matéries que elis

expliquen

2. Fer d'intermediaris entre els plans d'estudis i els estudiants per tal

que puguin treure el maxim profit.

3. Crear les condicions especifiques que es requereixen a l'aula.

La primera d'aquestes accions ens parla de la dimensio curricular de la
interaccié educativa, la segona de la dimensidé moral i la tercera de la
dimensié social. No podem oblidar-nos de cap d’aguestes dimensions del
fenomen educatiu. Cadascuna d'aquestes dimensions ens parla de la

necessitat d'adequar els tres tipus de continguts a la realitat de I'aula.

Aixi, hi ha una adequacio interpretativa quan els educadors posen en
contacte els alumnes amb els corresponents mateéries, perque sempre ho fan
des d'una determinada manera de la gual han de ser conscients; una
adequacio interaccional quan s'intenta que aquests alumnes aprofitin el
maxim la mediacid dels seus tutors; i una adequacié pragmatica quan els
mestres creen les condicions necessaries per desenvolupar el procés

d’ensenyament-aprenentatge, tenint en compte un grup d’alumnes concret.
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En el seglient quadre es relacionen tots els aspectes mencionats:

Accions de rol
{presa de decisions)

Dimensions de la
interaccio educativa

Tipu d'adequacio
al contexte de l'aula

Posar en contacte els estudiants
amb les matéries

Dimensid curricular

Adequacio interpretativa

Assessorar els alumnes sobre com treure
€l maxim profit dels aprenentatges

Dimensid moral

Adequacid interaccional

Crear les condicions especifiques
que es requereixen a l'aula

Dimensid social

Adequacid pragmatica
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L'Ajuntament t la Comissié hi han invertit cinc milions de pessetes

Sant Feliu inicia avui els treballs
per retornar Pedralta al seu lloc

o mati

Una imatge actual de Pedralta, amb !a roca a baix.

JOSEP M. BARTOMEU

Sant Feliu de Guixols

L'Ajuntament de Sant Feliu
de Guixols i la Comissié Gesto-
ra, iniciaran avui, dimecres, les
tasques per retornar la roca cai-
guda de Pedralta al seu lloc d'o-
rigen. Segons han informat fonts
municipals, a dos quarts de nou
del mati dues potents grues enfi-
laran la carretera que porta a la
zona, per tal de comengar els
preparatius de l'operacié. que es
calcula que pot durar tota la jor-
nada.

Per posar en marxa els tre-
balls s’haura d'estassar una
gran part. del cami, que és d'uns
cine quildometres, i treure dels
marges tota la brossa i les bran-
gues dels arbres que puguin

B e P

impedir el pas de les grues de
I'empresa Palau de Barcelona,
En aquesta operacié hi inter-
vindra aproximadament una
trentena de persones, totes elles
expertes en feines del bosc, aixi
com personal de I'empresa Enric
Miquel de Sant Feliu de Guixols,
a la qual I'Ajuntament ha enca-
rregat els treballs.

Cal posar-la al seu [loc
Un cop les grues siguin a Tes-

planada que s’ha construit al
costat de la pedra caiguda, des-

prés de lligar-la, procuraran

girar-la per col-locar-la seguida-
ment sobre una plataforma que
sha construit a l'efecte i poste-
riorment deixar-la al lloc des
d'on va caure, mirant de posar-

J.M.BARTQMEL

la de forma que torni a quedar
basculant com abans; sempre
seguint el projecte dissenyat per
l'enginyer guixolenc Josep
Mana Amat.

Per impedir que els curicsos
puguin entorpir el normal
desenvolupament dels treballs,
es restringira el pas a la zona de
Pedralta a totes aquelles perso-
nes que no siguin treballadors o
pertanyin als mitjans de comu-
nicacid. La part més delicada de
les tasques de recuperacid es
fara en el decurs de la tarda.

L'Ajuntament i la Comissidé
Gestora han invertit en el pro-
jecte cinc milions de pessetes,
que shan aconseguit amb apor-
tacions de particulars i també
del Consistori de Sant Feliu de
Guixols.
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MOTOCICLISME GRAN PREMI DE FRANCA

“Encara queda molt per fer”

Crivillé no Hanga les campanes al vol malgrat haver aconseguit el liderat del Mundial @ “Tinc la

impressié que Doochan ja no gaudeix d’aquella miqueta de més que tenia abans”, diu

IO PEREZ DE ROZAS
Barcelona :

i una paraula mMeés ata
que una altra. Ni un
Somriurg més gran
que un altre. Alex Cri-

Anar punts”,

Crivillé va consigerar fona-
ental haver tingut la moto &
Mt en velocitat punta. "En
nestss condicions, &3 a dir,
i ripid, poty entrar a Filt-
& volta an pi’'mer Boc en ol
volt de Signes. Si aconse-

gueaixes aixd, és molt dificil
que tsvancin, perqud I'inic
que has de fwr &3 tancar els fo-

Crivillé alca la copa de guanyador al podi de Ls Castelisl.

Crivilé va agrair el suport de
Oesenes d'aficicnats catalans
que, aprofitant & festa d'avui a
Barcelona, van anar a animar-lo
al cirouit de Le Castallet, “Ells ee
pensen que no els veig, pend
ais veig, gairebé sis santo, eis
sento al meu costat, animant-
me. Ajuden molt quan esths fi-

cet en una baralla com Ia que
he mantingut amb Checa i
Dachan®, A Crivills se §i va esca-
par ahir una cosa qua motts pen-
sen: que Doohan na sembla que
tingui aquest any V'arma supenior
d'altres temporades. “Jo sem-
pre havia pensat que s nos-
tres motos eren idéntiques,

perd aquest any ho crec fer-
mament. No veig que Mick
gaudeixi d'aquellsa miqueta de §
mé3s que tenia abans. D'ague-
lla punta de velocitat, de
poténcia, que i permetia ¥
anar-se’'n . ¥
Conscient que estava parlant i
dal tetracampid del rmon, de I'ho-
me gque segueix manterint-se en
la cresta de {'onada tot i 'lempen-
ta de Biagg., Checa o ell mateix,
Crivilé va afegir: *Veig Mick ten
fort com sempre. Segueix sent
o campité de sempre |, sens
dubte, el rival més dur. Tant off
com jo sabsm que aquest any
serd vital puntuar en totes les
carreres. Tinc clarisalm que o
que s'ha de fer és arrencar
pensant a8 guanyar, perd sa-
bant que of que és ideal, ol

que éx porfacte, és estar sem- 7'y >

pre al podi™.
M lalcl complicat

B nou lider del Mundial no va 3

voler recordar la mala sort que va .
terwr I'any passat amb les lesions
~*gind és, afortunadament,
#sigus pasaada™-, | sl que va slo-
giar 1 feing del seu eguip. “La

veritat 43 Qua no om pensava e

punt de la nova moto ai princi-
pi de temporada”.

“Sempre et sap greu que-
dar tercer en un gran premi
que hauries pogut guanyar”, va
comentar Carles Checa, P'aitrg !
gran protagonisia de la camera
d'shir a Le Casteliet. “Perd crec
que durart tota ta camora he
demostrat que estic preparst
por guarrysr en qualsevol mo-
ment™. Checa va assegurar que
es troba en un estat de forma ax-
celiont. “Estic molt fort. Estic
totakment compenetrat amb of

meu equip thenic, | 34 que tin- | ;

, SOQUr”.
Sito Pons, propietari de
l'eguip en gué comen Checa i o
nord-amenca John Kocinskd, es
va mostrar satisfet: *Carles eath
aprenent, encara que sigui
amb desenganys com sl

llor”, va afimar l'excampit del |
mon.




EFE
Mndnd

El que va inciar-ae ¢com una
festa de madridisme per la con-
secunits de Tanhelada Copa d'Eu-
ropa 32 anys despreés es va aca-
bar convertint en una auténtica
batalla campal de erist final. La
Font de la Cibeles, escenari de
les celebracions dels titels ma-
dridistes, va convertir-se en un
paratge desolador després que
un grup daficonats viclents de
club madridista decidissin
aigualir la festa

El balang ho diu tot: un cente-
nar de ferita, entre ells un policia
grea, i 5 detinguts, Els inodents
es van prolongar fins a les dues
de la matinada i un policia uni-
format va haver de ser hospita-
litzat després de patir un trau-
matisme testicular greu mentre

que la resta de fents van ser ate-

208 en les unitats hospitalaries
instal ladea a la zona.

Fonts de 1a delegacié del
govern van comunicar que els
anc detinguta pertanyen al grup
d'instigadors que van llangar
objectes contundents, corn bote-
lles i pedres a la pallcm Els
enfrontaments entre aficionats i
policies es van inciar quan un
grup de joves van intentar saltar
les tanques de la font de la Cibe-
les i la posterior intervencid de
les forces per impedir ¢l seu
accés.

25 milions en desperfectes

Fonts de I'Ajuntament van
xifrar ahir en 25 milions de pes-
setes les destrosses ncasionades
peis aficionats del Madrid
durant 1a celebracis del titol de
ta Champions League. Una mar-
queuma d'autobis literalment
d P cgud& 132
estralls en 6 bancs, 6 suparts
publicitaris, 3 rellotges digitals,
nombroses cabines telefniques,
tanques tortes, 75 papereres i
una llung del Museu del Prada
va ser el mobiliari urbi que va
quedar afectat. Totes agquestes
deatrosses, & lea quals ez podrien
sumar altres encara no detecta-
des, fan referéncia a la zona de
Cibelen i els seus voliants del
carrer d'Alcald i el passeig de ln,
Castellana, on abans d'ehir es
van concemtrar 400.000 persgs
nes, seguns fonts de la delegacid
del Govern.

D'altra banda, el director de
la Fira del Llibre, Jesis Garcia
Vallén, va valorar en tres
milions els deaperfectes origi-
nats a les installacions de les
casetes de la mostra i el robatori
de mampares i altres peces. Els
vigilants que custodiaven les
caseies en muntatge van ser
insultats i agredits amb ohjectes
contundents.

Batalla campal a la Cibeles

La celebracié del titol de la Lliga de Campions del Real Madrid va acabar com el rosaria de l'aurora,
amb un centenar de ferits, 5 detinguts i 25 milions de pessetes en desperfectes al centre de la ciutat

A Is part supetios, dues imatges deis incidents durant la calabracio a la

Cibeles. A |a inferiar, Heynekas, 5anz 1 Sanchis, amb ls satena Cope d'Europa.

EFELUAN LAy

Un acte espectacular al Bernabeu va tancar la festa

El madridisme es bolca amb
el seu equip el dia després
de la victoria a Amsterdam

EFE
¢ Madrid

#

El madridisme es va bolear
ahir amb el seu equip per cele-
brar ia victdria d’Amsterdam.
Milers de seguidors es van aple-
gar als carrers céntrics de la
capital de I'Estat per celebrar
l'esperade setena Copa d'Euro-
pa. L'autor del gol de la victdria
davant la Juventus, el montene-
gri Pedrag Mijatovic, va ser el
jugador més aclamat. La festa ea
ve tancar amb un espectacular
acte al Santiago Bernabeu Avui
continuaran les celebracions
amnb la visita a l'ajuntamerft i a
la comunitat autbnoma.

Procedent d' Amesterdam, el
eonjunt blanc va arribar a I'aero-
port de Barajas a tres quarts de
vuit del vespre. Un miler de
seguidors del Madrid van ser
presents a I'arribada de ¥expedi-
16 madridista, acompanyada
per la semniada «gsetena«. Des
de la zona de descArrega de
Barajas, jugaders, téenics 1
directius van agafar els cotxes

descapotahles, amb els quals
van fer el trajecte fins a la font
de la Cibeles per continuar la
celebracié.

Els carrers més céntrics van
estar ple de gom a gom per estar
al costat dels seus idols. Des de
ia Cibeles, un dia després dels
incidents per la celebracis, els

jugadors van saludar el public i

van dirigir-se fins al Santiago
Bernabeu. Al l'estadi del Madnd
va tenir lloc Iiltim acte d'ahir de
Ia festa. Com si d'un partit de la
NBA ee tractés, els jugadora van
ser presentats un a un davant
un piblic embogit. La majoria

jugadors pottaven bandersa
del Madrid i, a Ja sortids a la
gespa, celebraven la aaetenas
amb balls, passades de torero i
el que fes falta. Fina i tot, el dis-
cutit teenie, Jupp Heyenckes,
que segurament no continuard,
va ser aclamat. La celebracio va
servir de comiat per al porter
Cafizares, futur jugador del
Valencia; per Chendo, que es
retira i potser per Su.lu-r, aquiel
¢lub estudia donar la baixa.
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Almenys 12 morts i 35 ferits en caure un
autobis daltabaix d’un pont a Alacant

Eren jubllats espanyols que vivien a Paris i que estaven de vacances a Benidorm

.u' t (Alncant(}.— Al

ys dotze per-

sones van morir i trenla-cinc van resultar
ferides en caure daltabaix d'un pont1'autobiis
en qué viatjaven, al bam de Vilafranquesa,

Les 53 persones \'l.lt)lven en
I'sutocar, de la companyia La
Agosicnse, tornaven de fer una
excursi & Cartagena i anaven

. ¢n direccid a Benidorm, on 'a-

Dotiaven { hi estaven passant uns
dies de vacances. Segons fonts
deis bowbers d"Alacant, ¢l ve-
hicle pava estimbar, després d'a-
gafar ¢l revolt que hi ba en el
punt de i'A-7 on va haver-hil'sc-
cideat, a la sortida némero 69,
Tot sembla indicar que ¢l con-
ductor va perdre ¢l control del
vehicle a causa de la pluja, que

ahir a la tards va caure s Alscant. |

L'autobnis va caure d’una altura

EFE | 2 Alacant. En l'autobiis hi viatjaven cin-
quanta-ires persones, la majoria de les quals
eren jubilats espanyols perd residents a Parfs,
i estaven passant quinze dies de vacances
cn un hotel de Benidorm (Marmna Baixa).

deumemiuuahvellur
contra ¢l terra. Segoos va in-
formar €] cap de La policia focal
d'Alacant, Rafeel Bonet, el ta-
cdgraf de 'autocar, amb matr{-

tigar-lo. Pel que fn a les personcs
que van resultar ferides, Is ma-
;ommneruuﬂ-dadau! "Hos-
pital Genersl d"Alacant i al de
Sant Joan i, segons fonts de la
Generalitat valenciana, ¢l con-
selier de Sanitat, Josquit Far-
nds, tenia previst desplagar-se
a tots dos centres. A causa de

"la gravetat de les lesions, els hos-

pitals van sol-licitar ahir als ciu-
tadans que vagin als hospitals
per fer donacions de sang,

B Her de 1a Preaidd
Josep Joaquim Ripeil, va ma-
nifestar ahir en roda de premsa
que I'accident marcava «un dia
de dol per a la nostra comunitat
i per a la resta de I'Estat, ja
que els morts i ferits, tot { viure
a Parfs, eren espanyolss.

Els 46 morts de Torveblanca

Un dels accidents més greus
d’autocar que hi ha hagut al Pals
Valencid i als Paisos Catalans
és forga recent, va passar ¢] 1992

En el sinistre, que es va produir cap a un
quart de set de la tarda a Pautopista A-7,

Yautobyis va recdrrer uns 28 metres en ['aire
abans de caure i hi va haver :mpimats tres !
vehicles més. :

a Torreblanca (Plana Alta} i hi
van morir un total de quaran-
ta-gis persones, que venien de
Carnelld de Llobregat (Baix Llo-

bregat) i es dirigien 8 I'Exposicit .

Universal de Sevilla.

L'any 1996, també hi va haver
un accident d'autocar amb vic-
times mortals, que també cren
jubilats. En aquest cas, la xilra
es va elevar fins a catorze i i
trents-una personcs ferides, a la
comarca del Monisid, a Sant Car-
les de s Rapita en xocar I'au-
tocar i un camid, quan el camid
cstava intentant fer un avanga-
ment.
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‘D&cto/ Ao Do ETP\
La Guardia Civil desarti

| desarticula el «comando
' Araba», autor d’atemptats contra el PP

Interior destaca que 'operativitat ’ETA queda ara reduida al «comando Donosti»

H Madrid.—LaGuardia Civilva

EFE | anys, i Ignacio Crispis Garoés, de 33— i sccions contra potitics del PP. El ministre
ir | wuit collsbaradors. Els dos «ailiberatss dct'lnmiq:,himchyorOrcja.vadmur

aconseguir
desmantellar ahir ¢l comando Araba I'ETA (ﬁmperhpolida)disposaund‘unar- quedmétdeldemmteﬂamtd’aqum

amb la detencié dels seus dos membres «a- | senal darmesi explosius per comelre atemp-

I'operativitat CETA al Pais Basc

lliberatss —Aitor Bores Gutiémez, de 31 tats i s6n presumptes responsables de dues queda reduida al comando Donosti,

Aitor Bores Gutiérrez i Ig-
nacio Crispin Garcés eren bus-
cats des que van fugir al no-
vembre de 1997 d'un control de
la Guirdia Civil a Urkiola (Bis-
caia), on va ser detingut un zltre
etarra. Tots dos van ser detinguis
ahir a la matinsda en un pis
de Vitdria i estan acusats de set
atcmptati sense victimes, entre
ells 'esclat d'una bomba en una
furgoneta d'un regidor de! PP
a Santa Kurutze Kanpezu (A-
laba), el 27 de gener passat, i
la coldocacié Fun altre antefacte
a ia seu del PP a Sanmtander,
el 21 de febrer. També se'ls im-
puta la col-locacié d'un altre ar-
tefacte al cotxe d’un sergent de
I'Exércit de Terra, a Vitdria, el
25 de febrer, i altres accions a
Biscaia, Guipt'lscmiiunba, com
I"atemptat contra la base militar
d'Araka, el § de maig de 1997

Segons va explicar ahir ¢l mi-
nistre de I'Interior, va ser us
dels col-laboradors detinguts,
I'empresasi-de- discoteca Mikel
Berasategi, qui, després de ser

seguit per la Guirdia Civil du-

rant diversos mesos, va aportar
pistes pec portar els imvestiga-
dors fins al «muclis del comando
terrorista

ministre va destacar que
I'operacié «ha impedit dolor, pa-
timent, angoixa i tragidia» pels
atemptats que hauris pogut fer
en el futur aquest comando, que,

RN .'Rnduhjhmihvnﬂrimmmdeﬁnguu&hpﬁw&mm(aﬁh).m'm

" i hagués continuat actiu, «po- amonal, aixf com nombrés ar-  nal, especialment per part del
dria haverestatimgroptanactio  mament i material divers per fa-  jutge Javier Gémez de Liafio.

 Guhrdia Civil. Elsterroristes dis- fessionalitats i la «competincias  ea només sis mesos als dos grups

“posaven de 119 quilos dexplo- dels serveis Ginformacié de ls  armats més importants que ac-
ius guardats » dos pisos de Vi- Guirdia Civil i fa collaboracié  tusven al Pais Basc, ol comando
ia i principalment  exemplar de I’ Audicacia Nacio- Biscaia i ara U'Araba. -
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Una bandada de gossos salvatges |
mata 800 ovelles aRaimat = =

Els animals van morir al precipitar-se a un panta quan fugien en estamplda

SEGRE /LFOQ DELSHAMS

B propietarl del ramat, Jo-

JOAN HERNANDEZ

Uelda sep Peguera, va viatjar a Raimat -
des de casa seva, a B Pont de .

Una bandada de gossos salvat- Suert (Alta Ribagorga), al saber

la noticia, per enterrar als ani-
. mals morts i recuperar el ramat
* supenivent, que es va dispersar
B per diverses finques dels vol-
~ tants. Peguera també es va po-
B sar en contacte amb l'assegu-
- radora per tramitar g indemnit-

ges va causar la8 mort d'unes
800 ovelles dissabte a ia rnati-
nada a Raimat, mxi de pobla-
cid del municipi de Lleida. Hs
g0osSsS0S van creusr una tanca
electrificada damere la qual es
guardava un ramat de 1.200
animals, | van provocar una
desbandada que va fer cedrr.la
tanca. Moltes ovelles van caure
llavors a un panta prdxim i a
una séquia de reg del canal
d'Aragd | Catalunya. La majoria
de les ovelles van morir, no
obstant, aixafades durant l'es-
tampida. Y
Josep Maria Peguera, ﬁldel
ramader propietari del rarnat, va
explicar que I'atac devia passar
entre les 5 i les 6 de la matina-
da, ja que cap a les 6.30 hores
un pastor que anava & treballar
es va trobar una ovella mullada
al costat del cami, per la qual

B ramadervavalorarlespérdues
W &0 uns 20 miions de pessetes, -
il . quantitat que no inclou les fo-
. melles que estiguessin prenya
-.-fdesPeguerababcacadahwem
= @ Lleida les seves ovelles | les
" deixa a:camec d'un:grup de
¥ pastors contractats. £ ramader
[ - divideix els seus animals en dos
- 9rups, els de Raimat, que espe-
ren per crial; i-els ‘que ja hani
criat, que es reuneixen a Mon-
tagut, municipi o' Alcarras,

Les ovelles mortes no supo-
$en un risc per a la poblacié de

©Osa va optar per avisar els res- Gimenells, ‘que fa servir I'aigua
ponsables del ramat. Bl jove va potable dal canal d'Aragé | Ca-
afegir que no era la primera ve- talunya, segons l'alcalda, José
gada que uns gossos els mata- Manuel Pardos (PP}, perqué el

ven alguna ovella, perd en cap

cabal es tracta en una planta
casenunnombretangran

_ potabalrtzadora n’

Ovelles mortes a Ralmat per l'accid de gossos salvatgas. ‘




Suharto deixa Indonésia
en mans del seu delfi

El dictador renuncia després de 32 anys en el
poder, aclaparat per la pressio interna i externa

JUAN GONZAL EZ YUSTE
Enviat especial. Jakarta

na 01 nova i ncer-

ta va comencar ahir af

guart pais mes pobiat

del mon, quan ef re-
sident Suharto, oue va liderar du-
rant 32 anys a Indonesia un
régm cleplornan, pie de Cormup-
cid, nepotisme i violacions dels
drets humans, va prasentar la se-
va dirmessid. aclaparat per les cir-
cumstancees. Segons fonts prox-
mes 3 da familia. citadas per algu-
nes agéncles estrangeres, Suhar-
10 i les persones gue § 50N prox-
mes continuaran A pais.

Suharta, de 76 anys, va com-
paréixer davant les cameres de
televisia 1, amb veu tremolkosa, va
legir una declaracio en que va
anuncir que “es retirava™ oal
sey fioc | cedia efs poders al seu
home de confianga i wicemresi-
dent, Bachanxdnin hisif Hahitie,
e 6 anys. gue va prar imme-
diatament gt camec | v promeleg
un Goven “sense corruples”.
Eis asludiants e ooupen oes
de fa quatre dies 10 sou el Pada
ment de Jakartn, er un acle: de
protesta contra o reqgm., van Ps-
ciatar en crits de jxa
Cpinions pessimistes

Abandonal pals ses adiats in-
terns, pressonat oo les poten-
cies ntemaconals | Capa; de
fer frant a |3 creseen? pestonta ne-
pular | a ta gravizsIma cris
BConomica, ©F FAgOn rescent
de @ hstona de la Rapibhca
d'indonesia va lancar finament
ahir ia tovaliola.

Ara comenga un futur at-
zargs, sobre el aquial molta gert ta
OPHICNS pessImistes Hi ha dub-
tes més que fundats que Habilbwe
DUGUE MAntenie 50 en ol pocker o0s
e armys que herata e Suharto,
aue va ser reelens per selena ve:
gada consecutiva ta tormes Jos
mesos.

“Es extremadament dificil
per a mi continuar al capda-
vant d'aguest pais”, .1 oo
e Subiarto ee e sy bireng s
curs de dirsnse b LS

Froacttar o
comandaments rilitars amb e
gest ampavid, g8 maostrals r le-
osladors amg e :
trasmucic:
donar la ma o
CASSCF, + BS VA INRr
l'escena poltic..

Bl mitwstre e Oetensa i cap
de les forces armatles, e general
Wiranto, va prendre: laviws fa pa
raula i va adverts aue 'Exbral no
permetra que €5 Procuninn chs
turbis ni infents e Jdesestabrbtrar
o pais. Per sl on opwxdnva akpn
dubie, Wiranto va clir cue os se
ves fropes proiearan @ls parn
mentans 1 la “familia del presi-
dent”, tent referéren ale ol
w15 fills oda Suharto e s'han et
migfendonans - anntrolers o
nars dempreses ol g
Hpélag.

Una sensaca ( allergament
barrejada amb por el que pas
sarg ara, era la tomca dominant
b entre ols cudadins de ok
L1 Agures ambakaces, sacinan

CERANYTR, van Aaar mssates

< ;\\\‘ WYy

e -

Suharto, a I'esquerra, va comuni

als seus nacionals recomanant-
10 g rid sortissin al carer (que
seguissin el curs dels esdeven::
ments per radio o televisid.
Alguns paisos, com Tawan,
& Japd v Corea del Sud conh
NUBMN ETANT AVIONS DEr eVaCLIAr
ais seus cutadans | una forga na-
val norrl-amencana, que trans-
porta 2.000 mannes, s'acosia a

L cormed Am \Q.v\v..r;'v

las costes de Java, per si s’ha
d'ulilitzar la forga miitar en les
tasones de repatriacid.

A les Zones residencials, et
propetaris hi han instal-lat pel seu
comple bamicades als carrers
han contractat guardies amats
per protegr-se dntents de sa-
queig. Els hotels aconsellon als
sous clierts “mandenir la calma,

quedar-se a les habitacions i
allunyar-se de les finestres”.

LA ciutat estd presa per milars
de soldats vestits amb uniforme
de campanya. Molis d'elis s'han
pintat la cara en el milor estil
Rambo. Hi ha tancs | barveres de
fiterro espinds. No funciona el
transport public, els comergos
estan tancats i a penes circuia al-

TUOONESIA
L GOUERN

ANV A&

El vicepresident assumeix fer de cap d’Estat i
promet un Govern sense “comruptes” i reformes

icar |z seva dimissid abir, flanquejat per Habibie, a la dreta, | diversos comandaments mifltars.

gun automobil pels carrers. Les
proximes 48 hores seran absohu-
larment decisves.

£1 1ot just nomenat cap de
I'Estal ndonesi as va diigir ahic a
la nit al pais a través de la televi-
si0. Puant amb total desvergo-
myment al carre de la protesta
estuchianti, & nou home fort va dir
e "ia Buita d'aquests joves

W TP U Taals CTal SNV N WV TN N AL UEN B W



1 nacionatisme indi, que dé-
na l'esquena a Mahatma
. i, necessita tornar a

escalfar I'ambient, treure

pit davant del Pakistan,

iun altre a 1a Xina. FI poeta Vajpuies ha
tret el trident. I ho fa, , per defensar la

paw
va el Mahat-

PordX T
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van perdre aquestes tres guerres i a Vindia
no li importaria danar al seu enemic ] estoca-
da final. Creix d'aquesta manera la tempera-
tura bel licista a dren. Fa ja alguns anys que
els serveis secrets dels Estats Units apunten
cap al subcontinent asidtic com el punt en
qué podria esclatar un conflicte de tipus
nuclear.

El 1974 un dels paisos més pobres del
mén, ndia, va ingressar amb el mimero sis

R
«&ls politics indis han sabut
adaptar el pensament de Ghandi als
seus interessos. L'explosid de les tres
bombes serveix per apuntalar lo
confianca en si mateixos»

en el club de les poténcies nuclears, El doctor
Homi Bhabe, el s#vi atdmic indi, va ser l'arti-
fex d'aquesta primers explosié en el subcorti-

Dent, e la seva central de Trombay. Ningy *

10 va recordar les paraules de Nehru, i enca-

r\\J\.Z E'S Q§‘-/\ [ QC’\
RMITL A Qo aankg e
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i { que Islamabad compte
també amb la bomba atdmica) i bombes
sl fndi

MANUEL LEGUINECHE

AN



AUTOMOVILISMO: Rally de Cdreega

Sainz remonta hasta la segunda plaza

El campeonato,
al rojo vivo
8 Colin McRae et 2 un paso
de su segundo triunfo de Ia
lemporada. El escocés gand el
Rally de Pertugal —superando
a Sainz por tas s6lo dos segun-
dos, la menor diferenciaenla’
higloria del campeonato det
mundo~ ¥ puede convertirse
en ¢l primer piloto que repite
triun{o este afio, ya que hasta
ahora las victorias se las han
repartido cinco pilotos: Sainz
en Montecario, Makinen lo

Richard Burns en el Safari de
Kenia, McRae en Portugal y
Didier Auriol en el Catalunys.
De acabar ta carrera de Coree-
ga con McRae vy Sainz en las
dos primeras plazas, e} Mun-
dial pasaria a ser un duslo ce-
rmado entre ambos pilotos.
Sainz es el'actual lider, con 22
puntos, ¥y pasaria a tener 28,
micntras que McRae subiry
hasta la segunda posicidn con
24 puntos y pondria la lucha
por ¢l titulo al rojo vivo.

hizo en Succia, e brtdnico |}

"AJACCIO. Servicio especial
El escocés Colin McRae incre-

mentid su ventaja al frente de la

clasificacién general tras
disputarse la segunda etapa del
Rally de Céreega, El piloto del equi-
po oficial Subaru tiene 47 segundos
de margen sobre Carlos Sainz, se-
gundo clasificado, y casi 52 segun-
dos sobre ¢l italiano Piero Liatti,
tercero de la general. Para Sainz Ly
etapa de ayer le permitié remontar
posiciones ya que ¢f piloto de Toyo-
ta habia liderado la carrera durante
gran parte de la primera etapa hasta
que un error en la eleccidn de neu-
maticos le hizo bajar hasta la cuarta
plaza. Ayer ¢l madrilefio consiguid
recuperar diferencias y subir hasta
ia segunda posicién, aunque cedid
otres doce segundos a un McRae

ElToyotadeSainz,en unc delos tramos especiales disputan. s ayer durante la segundaetapa delrally de Céreega

que parece s¢r ya inalcanzable.

El escocés no demostré sentirse
afectado por la polémica gue hubo
en Ia etapa del lunes cuando fue des-
calificado, aunque luego se le read-

cuando nos dirigiamos 72 primera
prucba especial. Hubo cierta ten-
sidn porque nos costd un poca vol-
ver a arrancar ¢l motor, pero luego
no pasé nada cuando estdbamos en

lost ci Hegamos a mar-

mitid, por haber utilizado iti-
cos no conformes al reglamenta.
McRae fue ayer de nuevo el mas ré-
pido y se impuso en tres de 1os seis
tramos cronometrados de la etapa.

Sustoinidal

Pese aestaren lasegunda plaza, el
piloto espafiol s mostraba satisfe-
choal iérmine de la etapa. “Tengo la
sensacidn de haber hecho un buen
trabajo™, dijo Saing, para quicn su
Toyota Corolla “se estd comportan-
do perfectamente, aunque estuvi-
mos preocupados al inicio de la jor-
nada ya que el motor fallé un poco

car el mejor tiempa en dos de lo.

seis tramos especiales del dia™ El .

problema del Toyota de Sainz s de-
bié al incorrecto funcionamiento de
una vilvula en el sistena de admi-
sidn del motor que empobrecia la
mezcla del combustible, pero quedo
pronto solventado.

Aungue la diferencia con respec-
to a McRae es emplia, el piloto ma-
drilefto no descartd ka victoria aun-
que reconocid la dificultad de con-
seguirlo, sobre todo ‘por la .gran
influencia que tiene en ios resulta-
dos las cambiantes condiciones cli-

matolgicas que registra esta carre-
ra. “Es dificil predecic qué tiempo
hard y s1 éste influird en la lucha por
la victona. Por ejemplo, en el alti-
mo tramo de hoy las condiciones
¢ran muy cambiantes ¥ nosatros ne
lo disputarmos en la situacidon mas

Optima para lograr un buen ticm
po”, explicd Sainz.

E! madrilefio ¢mpezd la etapa
desde el cuarto puesio, pero Landd
poco en superar al francés Frangois
Delecour (Peugeot 306 Maxi) —que
€s cuarto y primero de {a categoria
de 2 Litros, en la que no participa
Seal en esta carrers- y a Liatti!
Sainz alcanzd I segunda plaza en o
segundo tramo de la jornada y I
rmantuvo hasta e! final, aunque no
puds acercarse a McRage, sobre todo
en ¢l tramo final, cuando reaparecid
la luvia Mitsubishi se quedd sin re-
presentantes y puede s¢rder ¢ lide-
rato en ¢l Mundial de Marcas. El
primer dia dejd [a carrera Makinen,
campedn del mundo en 1996 v
1997, al no poder arrancar cl motor
antes de un tramo y syer abandond
el britdnico Burns, que era octavo
tras la etapa inicial, después de rom-
per la suspensidn delantera derecha
en la penultima especial del dia.

En el grupo N et lider sigue siendo
¢l austriaco Manfred Stohl {Mitsu-
bishi), actual lider de la Copa del
Mundo de esta categoria, con un mi-
nuto y 44 segundos de ventaja sobre
el segundo clasificado, el vruguayo
Gustavo Trelles, también con Mil-
subishi, campedn mundial en 1996
¥ 1997. Hoy, miércoles, se disputard
la tercera y \iltima etapa. con un fe-
corrido total de 329,45 kilémetros,
134,65 de ellos correspondientes a
seis tramos cronometrados. ¢

CLASIFICACION

Segunda stupe
1. McRowe {Suborul hA¥21°S
2. Sonx (foyor) .. a4l
A Lioi (Subaru] a5t 8
4. Delacowr (Peugect) al 178
§. Thary iFoed) Q1°357¢"
6. Auvrol [Toyoral o 1'407Q
7. Ponizzi IPaugect! al'41°S
8. Bugolski [Cirroinl . 024576
9. Konkkunen fFord) . . 035474
10. Doenden I[Crirodal o 4076



- PROJECTE DINAMICA DE GRUP -
-AL'ESO-

FULL DEL'ALUMNAT:

llegeix a poc a poc cadascuna de les seglients frases i assenyala amb un cercle el namero de les
gue creguis més impeorants o0 necessaries.

"33 PISTES PER RELACIONAR-SE AMB ELS ALTRES".

1.- Mostra oberta i sincerament el teu interés pels altres.

2.- Vés a trobar als altres, sense pretendre o esperar que vinguin primer a fu.

3.- Busca amb interés fer bons amics, augmentar 'amistat.

4.- Somriu abans de parlar, sempre que puguis fer-ho amb naturalitat.

5.- Pregunta als altres per les coses que els interessin.

6.- Esforga't per superar els prejudicis respecte els altres.

7.- Presenta't tu primer sense esperar avergonyit a que ho facin els altres.

8.- Conversa amb els altres sobre temes que puguin interessar-los.

9.- Parla poc, es a dir, deixa expressar abastament als altres.

10.- Contesta totes les preguntes, sempre que et sigui possible.

11.- Mostra interés pel que digui |'altre.

12.- Mostra cordialitat en el teu tracte amb els altres.

13.- Mostra't amb naturalitat.

14.- Sigues tolerant, no et tanquis en banda.

15.- Parfa de manera comprensible.

16.- Sigues obert, sincer.

17.- No presumeixis de tu mateix, de les teves coses i les teves activitats.

18.- Sigues comprensiu respecte els altres: la seva persona, idees, sentiments,
defectes.

19.- Escolta amb atencid als altres i procura recordar et que diuen.

20.- Mostra't - sempre que puguis - sense tensions, segur de tu.

21.- No utilitzis I'agressivitat sense veritable necessitat.

22 .- Sigues autocritic, perd sense passar-te.

23.- Fes propostes: idees, activitats, en que els altres puguin fer algun paper.

24 - Posa't en el lloc de ['altre, "posa't a [a seva pell”.

25.- Presenta els teus punts de vista amb la maxima imparcialitat possible i
sense arrogancia.

26.- Busca en l'intencr de les persones.

27 .- Procura pariar amb el major nombre possible de persones del grup.
Crida-les pel seu nom.

28.- No busquis ser el centre; procura viure pendent dels demés.

29.- Practica 'educacid: déna les gracies, demana les coses - si us plau -

30.- Procura mirar els ulls de les persones quan hi parlis o quan et parien.

31.- Accepta l'altre com és.

32.- Evita mostrar-te esceptic, "passota®, de tormada de tot.

33.- No utilitzis cuirasses, carotes. Sigues tu mateix, sigues auténtic.

P.E. COMPENSATORIA - COMARQUES GIRONINES-- -MOZ2 2 .
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JoAN BARRIL

Gotas saladas

Los adilltos siempre envidian las Iégrinias' adolescentes

~ as ldgrimas son la desti-
' Iaa!gﬁnt?clailolor. En una
E-I;nm edad, el dolor es
isico: una caida, un ras-
gufio, un pinchazo en el
patio de la escuela. Mis
adelante empezamos a
entender cg.lc ligrimas
no son una consecuendia del cuerpo, si-
no de algo mis gaseoso. Cuando los nifios
lioran lo hacen ante el desconocimiento
de lo que les est4 ocurriendo. A cai-
da que anto duele, idejari secuclas?
rasgufio, écomportard una cicatriz? Aquel
Finchazo, ¢exigird ¢l segundo pinchazo de
a vacuna antitetinica? El cu aguan-
tatodo]oquclcochm.EsdcalEaIaquc
s¢ fortalece precisamente con el llanto.
Abrazamos a un nifio de corta edad y le
susurramos que, sobre todo, no llore. Y
mienwas le decimos cosas al ofdo alguien
aprieta la esponja que tenemos instalada !
en la nuca y no}izi;wadc un llanto denso
sosegado. No mejores ligrimas que
propias. Las ligrimas son el fluido que
gcrmitc que los engranajes de la razén y
e 2 pasién no se en illen.

Pero a veces vemos ligrimas insolubles .
que no son nuestras pero ciuc de algin
modo nos pertenecen. Son ligrimas que |
fluirfan fértiles sobre los surcos de nues- !
Iro propio rostro, pero que no se pueden !
resistir en los ojos ajencs. Cuando el hi- |
jo ve llorar a alguno de sus padres, el |
mundo se desvanece. Cuando ve |
llorar a uno de sus hijos por una causa i
desconocida, algo se rompe en algin lu-
gar del manual de instrucciones. Estsbamos
tan seguros del refrdn que dice Quien bien
tcgldcrctchm‘dﬂomrqucnos habfamos atre- |
vido a erigimos durante los afios de cre- |
cimiento en onopolizadores exclusivos de !
sus penas. Toma, nifia, rfe para papi. |
Ahora no rias, nifia, zhora te toca ﬁorar i
porque papd asf lo ha decidido y para que !

De pronto nuestra hija
mayor lloray sullanto
es infranqueable
como el Amazonas

aprendas lo dura que es la vida. La vida,
realmente, es dura y a veces la endure-
cemos por falta de. previsién. Hay mu-
chas penas sueltas por ah{ y nadie, por
adulto que sea, es capaz de coleccionar-
las todas. De pronto, nuestra hija ma-
yor llora y su ﬁzm.o es infranqueable co-
mo el Amazonas. Nos mira y sélo quie-
re ver su propio dolor. Nadic le enseé
que el vértice entre la felicidad y Ia tris-
teza es una hoja de afeitar muy afilada y
ahora acaba de cortarse.

Cuando nos lloran solemos sacudir-
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nos las ligrimas no queridas con un sim-
ple acto de comprensién. Llorar es una
sucesién de contracciones musculares tan
espontinea como reir. Incapaces de po-
nerle presas a'los embalses de la pena nos
limitamos a explicarla y a explicirnosla.
Ya se sabe: Iz nifia estd enamorada. Ya se
sabe: es ley de vida. Y lo decimos como
si la ley de los sentimientos fuera una |
justa e implacable. Implacable lo es; jus-
ta, habria que verlo. No hay manera hu-
mana de aquilatar y clasificar la wisteza
humana. No hay jerarqufas en las iﬁégri-
mas excepto para aq que son fingi-
das. Cuando E,::mos el llanto adolescente
asistimos a un llanto que ya no nos es
dedicado como grito de a 0 como
protesta sin palabras. E! llanto adolescente
surge de las mds profundas simas del sen-
timiento. Y, de tan porfundo que nos lle-
ga, incluso acaba produciéndonos la in-
transferible sensacién de la envidia.
¢Cuinto tdempo hace que no amibamos
asi? ¢Por qué la serenidad neblinosa de la
casa segura ha de ser mejor que la an-
gusu'atillnauﬁa 'ooquclazcgriadc-
sesperada de la piya?

De las muchas cosas imposibles de 1a
edad supuestamente madura la mis im-
posible es la del regreso a los delos y los
infiernos de esos primeros amores fera-
ces y feroces, vastos como la selva y de-
vastadores como un incendio. Podemos
regresarnos a la infancia de la mano de
nuestros nifios, podemos beber la expe-
riencia de los abuelos. Pero nadie se atre-
ve a volver al bosque encantado de la
adolescencia y de la primera juventud,
ahi donde los besos son dulees, las no-
ches son blancas y la sal de 12 vida es el
velo de una ligrima agazapada, siempre
a punto de saltar para decolorar a Tos
principes azules y de;
condicién de colegas
territorios inciertos. €

les a la mera
exploraciones de
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En el remno de los hombres

Las desventuras de una periodista espafiola en Arabia Sauidi

El Torneo del Rey

Fahd me ha permitido ser
la primera periodista

en un campo de futbol
saudi y vivir mi m4s
desagradable experiencia
Por Cristina Cubero

e verdad viajas
sola a Riad?” Se
dirigié a mi nada
més -entrar en el
avion delacompa-
fifa Air France, Es
madrilefia y la acompaiia su hijo de
diez’ afios. Su marido trabaja en
Riad, en una compaiifa de petréleo,
Hasta octubre del afio que viene no
vuelve a Madrid. Refleja cansancio
€n sus ojos. “Nunca salgas sola y ci-
brete de negro”, me advierte. En el
mismo vuelo viaja Joao Havelange,
presidente de la FIFA. “Los perio-
distas acreditados para el Torneo de
Futbol del Rey Fahd, que abando-
nen el aparato en primer Emmn... Re-
cojo el equipaje de mano e intento
Hegar hastala salida. Pero no me de-
jan pasar. “Perdone, (usted es pe-
riodista?”, le pregunto a un pasajero

. arabe que bloquea el paso, Me mira

con desprecio y mantiene su posi-
cién, Insisto. Me devuelve Ia mira-

- Habfan preparado una recepcién
€n unasala especial dei aeropuerto,

Sélo para autoridades futbolisticas .

Y periodistas, Empiezan a llegar dra-
bes, vestidos todos con largas tini-
cas blancas. Decido no .separarme
del grupo de prensa, unos compaiie-
ros franceses’ de “L'Equipe” y

| “France Football”. No hay una sola

mujer. Creo que piensan que soy
una secretaria de Havelange. No me
hacen ni caso. Pero entro en el pais
€N apenas cinco minutos.

Nunca acreditarme. para una
competicién fue tan duro. Pido mi

. acreditacién en la sala de prensa y

!

da. Hago un quiebro y sigo por el wm.

sillo de al lado.

noestd lista. Me preguntan si 50y pe-
riodista o traductora. As{ hasta cua-
tro veces. Me miran y sonrfen, Pero
NOo €8 una sonrisa de amabilidad. La
organizacién.decidié asignarme

una persona para que me acompa- -

flase siempre que 1o necesitara. Es
decir, siempre. Se llama Abdullah,
Es un estudiante de informatica pe-
quedlito y delgado, con el tipico
mostacho y acné. Estoy demasiado
cansada como para seguir esperan-

do a que peguen ia fotografia, Ma.

flana terminaré los trdmites,

- Cubierta de pies a cabeza

ras dormir siete horas,
bajo a desayunar vestida
COn unos vagueros y un
jersey ancho de manga lar-
ga. Hice la maleta en Barcelona con
laropa mas discreta del armario. In-
tento acceder al buffet del desayuno
Y un camarero me indica que me di-
rija a recepcion. Discretamente me
advierten que es mejor no entrar
sola a desayunar, que me tengo que
buscar un hombre porque una mu-
jer sin compafiia podria molestar al
resto de los hombres, drabes se sy-
pone. Ademds, me indican que las
mujeres en Riad cubren sy cuerpo
C€on una tunica negra que es impres-
cindible, mas adin hoy que es vier-
nes, el dia de fiesta santo de la sema-
na, Le pregunto dénde puedo com-
prar esa tinica y saca de un armario
unabolsa: es mi “abbaya”, la prenda
negra que cubrird mi cuerpo duran-
te todo el viaje,
No sé ni c6mo moverme con esta

tela pesada y enorme. Me encuentro.

a Abdullah cuando intento cerrar la.

tinica para no pisdrmela, “Good,
very good”, me suelta satisfecho.
Abdullah no deja que se acerquen a
mi. Discute con periodistas locales
que intentan conocer mj opinién so-
bre no se qué, porque no les entien-
do. Me entrega mj acreditacién y
me explica que seré la primera mu-
jer periodista eén acceder al estadio
del Rey Fahd, Las mujeres no pue-
den accedera los estadios de futbol,
asi que el presidente de laFIFA tuvo
que exigir al rey Fahd que permitie-
se al menos durante este torneo la
entrada de mujeres, Sabfa que al
henos una periodista habia solici-
tado la acreditacién. Fsa misma tar-
de empiezael torneo,

Mugeres saudies o

a dimension del papel de la
mujer saudf me la da Ndirh
durante una “feijoada”™ or-
ganizada por la embajada
brasilefia. Al no necesito llevar
“abbaya”, es como un oasis. Naim
tiene nacionalidad brasileiia y tra-
baja en la embajada, aunque vive én
Riad desde que tenfa un afio. Estd
casado desde hace ocho meses. Su
madre escogio diez mujeres para é1
vy se quedd con la dltima. Se casaron

sin haberse visto la cara. Ella tiene

16 aftos. La familia de Naim pagd
10.000 ddlares en oro, v si él deci-
diera abandonar a su esposa tendria
que pagar 30.000 délares maés.

Como el contrato de un futbolisfa:
fichaje y cldusula de rescisidn,

Le pregunté a Naim qué hace noi-
malmente si: mujer. “Nada.” Como
las demés. Tienen que estar en casa
y cuidar del marido, Naim permite
Que ella ensefie los ojos. No estdn
permitidosios métodos anticoncep-
tivos. Desde que tienen la primera

-menstruacion, la familia puede ven.
der -o casar, 'que es lo mismo~a Bus
hijas. Esclavas desde que nacen, La-
mujer saudf no puede casarse con
un hombre que no lo sea, mientras
que ellos tienen total -libertad, E|
problema es que a la occidental que
Secasa con un saudi se le anula el pa.
saporte. En Riad hay una elevada
comunidad de brasilefias, €n-gene-
ral mujeres de clase baja que e libe-
raron de la pobreza casandose con
un hombre rico saudi, Turismo se-
xual. Yanotiene derechos. - -

Enlaembajada de Brasil conoci a
un principe. Su padre es una de las
diez fortunas del mundo: Khelid
Walaed Bin Talad Bin Abdulaziz

-Ac-Saud. Apenas 18 afios y-aspecto

de rapero, con pantalones anchosy.
un chaleco negro. Le pregunté poria

situacién de las mujeres en su paisy

me dijo que yo tenia que compren-
der: “Es nuestra cultura, He viajado

‘por medio mundo y sé quees dificil

que lo entiendas. ;Si puedo cambiar
esta situacién? Es nuestra cultura,
No puedo decir si es justo o no”. - - :

Me quejaba porque en el restay.
rante del hotel siempre ponfan un
biombo para separar mi mesa de la
del resto del restaurante; donde sblo
habia hombres. Duranteel vigjein-
tenté hablar con alguna mujer sau.
di. Fue imposible, @

SRS TRPI N
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PFITXA INFORMATIVA SOBRE EL TREBALL INFANTIL I LEXPLOTAC!O LABORAL DE LA INFANCIA:
4 250 milions de nens i nenes explotats '

“A Malaisia, nens i ne-
nes treballen fins 17 hores
diaries a les plantacions de
cautxi, exposats a les
picades d'insectes i serps.
A Tanzania, cullen café

amb e risc d’inhalar pesti-

cides. A Portugal, nens i
nenes de només 12 anys
treballen en la construccid.
Lexplotacié laboral de la
infancia vulnera tots els
drets de la Convencié so-
bre els Drets de la Infancia.
En un mén on hi ha una
gran acumufacid de tec-
nologia i de coneixe-
ments facils de compartir
no hi pot haver excuses
per a no garantir els drets
de totes les nenes i tots
els nens, especialment
dels més desfavorits.

Quants nens i nenes tre-
ballen?
No se sap exactament.

En molts paisos se supo-
sa que no existeixen
dades sobre treball infan-
til, i sovint es constata
que aquest tipus de tre-
ball és “invisible” (sector
domeéstic, llar, camp...}.

- Malgrat tot, la xifra és de

I'ordre dels 100 milions.
La immensa majoria de
les nenes i els nens treba-
lladors viuen a I'Africa,
I'Asia i 'América Llatina.
La meitat es concentra a
I'Asia. El nombre decreix a
mesura que augmenta la
renda per capita, i també a

mesura que s'estén l'edu-

cacid basica i disminueix
el nombre de components
de la familia. AI'Europa de
I'Est i a la central el treball
infantil s’ha estés conside-
rablement a partir dels
bruscos canvis provocats
pel transit cap a una eco-
nomia de mercat.

Les arrels del treball
infantil

Hi ha tres factors clau
que condueixen cap al
treball infantil:
* La situacié de pobresa:
Els menors sén ma d'obra
fins i tot abans que els
seus pares, | més encara
quan aquests no tenen
feina. El pitjor del cas,
pero, és que hi ha perso-
nes disposades a explo-
tar-los.
* La manca d'educacio:
El 30% dels alumnes que
comencen I'educacio
primaria no l'acaben. En
alguns paisos, aquest
percentatge arriba al 60%,
Les families no poden fer-
se carrec de les despeses
escolars. A més, hi ha
moltes zones on no hi ha
escoles o sén molt lluny, i
sovint els mestres tenen
una formacié precaria i

els continguts no respo-
nen a les necessitats de
I'entorn.
« Els patrons culturals:
Com més dur i perillds és
un treball, més es consi-
dera que cotrespon a una
persona marginal, pobra
o pertanyent a una mino-
ria &tnica. Es probable
que a 'Europa del Nord
treballin nens i nenes afri-
cans o turcs. A lUArgen-
tina treballen els boli-
vians i els paraguaians.
La cultura del consumis-
me sap crear uns desigs
de consum que conduei-
xen els nens i nenes a tre-
baltar i que els allunya de
I'escola.

Font: Informe sobre el estado
mundial de la Infancia.

Carol Bellamy, directora executi-
va de la Unicef.

Qué hi diu la Unicef?
Segons la Unicef. el tre-
ball infantil comporta

condicions d'explotacio si

es donen les circumstan-
cies seglients:

» Horari laboral massa
Harg.

« Treball que produeix
tensions indegudes de
tipus fisic, social o psi-
cologic.

= Treball i vida al carrer en
males condicions.

* Remuneracio inadequada.
* Responsabilitat excessiva.
« Treball que obstaculitza
I'accés a Feducacio.

« Treball que mina la dig-
nitat i la propia estima de
nens i nenes, com ara
l'esclavatge, el treball ser-

vil o I'explotacic sexual.

* Treball que perjudica el
ple desenvolupament so-
cial i psicologic,

Parlem del treball de
nens i nenes

El treball infantil servil té
Hloc sobretot a I'Asia meri-
dicnal, on nens i nenes
s6n oferts pels seus pares
i mares a canvi de prés-
tecs quan compleixen 8 o
9 anys. A l'lndia és una
transaccio molt comuna, i
els posen a treballar en la
fabricacié de cigarretes,
catifes, llumins, pissarres
i seda. Alguns treballen
fins 20 hores sense des-
cans.

« Pel que fa a I'explotacid
sexual, cada any mig
milio de nens i nenes es
veuen atrets o forgats a
entrar en la prostitucio,
amb la qual cosa queden
exposats a malalties res-
piratories i de transmis-
si¢ sexual, al VIH, a
ermbarassos no desitjats,
a Faddiccié als narco-
tics...

*+ De vegades també es
veuen obligats a treballar
des deis 8 anys en l'ela-
boracid de maons i teules
a Coldombia i al Perd, o en
plantacions de sucre al
Brasil o de te al Nepal.
També hi ha treball al
carrer, enllustrant saba-
tes, netejant, etc.

Sabies que...?

1. El cost estimat de l'es-
colaritzacio de tots els
nens i nenes I'any 2000 és
de 6.000 milions de dblars
anuals, a més de les des-
peses actuals. Pot sem-
blar una quantitat molt
alta, perd representa tan
sols I'1,1% de les despe-
ses mundials en arma-
ment.

2. El Banc Grameen de
Bangladesh ha aconse-
guit un gran reconeixe-
ment internacional pels
éxits en la concessidé de
crédits als membres més
pobres de la societat, que
en la seva majoria sdn
dones.

ALGUNES DADES

+ 2.000 mifions de nens en ¢ mén.

+ 250 milions de nens trebatlant, dels quals:

- 120 milions trebalien a temps complet, és a dir, més de & hores diries,
- 30 milions treballen almenys 6 dies |a setmana.

« Repartiment temitorial dels 250 milions de menors de 15 anys que treballen en &l mon:

- Asia: el 61% del total, és a dir, 153 milions de nens.

{Aquests 153 milions representen el 7% dels menors de 15 anys d'Asia i I'11% de tota la seva poblacid.)

- Africa: el 32% del total, és a dir, 80 milions de nens.

{Aquests 80 milions representen el 20% dels menors de 15 an

- Ameérica del Sud: el 7% del total, és 2 dir, 17.5 milions de nens.
(17,5 milions representen el 20% dels menars de 15 anys.)

ys d'Africa i el 17% de tota {a seva poblacic.}

Els nens en el mén
J Total
B Treballadors

Repartiment territorial
[3 Africa

M Ameérica del Sud
B Asia
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Yolanda Sayago, :J.:ﬁ
*Abans, jo tenia molta

confianga amb e meu pare,
perd quan em vaig fer gran i
vaig comencar a sortir, no.”

- Jordi Jurado, 18 anys
“Abans d'acabar una frase,
e meu pare ja ha dit que
‘no'. Després diu gua no
parlem: sind em deixa...”

Sergio Martinez, 17 anys
*Com que no saps mai com

" reaccionaran, perqué potser
et castiguen 0 et donen un
pal, prefereixo no, explicar els
meus problemes.”

frene Aranda, 18 anys
“Naturalment que a casa hi
ha d'haver uns limits
d'horaris, perqué si no no et
veurien el pél.”

Javier Gonzilez, 20 anys
“Ells van ser joves com
nosalfres, perd cada
generacio és diferent. Bl que
passa és'que tenen por que
ens succeeixi alguna cosa.”

Oscar Lara, 19 anys

*Quan tens menys de 18
anys, t'imposen les seves
nommes perqué ets petit, i
quan tens més edat, perqué
vius sota el seu sostre.”

José Molina, 19 anys
*Crec que el que fa més por
de tot &s explicar als teus
problemes, perd si hi ha
confianga, no passa res.”

Alejandra Escamiilla, 17 anys
"Hi ha coses qua no els pots
explicar, perqué crec que no
les entendrien; ells sén d'una
altra época.”

John Chan, 18 anys
“Et posen dins d'una
bombolla, ef protegeixen
massa. A vegades no et
deixen equivocar-te.”

mm:n_d Figuero, 18 anys
"Bl mifior és anar ambla
veritat per davant; si saben
les coses per altres, encara
s'emprenyen més.”

Daniel Arosa, 17 anys
*Prefereixo solucionar els
meus problemes 1ot sol
abans que explicar-los-hi i

que em posin alguna pega.”

o»%«? moa;ocnu. : %ﬁ
“Hls problemes parteixen de

* nosaftres, que nomeés

pensem a divertir-nos i no
confiem en els pares.”

Brisa z__mus_
“Els pares no estan prou
alents als problemes dels
fils t ltavors aquests fan
coses per fer-se notar."

12 anys

Franclsco de la Cruz, 13 anys
“Penso que avui en dia els
nens tenen una gran
timidesa respecte als seus
pares.”

"Crec que no ens donen
prou confianca per

poder-ios dir quasetvol cosa

que ens afecti.”

), . v
Carclina San Miguel, 14 anys
*A causa de la feina, els
pares quan amiben a casa
estan molt cansats, Els
hauriem d'gjudar una mica.”

Alex Osés, 14 anys

“Hi ha coses que no es
paden compartir amb ais
pares; per la seva edat tenen
una allra marera de pensar.”

lsabel Bischoping, 14 anys
*S6n antiquats | no poden
comprendre i resoldre els
nostres problemes perqué
eslemn més modemitzats.*

| ey

Eudald Banaterra, 11 anys

"Crec que els principas
problemes sorgeixen per
bestieses, i més quan alg
esta en i'edat dal pavo.”

Cristina Mateos, 17 anys
“Al principi, costa entrar, -
perd després d'explicar-los

_ ¢ls teus problemes, et

quedss la mar de bé."

" Ana Jiménez, db 17 anys

“De vegades et diven: ol teu
gema pot sortir quan wuigui,
perd tu no, perqueé pots
tomar embarassada.”

* Anna Olomi, 13 anys

"Les causes dels prodlemes
50n la falta de temps per

. Pparlar, que els pares no

saben escoftar | entendre g

B fils i Pexcés de televisié.”
Sania Espinola, 17.anys

Mireia Salazar, 12 anys
“La comunicacid amb els
meus pares és moit dificll ja
que quan els paric nomas
escoiten la meva germana.”

Nadia Nielfa, 17 anys
“Tinc cinc germans i cap
m'ha cbert caml, De
vegades, els pares es
passen amb les nomes,
perd ho fan pel teu bé.”

Mariona Isem, 16 anys

"Un problema pot ser quan
els pares treballen i disposen
de poc temps per als fills,
Amb tolerancia i comprensié
hi hauria relacions millors.”

Anna Lucas, 13 anys
"Els pares ens imposen la
seva autoritat com uns
dictadors i ne t'hi pots
negar, perqué és pitjor.”
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DECLARACIO UNIVERSAL DELS DRETS HUMANS (1948)

Article 1: Quan neixen, els nens son Hiures i cadascun ha de ser tractat
equitativament. Tots tenen rad i consciéncia | han de comportar-se
amistosament els uns amb els altres.

Article 2: Totes les persones poden reivindicar els drets seglients encara que:
- siguin de sexe diferent, .

- tinguin un color de pell diferent,

- parlin un idioma diferent,

- pensin coses diferents,

- creguin en un altre religio,

- posseeixin més o menys béns,

- hagin nascut en un altre grup social,

- procedeixin d'un altre pais. Tampoc no importa que el pais en qué vius sigui
independent o no.

Article 3: Tu tens el dret a la vida i a viure en llibertat i en condicions de
seguretat.

Article 4: Ningu no té el dret de fer-te esclau seu i tu no has de fer que ningu
sigui esclau teu.

Article 5: Ningu no té dret a torturar-te.

Article 8: La llei ha de protegir-te de la mateixa manera a tot arreu i igual que a
fotes les altres persones.

Article 7: La llei és igual per a tothom; ha de ser aplicada a totes les persones
de la mateixa forma.

Article 8: Has de poder sol.licitar ajuda juridica quan no es respectin els drets
que el teu pais et concedeix.

Article 9: Ningu no té dret a enviar-te a la pressé, a mantenir-thi o a enviar-te
fora del teu pais injustamet o sense rad valida.

Articte 10: Si has de comparéixer a judici, aquest haura de celebrar-se en
public. Les persones que et jutgin no han de deixar-se influir per altres.

Article 11: Se tha de considerar innocent mentre no es demostri que ets
cuipable. Si ets acusat d'un delicte, sempre hauras de tenir dret a defensar-
te'n. Ningul té dret a condemnar-te ni a sancionar-te per una cosa que no
hagis fet.

Article 12: Tens dret a demanar protecci6 si algul intenta perjudicar el teu bon
nom, entrar a casa teva, obrir-te la correspondéncia o causar-te molésties, a tu
o a la teva familia, sense rad valida.

Article 13: Tens dret a circular d’'una banda a l'altra dins el teu pais. Tens dret
a sortir del teu pais per dirigir-te a un altre i has de poder tomar al teu pais si
vols fer-ho



Article 14: Si algl et perjudica, tens dret de dirigir-te & un altre pais i a
demanar que t'hi protegeixin. Perds aquest dret si has mort aigd o si no
respectes aixo que esta escrit aqui.

Article 153: Tens dret a pertanyer al teu pais i ningl no pot impedir-te, sense
una rad valida, de pertanyer, si ho vols, a un altre pafs.

Article 16: De seguida que una persona arriba a edat prevista per la llei, té
dret a casar-se i a fundar una familia. A 'hora de casar-se, no hi té cap
importancia ni el color de Ia teva pell, ni el pais del qual procedeixes, ni la teva
religic. Els homes i les dones tenen els mateixos drets quan son casats, |
també quan s’han separat. Ningd no ha d'obligar una persona a casar-se. El
govemn del teu pais ha de protegir tota la teva familia.

Article 17: Tens dret a posseir els teus propis béns i ningu no té dret a
desposseir-te'n sense una rad valida.

Article 18: Tens dret a professar lliurement la teva religid, a canviar-ne i a
practicar-la individualment o amb altres persones.

Article 19: Tens dret a pensar el que vulguis i a dir el que vulguis, i ningd no ha
de prohibir-tho. També has de poder comparti les teves idees amb persones
de qualsevol altre pais.

Article 20: Tens el dret d'organitzar reunions pacifiques o participar-hi de
manera pacifica. Es impropi obligar ningu a pertanyer a un grup.

Article 21: Tens dret a participar en els afers publics del teu pais, bé
pertanyent al govern o bé elegint els politics que tinguin les mateixes idees
que tu. Els governs seran elegits regularment per votacio, i la votacié ha de
ser secrefa. Has de tenir dret a un vot, i tots els vots han de tenir el mateix
valor. També tens el mateix dret que qualsevol altra persona a col.locar-te en
la funcid publica.

Article 22: La societat en qué vius tha d'ajudar a desenvolupar-te | a aprofitar
al maxim tots els avantatges (culturals, laborals i de benestar social) gue hi ha
a la teva disposicio i a disposicié de tots els homes i dones del teu pais.

Article 23: Tens dret a treballar, a triar lliurement Ia feina i a rebre un salari que
et permeti viure i mantenir la familia. Si un home i una dona fan la mateixa
feina han de rebre la mateixa paga. Totes les persones tenen dret a associar-
se per defensar els seus interessos.

Article 24: La jomada de treball no ha de ser massa liarga, ja que tota persona
té dret a descansar i ha de poder fer vacances periddiques pagades.

Article 25: Tens dret a disposar d'alid que et caigui perqué tu i la teva familia
no agafeu malalties, no passeu gana, tingueu vestits i habitatge i rebeu ajuda
si no tens feina, si estas malalt, si ets vell, si la teva dona o el teu marit han
mort, o si no et pots guanyar la vida per quaisevol altre causa que no puguis
evitar. La mare que ha de tenir un fill i el fill han de rebre ajuda especial. Tots
els nens tenen els mateixos drets, tant si la mare és casada com si no ho és.



Article 26 Tens dret a anar a 'escola i tothom ha d'anar-hi. L'ensenyament ha
de ser gratuit. Tens dret a aprendre un ofici o a continuar els estudis mentre
ho vuiguis. A 'escola, has de poder desenvolupar totes les teves aptituds i thi
han d'ensenyar a conviure amb els altres, siguin de la raga, de !a religid o del
pais que siguin. Els teus pares tenen el dret d'escollir qué t'han d'ensenyar a
Yescola i com.

Article 27: Tens dret a participar en les arts i les ciéncies de la teva comunitat,
com també en els avantatges que reportin. En la teva gualitat d'artista,
escriptor o cientific, les teves obres han de ser protegides i has de poder
beneficiar-te’n. '

Article 28: Perqué els teus drets siguin respectats, cal que hi hagi un “ordre”
que els protegeixi. Aquest "ordre” ha de ser local i mundial.

Article 29: Tens obligacions envers la comunitat, ja que només dins seu pot
desenvolupar-se plenament la teva personalitat. La llei ha de garantir els drets
humans. Ha de permetre a cadascu respectar els alfres i, reciprocament, ser
respectat.

Article 30: Cap societat ni cap ésser huma d'enlloc no pot prendre’s la llibertat
de desenvolupar activitats per a destruir els drets que acabes de llegir.
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3.

En Bernat i els seus amics

En Bernat 1 la seca enlla eolten pels carrers de ta la cintat. Estan avorrits. Arviben a
wia cradlla Edeeidenren for wie concwrs de punteria. Els senibla que pot ser divertit tirar
peddies ctmitru els funals, 1 s‘engresquen tant gue després trenquen a cops de pew els vi-
dres dna cabina telefovice. En Bernat, perd, pensa tot d'una que algil podria veu-
ve'ls §denwuciar-los, Quun o fa saber als amies, es bhlen dell. Ui diven que és wn
galliva, gt afegein que sioels sens pores han ajudat a pagar tot allo amb els impos-
tos, teinlié éx wna noea sew i per taat en poden fer el que els sembli,

« Eis actes de vandalisme, com ara

la destruccid de la propietat publica,
» Discutiu, per grups, si esteu

d'acord amb aguests deu punts.

son un problema greu a les nostres

ciutats. Llegiu aquest text | debatey

honestament sobre el tema a partir Poseu en comdl les vostres conclu-

de les guestions seguents: sions i després proposeu entre tots

a) ;Es impossible o exagerada I'es- un nou punt, que seria I'onze.

cena descrita? Per qué?

b} ¢De part de qui estariev i per Queé vol dir ser no violent?
que?
¢} ¢Creieu que la decisio de la colla 1. Prendre cousciéncia que el

= 14 ' 1 2 . . . . - .
€s una solucio per a ["avorriment? poder més actin t revolucionari és

Per qué? ‘esti 14
er que Uestiniacic.

d) Com es poden justificar accions 2. Acceptar, no sols intel-lectual-

com aquestes davant 1z policia o da-
vant dels pares?

e} ¢Us sembla que s'haurien de cas-
tigar aquestes accions? Com?

ment, sind també vivencialment, la
igualtat total i absoluta entre les per-
SOIER.

4. Tenir el convenciment que wia

vida huwimncaa val wmés que totes lex
idees del inon juntes.

v Vewre el mon com la casa de
tots. an tothom ha de trobar-se o
giest.

3. Ser wna persona amb ple dowi-
wi d'ella materve, § no pas un con-
Junt de poassions ¢ dlinstonts.

6. Tenir una gran dosi de flecibi-
litat en el tracte amb les ultres per-
SOHES.

7. Reconeirer que la dignitat de
lex persones 1o es fonwmenta en les
seres idees ni depén de la seva pro-
cecdéncia social.

& No veure mai en una altra per-
song un enemic, §ind algi que actna '
de manera diferent.

9. No admetre la injusticia o l'o-
pressio dels altres.

10. Saber dialogar i estar en dispo-
sicio de donar una altra oportunitat
a qui ens ha ofés.
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o ¢,Pots respectar una persona S aquesta
persona no t’ agrada’?

e ;Pot ser que una persona t’ agradl | que
no la respectis?

e Posa un exemple d’una cosa que tu res-

. pectes i que altres persones no res-
pecten. |

e Posa un exemple d’'una cosa que altres
persones respecten i que tu no res-
pectes. |

» ;Respectes les persones que sOn MEs
fortes que tu i, en canvi, no respectes les
que s6n més deébils que tu?

e ;Respectes meés les persones que fan
moltes coses bones gue no pas les que
en fan poques, de coses bones?

e Tu mateix 0 tu mateixa, ¢et respectes?

e Els dies que estas content o estas con-
tenta amb tu i et respectes, stendeixes a
apreciar i respectar meés els altres, 0 no?

e ;Et sembla que sbn dignes de respecte
tots els éssers humans? ¢També aquells
que acostumen a ser desagradables amb
les altres persones?



