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Per qué pariem del femen{ «com a mirall de I'escola»? En quin mirall es mira I'escola?
I gué hi veiem del femeni en la imatge que s’hi reflecteix? Aixo ens porta a preguntar-
nos sobre el sentit que té la nostra preséncia com a dones en 'educacid. Quin és el
valor simbdlic i social de la nostra experiéncia com a dones docents? Al voltant
d'aquests interrogants hem decidit organitzar aquestes Jomades, amb el desig de
compartir obertament amb vosaltres inquietuds que ens s6n comunes.

Del silenci al malestar

Per comengar, cal dir que el mirall es veu borrds, Perd, quins son els obstacles que ens
impedeixen obtenir una visio clara de la nostra activitat docent? Diverses autores han
cridat I'atencid sobre el malestar de les docents, fenomen que Ada Abraham (1984) i
d’altres han qualificat de «silenci».

E! silenci que ha observat, Ada l'identifica com a simptoma d’'un malestar que atribueix
a la interioritzacié de l'ordre patriarcal, assumit d'una manera inconscient. Les
manifestacions d’'aquests simptomes van sorgir en diverses converses mantingudes
amb dones docents entomn de |la seva experiéncia personal | professional.

Hi va haver ensenyants que van parlar de la perpétua interrogacié que han d'afrontar
les dones entre la dedicacid a fa famiiia i a la professid. Una d’elles va afirmar: «No s6c
una veritable professional, ja que em sentc massa felic amb els meus fills, i quan em
dedico plenament a la classe, em pregunto com puc ser capag de fer abstraccié dels
meus propis fills durant tant de temps. Es com si ser felic amb els uns em fes sentir
culpable en relacié amb els altres, com si tots fossin els meus propis fills».

Un altre nucli de conflictes que es va plantejar és ia relacié amb la parella com a
contradiccid entre els parametres en qué hem estat socialitzades —confirmacié personal
i professional a través de laltre/a versus identitat propia. Hi ha una reticéncia a
rivalitzar, per por a la pérdua afectiva, que sovint es generalitza en altres situacions.

N'hi havia que vivien d'una manera problematica els processos d'identificaci® amb
lalumnat, i se sentien culpables pel tracte diferent que donen a nenes i nens. En les
seves relacions amb els companys i companyes, unes gquantes van negar que hi
hagués diferéncies. D'altres van defensar P'existéncia de qualitats propies de cada
sexe, com es desprén d'aquesta opinid: «Els docents sén millors en la transmissio de
coneixements, i les docemts, en les relacions persaonals». El conflicte va sorgir perqué
les defensores d'aquesta tesi interpretaven aquesta diferéncia com una mancanga de
les dones en retacié amb els homes. El referent era, per tant, masculi.




També van sorgir conflictes al voltant del concepte d'autoritat. Hi ha una gran
tendéncia a considerar l'autoritat com a masculina, encara que aix0 sigui frustrant. Hi
va haver docents que van interpretar la passivitat que el patriarcat atribueix a les dones
en conjunt com una conseqgiéncia del fet que hem estat ensenyades a anteposar els
desitjos d’altri als nostres; i d’altres, com a resultat de la forta jerarquitzacié del sistema
educatiu, el qual ofereix poques possibilitats de projeccié a les dones. Les relacions
amb les families de I'alumnat, les rivalitats amb les mares i ia infravaloracio per part
dels pares son, entre d'altres, els simptomes més evidents que van presentar en els
seus testimonis.

En definitiva, la pérdua afectiva, la culpabilitat i I'acceptacié de models desvaloradors
son, entre d’altres, les conseqliéncies de |a socialitzacid de les dones amb referents
masculins. Aixi, a les dones se’'ns ha ensenyat a negar els nostres propis desitjos.

Per a les nenes i les dones, el fet d'accedir a la cultura i 'educacié significa entrar en
un ordre simbdlic i social masculi en qué no podem actuar en la totalitat de ta nostra
experiéncia, ja que en aquest ordre simbdlic el subjecte creador de coneixement | de
veritat és només masculi. D'aquesta manera, es produeix un trencament entre la nostra
experiéncia i la nostra professi¢. Ens trobem davant d'un fet absurd: d'unz cosa que no
es pot anomenar perd que la vivim amb inquietud i que ens provoca els simptomes de
malestar que abans hem detectat. ;Potser és gue, inconscientment, encara ens
mesurem amb els referents masculins? ;No és pas aquest fet alld que impedeix que es
vegi nitida la nostra imatge en el mirall?

Noves veus

De tota manera, hi ha una cosa que s'escapa d'aquest ordre patriarcal i que comenga a
prendre forma dins nostre i també dins de 'escola: comencem a entreveure que el lloc i
el sentit de la nostra experiéncia rau en nosaltres mateixes més enlia d'aquests
simptomes de malestar. :

De mica en mica deixem de banda les disfresses. Sobretot les que amaguen els
nostres sentiments, pensaments i desitjos. Ens rebel-iem, introduim canvis a les aules.

«El malestar, latent 0 manifest, davant la realitat del sistema educatiu, és evident. La
preséncia femenina en I'educacio, bé valorada com a desti, bé com a marginalitat, és
un fet. Perd cal distanciar-se d'aguestes interpretacions i —tal com diu la nostra
companya Ana Maria Piussi-, encara que sigui reconeixent |a realitat objectiva, fer un
salt simbolic, que consisteix a mirar cap a nosaltres com a dones en el si de la
professid, no pas com una dada irrellevant o accidental 0 com una inferioritat que
convé superar mitjangant un modelatge neutre del treball d’educadores, siné com una
font de mida propia, d'un comportament autdnom i original.» {Piussi, Ana M3, 19986},

| qué passa quan iniciem aquest viatge? Doncs que posem en circulacio els nostres
desitjos i que, aleshores, tot es toma més lliure, més facil... | si reconeixem els nostres
desitjos, serem més competents per fer que les nenes i els nens reconeguin també els
seus propis desitjos i necessitats. | si sabem conéixer ies seves necessitats, estarem
molt més atentes a la seva disponibilitat per compartir la seva experiéncia amb la
nostra i amb ia dels seus companys i companyes, i també a ulilitzar-la com a font de
coneixement. Aixi mateix, coneixerem el temps i els ritmes de coneixement de cada
persona. Tindrem confianga en les seves possibilitats i, per tant, sabrem mirar
aquestes com a protagonistes de seu projecte de vida, que compartiran amb nosaltres.
Coneixerem, també, el valor insubstituibie de ies relacions amb les altres persones i
considerarem el seu desenvolupament com un element veritablement important.



La pregunta ara és diferent: ja no ens preguniem pel sentit de la nostra preséncia;
sabem que la nostra experiéncia com a docents té un sentit. Es el cami de cerca de
cadascuna de nosaltres meés enlla del que se'ns vol presentar com a evident, més enlla
del refiex androcéntric. Es una nova mirada que llancem i que ens toma una imatge
més nitida de 'escola, que cristal-litza en noves veus, Perd, com sén agquestes imatges
que es dibuixen? Quin significat simbdlic | social tenen aguestes noves mirades?

Nous horitzonts de significat

En un treball de recerca iniciat el curs passat (fet en col-laboracié amb Remei Amaus i
NGria Pérez de Lara, del Departament d’Organitzacié Educativa de la Universitat de
Barceiona), vam voler compartir aquestes preguntes amb altres dones docents. | amb
elles vam analitzar els relats en qué explicaven el seu recorregut professional. Sentint
fes seves veus vam poder entreveure una nova manera de pensar-nos nosaltres
mateixes com a professores,

Una d'elies diu: «Tinc clar que la meva experiéncia com a docent, i també la que va
més enlla de la professio, ha estat, és i sera una cerca de respostes als interrogants [...]
[de] la meva infancia, a les “absurditats” de la meva escolaritzacid, als perqués de cada
dia. Aquest proces de cerca de respostes ha estat un procés de canvi personal i
professional... He sentit la mateixa impoténcia de la meva infantesa, perd ara des de
l'altra banda. Ha estat un procés de cerca | de canvi que s’ha anat concretant en
maneres diferents de relacionar-me amb el coneixement i amb les personesy.

Una altra afirma: «Crec que el paper de 'educadora ha de ser afavorir el progrés de
'alumnat en tots els sentits». | una altra; «Des del primer dia de la meva experiéncia
com a docent a I'escola, cerco la diferéncia sense la comparacio, els ritmes propis, el
fet d’entendre i el fet de parlar sobre el que s'entén... No sé pas com ha pogut marcar a
les meves i els meus alumnes la meva manera dintervenir entre elles i ells i el
coneixement. Sé que no he buscat primers ni segons, sind molts i sense seriar.
Recordo gue, juntament amb el concepte de suma, vaig haver de reconstruir el
concepte d'autoritat, tan malmeés arran de les meves experiéncies amb la jerarquia. He
cercat, com a mestra, superar ies dicotomies entre la/el qui sap i la/el qui no sap, entre
el que es pensa i el que es diu, i entre el que es diu i el que es fa».

A través d'aquestes pinzellades sembla dibuixar-se una manera diferent de pensar-nos
nosaltres mateixes i de relacionar-nos amb el mon: el coneixement com a experiéncia i
com a recerca, ia diferéncia sense jerarquia, la riquesa en les formes d'intervencio
educativa, la interrogacid constant, la mesura propia com a referent, la importancia de
les relacions interpersonals, la superacid de ies dicotomies i els conflictes entre els
desitjos i la realitat. Els testimonis de totes aquestes docents manifesten una
satisfaccié en el treball que va més enlla de patrons i models i que és més interna i té
més a veure amb la realitzacié dels seus somnis que no pas amb els judicis externs.

D'altra banda, i contrariament al que es desprén d'alires estudis, agquestes ensenyants
no rebutgen les responsabilitats en la gestid, encara que afrontades d’una manera
personal, que no té res a veure amb el poder, sind amb una nova forma de concebre
I'autoritat. Aixi, una d’elles diu: «Des del curs passat séc a l'equip directiu. Em feia por
agafar carrecs; sempre n‘havia fugit. M’hi vaig engrescar perqué amb la gent que s'hi
presentava m'hi entenia personalment i professionalment. Aixd ho valoro pasitivament.
Tinc una visio global de I'escola | m'adono que m'agrada ser mestra».

+



Les paraules d’agquestes companyes també reflecteixen dificuliats, ja que —tal com
moltes afirmen- de vegades s’han sentit impotents. Aquest discurs, per tant, no és pas
el discurs tancat, sense limits i omnipotent a qué tan acostumades ens té el punt de
vista oficial. En aquests testimonis hi ha alguna cosa de nosaltres mateixes entreliagat
en les seves paraules. Es patrimoni de tots els i les que, des de les aules i des del
quefer diari, intentem, de maneres diverses, canviar I'escola. Es un patrimoni que no
ens ha de ser expropiat.

Creiem que cal veure l'escola en positiu i analitzar des de prop, des del nostre propi
interior, tois els elements aportats per aquesta nova mirada. La mirada i I'experiéncia
de les dones docents s'estén des de I'dmbit de I'experiéncia al dels conceptes. Son
noves maneres de viure, de sentir, de pensar 'educacio...

Les Jornades

Aguestes Jornades pretenen ser una confluéncia de recomreguis en qué cadascuna de
nosaltres pugui sentir i experimentar, i alhora donar sentit a aquestes noves mirades
que s'expressen a partir de la convergéncia de trajectories diverses,

Jomades que cristal-litzen en noves veus que es deixen sentir i es poden escoltar des
d'una postura acliva no exempla de dificultats t limitacions,
perd que tenen una saviesa propia, no reduible ni assimilable a l'ordre patriarcal.

Coeducar, des del nostre punt de vista, és fer emergir aguests discursos i facilitar-ne la
circulaci6, estar a I'escolta i construir nous significats. En definitiva, que, com diu el titol
de les Jornades, «el femeni» es transformi en un «mirall de l'escolax.

Volem constatar que actuaiment hi ha un nou espai de llibertat, que es manifesta en la
presencia visible de nous subjectes docents, les dones, que, des del nostre ésser,
prenem el protagonisme en ies nostres accions i en les nostres paraules. Un nou espai
que cristal'litza en unes noves practigues, en qué la nostra experiéncia té un valor. Les
relacions entre les persones a les aules van mes enlla dels tradicionals conflictes de
disciplina per establir noves formes de dialeg en qué el creixement personal és més
important que el rendiment o l'avaluacid; en definitiva, que es posa I'dmfasi en
reducacid i no pas en linstruccid.

Ens preguntavem sobre el discurs educativ de les dones i per aixd convoquem
aguestes Jornades. Us encoratgem a ampliar aquestes veus que sonen dins nostre.
Ens agradaria que fossin una posada en comd en qué reconeguéssim, des de la nostra
diversitat, les nostres propies construccions. Volem posar paraules a les nostres
experiéncies i utilitzar-les per fer visibles eis nostres punts de referéncia; volem crear
lienguatges nous.

Per fer que aquests canvis surtin a la lum, prenem la paraula, construim significats i
significants perqué prengui forma aquesta mirada no androcéntrica que de mica en
mica va guanyant posicions en e! quefer quotidia.

D'una manera modesta, ens proposem i us proposem que el forum d'aquestes
Jornades contribueixi a aguesta tasca de recrear el sistema educatiu amb aquesta
nova mirada. Hem invitat diverses companyes a



exposar-nos el seu punt de vista, el seu moén particular en els ambits conceptual,
institucional i personal. Aprofitem I'avinentesa per invitar-vos totes

al didleg. Som conscients que I'espai tan ampli d'unes Jormades no afavoreix gaire ia
comunicacié propera que totes voldriem establir; perd estem convengudes que Ia
imaginacio i la voluntat de diadleg que hi posarem, faran d’aquestes Jornades una fita
important i una baula més de la gran cadena de construccié de significats compartits
que fem sorgir cada dia més de nosaltres mateixes, amb unes consegiliéncies
fonamentals per a la millora giobal de I'educacié.
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Per acabar, volem manifestar el nostre agraiment a Ofélia Saborido § Carme Saez per
l'acurada feina que han desenvoiupat des de la secretaria per fer possible ta realitzacid
d'aquestes Jornades.



Conferéncia: "El femeni com a valor d'identitat ciutadana”

+« Marina Subirats. Universitat Autonoma de Barcelona.
Facultat de Sociologia.

Hi va haver un temps en el que ser dona era considerat una marca d'inferioritat; moftes
dones vam intentar allunyar-nos d'aguesta posicié, que ens condemnava a la
impoténcia i la submissid. | gracies a una lluita col.lectiva llarga i complexa, es va
aconseguir penetrar en el que llavors apareixia com un desitjat mon masculi, ple de
possibilitats i capacitats per als seus habitants.

Estem, ja en un aitre temps. Un temps diferent, que no rebutja aquest passat, sino que
I'assumeix com una necessitat i un triomf. Perd que ens planteja, ara, nous reptes. Ser
dona ja no és pertanyer a un genere inferior: és tenir -gairabé- totes les possibilitats de
que poden gaudir els homes i disposar, a meés, d'una heréncia particular al nostre sexe,
de gran valor per a la col.lectivitat. D'un valor, €s clar, gue no pot ser assumit sense
critica, perd que ha de ser retrobat, reconsiderat, retornat a la societat per tal que re-
generi moltes de les conductes col.iectives.

Aquest procés no és facil. Es planteja com un moviment aparenment contradictori
respecte a moltes de les coses que hem plantejat i volgut durant anys. Provoca, fins i
tot, tensions entre les dones, per la por de veuren's abocades a retrocessos. Exigeix
una critica i una depuracié que sempre son evidents. |, amb tot, és una necessitat
col.lectiva indiscutible, des del meu punt de vista, per tal d'arribar a un nou pacte social
entre els sexes. Per tal de constituir els components del génere femeni com a elements
basics d'una identitat ciutadana global.

Tota aquesta problematica és especialment rellevant en el sistema educatiu, on cal
formar les identitats d’homes i dones.Les velles férmutes ja no serveixen. El génere
masculi és cada dia més obsolet; el femeni, més allunyat de les formes de vida reals
de les dones.

Bibliografia:
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Ponéncia: "Pensar des de {a complexitat". Una mirada des de la
perspectiva de génere als ambits conceptual i epistemologic .

+ Coordinacid.
« Asuncion Loépez Carretero. Direccid de Serveis Educatius.

IMEB.

La teoria feminista representa una revolucid paradigmatica en les premisses mateixes
del pensament pel fet que giiestiona, des d’'una nova mirada, el concepte de cigéncia.
Els discursos cientifics oficials, basats en una concepcié androcéntrica, negaven el
caracter de subjecte a les dones, de manera que es convertien en legitimadors de la
seva exciusio social en els ambits politic, econdmic i académic, entre d'altres.

Malgrat que aquesta perspectiva ha estat prou coniestada des de la teoria feminista,
que replanteja tant els subjectes de la ciéncia com els seus mateixos métodes, cal
constatar que aquests glestionaments encara no fenen un resso social prou
considerable.

En el terreny de les ciéncies humanes, el pensament feminista interacciona amb
discursos més propers a una consideracié dinamica i mobil de les diferéncies, com és
ara el cas de ia teoria de ia complexitat. Aquestes concepcions aporten dades
reflevants per al mon educatiu.

La practica educativa de molies dones docents sensibilitzades ha donat lloc a
creacions originals que, des del punt de vista de la coeducacié, han comportat
revolucions en la manera de pensar-nos i de pensar 'escola.

Perc cal dir que, des d'un punt de vista globai, I'educacidé encara no ha assumit les
perspectives coeducatives que miren de fer realitat aquests plantejaments conceptuals
-plantejaments que alhora s'enriqueixen amb aquestes practiques-. El referent continua
sent el pensament androcéntric, amb tot el que implica de parcialitat i rigidesa en els
models de relacid i de coneixement.

Amb la finalitat de discutir aquests canvis conceptuals en el camp de les ciéncies
humanes, la psicologia, la sociciogia i I'antropelegia, i d'analitzar conjuntament ies
seves repercussions educatives, hem convocat aquesta tauta de ponéncia.

Hem triat a Madeleine Arnot, Dolores Juliano i Monise Moreno com a ponents per les
seves aportacions conceptuals i el seu compromis vital amb el canvi social i el
feminisme. el seu pensament representa aportacions originals a les fres disciplines,
sociologia, antropologia i psicologia aixi com una nova mirada de dona des de la qual
es contempla ia ciéncia.




Ponéncia: "Pensar des de la complexitat”. Una mirada des de la
perspectiva de génere als ambits conceptual i epistemologic

« “Ciudadania y Género: Nuevas perspectivas feministas en
educacion y ciudadania”

« Madelaine Arnot. University of Cambridge. Departament of
Education.

Esta ponencia describe el reciente desarrolio de los analisis feministas en el campo de
la educacion con el fin de crear una ciudadania democratica giobal. Destacan cuatro
perspectivas feministas de la ciudadania: una critica tedrica de la ciudadania como
narrativa masculina moderna; una perspectiva socic-histérica de la lucha de la mujer
por la igualdad en la ciudadania en el ambito de la educacién, deconstruccion de los
discursos de la ciudadania utilizados por los profesores contemporaneos y de sus
dimensiones de género; y una perspectiva educacional emergente referida a los
principios de género que podrian afectar a la educacién para la ciudadania en las
sociedades democraticas.

Estas cuatro perspectivas ofrecen la oportunidad de reflejar la critica en el pasado y
continuar fa lucha por la igualdad. Sugieren, también, las complejas dificultades que en
ia actualidad aborda cualquier programa de educacidn para la civdadania en el
proximo siglo. Mas de un discurso democratico masculinizado, necesitaria ser
transformado para que {as mujeres consiguieran la integracidn politica total.



Ponéncia: "Pensar des de la complexitat”. Una mirada des de la
perspectiva de génere als ambits conceptual i epistemologic

« "Los aportes de la epistemologia feminista”
« Dolores Juliano.Universitat de Barcelona. Facultat de Geografia
i Historia.

La teoria feminista se enfrenta tempranamente con el problema de constituirse por
oposicidén a un discursc hegemonico que la niega. Ya que la ciencia se estructura en €l
8. XIX, a partir de un discurso no sélo androcéntrico, sino mis6gino, ias posibilidades
de las mujeres a reivindicarse como sujeto valido de conocimiento {y no s6lo objeto),
implicaban una critica de las construcciones que desde ia historia, la psicologia, la
filosofia y la medicina, presentaban los prejuicios de {a época como datos objetivos,
verdaderos y de validez universal (cientificos en suma), aptos para legitimar la
exclusién femenina de los diversos ambitos politicos, econdmicos o académicos, como
una consecuencia de las caracteristicas naturales de las mismas mujeres.

A pariir de la década de los 70, y fundamentaimente del trabajo de las epistemdlogas
feministas como Hilary Rose (1983 y 1987) y Evelyn Fox Keller (1983, 1990 y 1991), se
pone de relieve ia historicidad de {as dos categorias en juego. No sélo el concepto de
género es un constructo social, sino que también la ciencia implica una
conceptualizacion de la verdad y de lo significativo, construida sociatmente en un
espacio y un tiempo determinado. E! objetivo desmitificador entonces, no puede ser
otro que construir una nueva ciencia a partir de la inclusion de la visién especifica de
nuevos actores sociales. L.as episteméiogas feministas coinciden con otras filosofias
radicales en su interés en resaltar el caracter parcial, histérico y no universal, de lo que
entendemos por conocimiento y de la misma razén. La propuesta misma de una
epistemologia feminista, implica una relativizacién de la razén, puesto gue se apoya en
el supuesto que diferentes experiencias dan lugar a distintos conocimientos. No puede
extrafar entonces, que incluso desde fuera de los limites de los recientemente
institucionalizados estudios de género, los analistas de teoria de la ciencia, sigan con
profundo interés estas propuestas, ya que permiten escapar de {os planteamientos
rigidos e infroducir en la ciencia una posibilidad de visiones altermativas muy
enriquecedoras, dentro de las lineas del deconstruccionismo poestmoderno. Es que si la
critica feminista de la construccion tradicional del conocimiento es vdlida, 1o es para
cualquier conocimiento, que a partir de ese momento debe tomar en cuenta quién io ha
producido, desde que punto de la estructura social y con que propositos,

Donna Haraway (1990 y 1995) puede postular entonces que la objetividad feminista -y
el criterio no tendria que ser diferente para cualquier otra objetividad- es realmente un
conocimiento posicionado, es decir que no se pretende universal sino que reconoce
explicitamente su génesis en un punto de la estructura social y en un tiempo
determinado. Esto implica por su parte compromiso o responsabilidad sobre el
conocimiento que se genera, situacién de la investigacién con respecto a ios distinto
sectores sociales y fraccionamiento de los analisis para determinar los limites de su
pertinencia.



Al mismo tiempo, la investigacion genera un sistema de micropoliticas que deben ser
tenidas en cuenta, pues influyen en los resultados que se obtengan. Estos
planteamientos a su vez, obligan a una re-lectura de fas investigaciones anteriores, a la
gue Bhavnani denomina re-inscripcion. La revolucién epistemolégica que estos
planteamientos criticos implican, redefine la validez de los conocimientos a obtener, y
contribuye a desmantelar el etnocentrismo tedrico de Occidente. También abre camino
para la aceptacién tedrica y practica de los puntos de vista de nueves sectores
sociales. Asi a medida que se redefine, el feminismo obliga a la redefinicién del
conjunto del pensamiento critico.

La discusion sobre los discursos legitimos -y la ciencia lo es por definicion- es clave en
todos los movimientos que pretenden cambiar la sociedad y modificar su base legal. El
movimiento feminista ha avanzado mucho en este camino, y esto garantiza de cierta
manera [a irreversibilidad de sus logros.
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Ponéncia: "Pensar des de la complexitat”. Una mirada des de |a
perspectiva de génere als ambits conceptual i epistemologic

« Montserrat Moreno.Universitat de Barcelona. Facultat de
Psicologia.

El alejamiento tradicional de la mujer de los foros cientificos ha traido una serie de
consecuencias negativas, tanto para la sociedad como para la propia ciencia. La
reflexion cientifica androcéntrica adolece de una serie de defectos que son
consecuencia del aislamiento genérico en que la ciencia ha estado sumergida durante
siglos. Sus objetos de estudio se han visto limitados a los intereses vinculados al
género dominante y han sido tratados con una parcialidad metodolégica que es la
consecuencia de aplicar la manera de razonar especifica de un colectivo particular.

La ciencia androcéntrica ha carecido de una critica externa a si misma que le
permitiera el necesario descentramiento al que conduce la consideracion de un punto
de vista regido por intereses de género diferentes. El pensamiento cientifico ha
ignorado sus propias caracteristica epistemoldgicas en todos aquellos aspectos en los
que se ha visto influido por su caracter unigenérico, debido a la falta de elementos de
contraste que las pusieran en evidencia. La confusién entre “realidad” y acuerdo
univoco del pensamiento unigenérico no es un terreno propicio para determinar las
diferencias que existen entre las caracteristicas del objeto de estudio y las del
pensamiento que las analiza, condicion imprescindible para aproximarse a la
objetividad de la que con frecuencia se ha llegado a alardear,

En todos aquelios aspectos en que la ciencia estd concerida por el género, es decir,
en todo aquello en lo que hace referencia al ser humano -y en otras especies- no se
han detectado, hasta el momento, casos de actividad cientifica- e pensamiento
cientifico androcéntrico tiene un caracter lineal debido a que carece de ofro punto de
observacion que no sea €l suyo propio. Sin embargo, desde las disciplinas de mayor
auge en el momento actual, se esté renegando de tratamientos lineales que conducen
a resultados demasiados simplistas. El tratamiento de los objetos de estudio que
exhiben un alto nivel de complejidad requieren la elaboracion de paradigmas
complejos capaces de describirlos adecuadamente. El caracter lineal del pensamiento -
androcéntrico no parece el mas adecuado para dar respuesta a las necesidades de la
ciencia actual.

Un ejemplo extraido del ambito de la Psicologia, ayudara a ilustrar estas afirmaciones.
A partir de todo ésto, podemos afirmar que la incorporacion del punto de vista original

de la mujer supone una revolucioén cientifica de la que no existen precedentes en la
historia.

Bibliografia:

.Benhabit, S. 1990. "El otro generalizado y el otro concreto: la controversia Kolber-
Guillian, ia teoria feminista y la teoria critica”. Valéncia. Alfons Magnamim.

i=ried Schnitman , 1994 ."Nuevos Paradigmas Cultura y Subjetividad".Paidos.



.Guilliga, C. Attanucci, J. 1988. "Two moral orientations" in Mapping the moral domain
Harvard University Press.

.Harding, S. 1986. "The science question in feminis".Corneille University Press.

.Moreno, M. (1886), "Como se ensefia a ser nifia: el sexismo en |a escuela”. Barcelona
lcaria.

.Moreno, M. (Coord). 1992. "Del silencic a la palabra". Madrid. Instituto de la Mujer.
Ministerio de Asuntos Sociales.

.Stengers, |- Schlenger, J. (1991). "Les concepts scientifiques”. Ed. Gallimard.



Ponéncia: "Sabers i realitats". La coeducacié una altra manera de
pensar, sentir i canviar la realitat educativa.

« Coordinacié:
Amparo Tomé. ICE de la Universitat Autonoma de Barcelona,
Programa Dona

L.as reformas curriculares y las pedagogias basadas en la igualdad de género en las
escuelas, en la realidad han funcionado como si se tratara de un nuevo producto en el
mercado, Se han promocionado entre el profesorado como un nuevo producto. El
marketing se ha realizado a través de programas, de publicaciones, de materiales de
aplicacién en las aulas, de campaiias de sensibilizacion para promover los principios y
los procesos asociados con las reformas de género. Las expectativas sobre su
efectividad y éxito consistian en que e! profesorado recogiera todas o algunas de estas
iniciativas, las introdujera en sus practicas y el impacto de su efectividad se evaiuaria
en los cambios de las chicas y los chicos.

Sin embargo, los cambios son dificiles de promocionar. En las escuelas lo mismo gue
en el mercado hay muchos nuevos productos que liaman ia atencién de las y los
consumidores y gue por otro lado reclaman y exigen cambios en multiples dimensiones
de las practicas del profesorado. Estas diferentes demandas suelen producir tensiones
y resistencias que repercuten en la vida y las practicas del profesorado y en las
construcciones de las identidades y trayectorias de vida de las chicas y de los chicos,

iSeguimos problematizando los éxitos de las nifias o los fracasos de jos chicos?
Jinsistimos en las elecciones curriculares de las nifias o en las de los nifios?
sintentamos cambiar las formas de ser de las chicas o los chicos? ;en qué sentido
hemos cambiado el curriculum o la organizacion escolar?

Lo que si que podemos afirmar gue la mayoria del profesorado ha experimentado las
propuestas feministas coeducativa come un reto. Para algunas y algunos ha sido un
reto con connotaciones negativas que ha provocado hostilidad y rechazo de diversos
grados y clases; sin embargo, para otras han sido unas propuestas validas aunque no
en su totalidad; mientras que para otras personas ha sido una forma de estar en ias
aulas de otra forma, de asumir la educacion en democracia con sus compafieras y
compafieros con sus alumnas y alumnos.
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Ponéncia: "Sabers i realitats”. La coeducacio una altra manera de
pensar, sentir i canviar la realitat educativa.

« Nuria Solsona. Departament d'Ensenyament de la Genealitat.
Centre de Documentacié i Experimentacié de Ciéncies.

L'analisi de la realitat a les classes de Ciéncies Experimentals des d'una perspectiva
coeducativa és un tema de recent interés en el nostre pais, a diferéncia dels paisos de
parla anglosaxona. En aquests paisos, en la mesura que el sistema educatiu era més
selectiu que el nostre, fins fa poc, la preocupacié pel baix nombre de noies que
estudien ciéncies després dels 13 anys ha estat objecte d'amplia consideracié des dels
anys setanta.

En el nostre pais, les noies sén més bones estudiants que els nois, €s a dir obtenen
millors resultats académics, presenten un index de repeticié de curs i d'abandonament
d'estudis més baix que els nois. Per tant, fins que les ciéncies no han passat de ser
matéria obligatdria a ser material opcional amb [a Reforma educativa, no s'han posat
de manifest les diferéncies de génere en les Ciéncies Experimentats.

La refiexio des de la filosofia de la ciéncia ha acabat amb el model empiric de ciéncia.
S'ha anat canviant el model de cigncia, és a dir 1a concepcid que tenim sobre el qué és
la ciéncia, com es creen les teories i com evolucionen. Aquests canvis han fet
evolucionar la ciéncia de la "veritat absoluta" que podia explicar tots els fendmens, de
finals del segle XIX, a la consideracié que la ciéncia, a finals del segle XX és una
categoria construida socialment, és un producte huma. Pero aquests canvis no han
arribat a ia ciéncia escolar que volem construir a classe.

El model de ciéncia majoritari en el professorat estd dominat per una visio
androcéntrica, on I'nome és el controlador de la naturalesa mitjangant la ciéncia, pel
principi de quantificacié dels fendmens i una fe positivista en la ciéncia.

El que ens fa més dificil pensar i canviar la realitat educativa a la classe de ciéncies es
el no tenir un saber cientific construit que inclogui ta realitat i el saber de les dones, de
la mateixa manera que la ciéncia tampoc no inciou el saber d'altres cultures. Aixo fa
que la ciéncia escolar que es treballa a ies aules no inclogui una perspectiva
coeducativa.

Malgrat les mancances a nivell d'un saber cientific construit des d'una perspectiva
coeducativa, s6n molies les iniciatives gue s'han portat a terme en el context escolar.
La introduccié de una ciéncia menys abstracta i matematizada i més propera a la
realitat de les persones, aixi com la preséncia de l'autoritat cientifica femenina que ha
contribuit al llarg de la historia a la construccié de! coneixement proporcionen eiements
d'identificacié amb la ciéncia per a una part de I'alumnat. Aixd és valid tant per a les
noies com per a grups importants de nois, poc identificats amb ['estereotip androcéntric
de la ciéncia.
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Ponéncia: "Sabers i realitats”. La coeducacio una altra manera de
pensar, sentir i canviar la realitat educativa.

« Beatriu Porqueres. Professora d'historia d'ensenyament
secundari.

Sabers i realitats, el titol de |la penéncia, ens remet a la doble perspectiva des de ia que
hem de contemplar la situacié actual de I'educacid al nostre pais. D'una banda, els
sabers acumulats en els darrers anys sobre la situacié de ies dones en el sistema
educatiu, en tots eis ambits del sistema educatiu; d'altra banda, les realitats, enteses
com la multiplicitat de situacions que es produeixen dins d'aquest sistema educatiu
quant al reconeixement de les necessitats especifiques de nois i noies de professors i
professores.

Debatre avui sobre "coeducacié” obliga a fer balang en els dos sentits: qué sabem i qué
fem? El debat hauria de centrar-se en els dos aspectes: les aportacions que s'han fet
per part del pensament feminista a la necessaria transformacié de la docéncia i de
l'aprenentatge i I'aplicacié d'aguestes. Com a punt de partida descriure i valoraré ia
meva trajectoria professional en els darrers guinze anys i miraré de mostrar, des de la
meva experiéncia de professora d'histdria en un centre de secundaria, que els nostres
sabers no han estat, de moment, prou transformadors de les nostres realitats,

Bibliografia:

-"Sexisme i androcentrisme en les Ciéncies Socials ".Perspectiva Escolar 167
(setembre 1992), pp.8-16 (conjuntament amb Assumpta Sopefia).

-"El génere: ensenyar Ciéncies socials a nois i noies". L'Aveng 167 (febrer 1993), pp.
68-70 (conjuntament amb Angels Caba, Esther Cortada, Montserrat Roset i Assumpta
Sopefia).

-L'estudi dels fenomens artistics: ¢reforgar els estereotips o combatre'ls?" Pilar Codina,
Esther Cortada, Montserrat Rosel. Educacié no sexista. Experiéncies educativas,
Barcelona: Grad, 1994, pp 89-100.

-Mestres i deixebles: una llarga tradicid artistica. Barcelona: Secretaria de la dona de la
USTEC., 1994,

-Reconstruir una tradicion. Las artistas en el mundo occidental. Madrid: horas i
HORAS, 1994,

-Deu segles de creativitat femenina. Una alira Historia de I'art. Barcelona: ICE de la
Universitat autonoma de Barcelona, 1995.

-Diez siglos de creatividad femenina. Otra Historia del arte. Barcelona: ICE de la
Universitat autdonoma de Barcelona, 1995.

-Llengua y literatura universal. VENUS altemnatives 6 (setembre 19986), pp.44-47.




Ponéncia: "Sabers i realitats”. La coeducacié una altra manera de
pensar, sentir i canviar la realitat educativa.

« Repensar la coeducacié. Mirar la coeducacié amb un altre
esguard.

» |ta alabat. Professora d'ensenyament primari.

En fa majoria de les ocasions podem compartir com a referent important que la
intervencié educativa és complexa i s'emmarca en un context en el que prenem com a
referéncia aspectes molt diversos relacionats amb les interrelacions personals, la
cultura de ia societat de referéncia, les caracteristiques personals i de formacié del
professorat, els models educatius, les cultures pedagogiques, les caracteristiques de
ies disciplines cientifiques, etc.

La importancia que li donem i les formes com entomem aquest context tan complex
determina maneres d'interpretar fa realitat educativa de formes molt diferenciades i fins
i tot comporta interpretacions de la realitat molt diverses.

En aquest marc referencial abordarem una analisi d'algunes de iles actuacions
realitzades que han afavorit ta sensibilitzacid, els canvis i I'obertura de camins diferents
en la coeducacioé. La construccid dels sabers i la interpretacio de ia realitat es van
definint des de connotacions diferenciades en funcid de les idees i les practiques que
es porien a terme en les aules.

Els camins a través dels quals realitzarem la nostra analisi tindran en compte aspectes
com [lorganitzacid del curriculum escolar, la intervenci®é docent en el procés
d'ensenyament-aprenentatge, les repercussions de les actuacions en la construccié del
coneixement infantil...

En general i en la majoria de les ocasions, en les Etapes de la Educacié Infantil i
Primaria podem observar actuacions coeducadores que han constituit avengos
importants en el grau de sensibilitzacio respecte aquest tema, han servit com a model
de referéncia i s'han convertit en puntes de llanca en aquest cami pel canvi. Eis motius
de les decisions, el compromis ideologic i la responsabilitat en les actuacions en 'ambit
de la coeducacié influeixen i tenen conseqiiéncies sobre la construccié del
coneixement, sobre les caracieristiques dels sabers i en les interpretacions de la
realitat i el tractament dels problemes per qliestions de sexe. Podem esmentar com
exemples, l'explicitacid d'objectius pedagdgics a nivell institucional, el tractament
descriptiu de la preséncia de les dones en diferents ambits, ia consideracié i la
conceptualizacit de la transversalitat com a fil conductor de les propostes didactiques
no sexistes, les analisi relacionades amb el domini de 'espai, les indicacions sobre el
tractament no sexista de la liengua...

Tot i valorant i considerant la importancia fonamental d'aquestes actuacions, creiem
que ens frobem en un moment d'impasse respecte a la coeducacié per aixo i tal com el
titol diu no es tracta de REPENSAR L'ASSIGNATURA siné de REPENSAR LA
COEDUCACIO AMB UN ALTRE ESGUARD des de la complexitat.



Ponéncia: "L'autoritat femenina a I'educacié”. Implicacio de la
mediacié femenina en I"activitat docent.

« Coordinacio: Remei Arnaus. Universitat de Barcelona. Facultat
de Pedagogia.

M'agradaria presentar aquesta taula a partir d'interrelacionar dos; aspectes: El perqué
de la necessitat de plantejar I'autoritat femenina amb el perqué hem escollit la M.
Milagros Rivera i la Nlria Pérez de Lara com a ponents. El desig que ens va moure a
preparar aquesta mesa era compartir sabers; i reflexions que ens puguin ajudar com a
dones i docents a reconéixer la importancia de la nostra autoritat femenina en {'ambit
de l'educacié..

Es a finals dels anys 80 i comencaments dels noranta guan es comenga fer resso, en el
pensament politic de les dones, el pensament de la practica de |a diferencia sexual
entesa, tal com expressa Milagros, -en el seu liibre "Nombrar el mundo en femenino"-,
com a practica politica que produeix sentit de si i del mon, és a dir que produeix
pensament i paraula en primera persena, en original.

Aquest pensament i re-elaboracié de reflexions sobre ia practica de la diferencia
femeni ens remet sens dubte, sobre tot a talia, a partir de moviment de dones, entomn
de grups com: el de la Llibreria de dones de Mila, El Centre Cultural "Virginia Woolf "
de Roma; La comunitat de Fildsofes Didtima , de la Universitat de Verona. | aquests
grups tenen referents amb nom propi i veu de dona com: Luisa Muraro, Lia Cigarini,
Clara Jourdan, Chiara Zamboni, Diana Sartori, Anna. M. Piussi, entre d'altres.
Aquestes autores estan aportant des de les seves; reflexions, debats, seminans,
textos... noves idees i noves practiques que estan creant pensaments, significants
culturals i simbdlics des del partir de la seva experiéncia, del seu sentir i desig de ser,
pensar i dir com a dona i del partir de la seva rejacié entre dones, "Tot un pensament
que ens porta, segons Montserrat Otero, al reconeixement i a la consciéncia de ser un
sexe diferent, no subordinat, ni assimilable al masculi | aquesta consciéncia uneix més
que la disparitat de les nostres opcions i de les nostres actuacions™.

Una de les reflexions importants contextualizada en aquesta recerca és el plantejament
que estan aportant i elaborant sobre "la autoritat femenina”, Huny, és clar, tal com ens
comentaran la Milagros i |a Ndria, de 'autoritarisme | poder masculins.

La rellevancia que ha suscitat aquest tema es manifesta en el nostre context feminista
amb l'aparicid de monografics, com el que dedica la revista Duoda publicacié del
Centre de recerca Histdrica de la Dona -d'on Milagros n'és co-fundadora i directora-,
com també apareix el tema a I'Gitim namero de la revista Archipielago-. Aixi com és
tractat en d'altres textos i obres dels quals ressalto: "l'ordre simbolic de la mare" de
Luisa Muraro. l'opuscle "El Final del patriarcat”; "Traer al mundo el mundo" realitzat pel
grup Didtima, "La politica del deseo” de Lia Cigarini. Cal fer I'esment que bona part
d'aquestes obres han estat revisades i [a majoria traduides per la Milagros, la qual cosa
es de agrair-li l'oportunitat que ens ha ofert en apropar-nos aquests textos tan
significatius. Tampoc no és casual que en ia ilibreria Proleg s'obrin espais per debatre
totes les aportacions que s'estan construint des del pensament de [a diferéncia sexual.

1 Montserrat Otaro (1 994). “Autoritat femenina i participacié polftica”, Revista Duoda, nim.7 p. 110,



De segur que hi ha diferents dones autoritzades per parlar-nos de l'autoritat femenina, i
sens dubte unes d'elles sé6n M.Milagros Rivera i Naria Pérez de Lara per les seves
trajectories personals i professionals compromeses en els moviments de dones i
compromeses en elaborar sabers nous i practiques noves des de referents femenins i
feministes. Professionaiment la M.Milagros, a part de ser professora de la Facultat
d'Historia, realitza estudis feministes rescatant, de la mirada de dona, la geneologia
d'autoria femenina negada i cancellada, per un subjecte masculi usurpador del
pensament i de la paraula de fa dona. Crec que des d'aquesta perspectiva son obres
significatives, "Textos y espacios de mujeres”, aixi com tambeé, I'obra de "Nombrar el
mundo en femenino" an ens mostra el seu recorregut, més aviat el seu aprenentatge,
com diu ella politic i cientific feminista i sobre el pensament de les dones, el
pensament feminista i sobre el pensament de la diferéncia sexual. En els seus textos,
Milagros fa visible la caréncia que compartim totes les dones, per raé del nostre sexe,
“la caréncia d'origens culturalment representats, d'origens socialment codificats". La
recerca per suplantar aquesta caréncia és sens dubta mobilitzar, fer circular els sabers i
els desitios femenins creant estructures simboliques i significats que puguin donar
sentit al nostre dir, fer i actuar com a dona, i com a dones.. Es des d'aquesta
perspectiva que ens parlara de ['autoritat femenina com a forma d'intercanvi, com a
forma de mediacié d'unes amb les altres, com a forma que ens pot dotar de forga per
fer-nos créixer, per fer-nos sentir "ei més" que tenim com a dones. D'aquesta manera
tenint-nos com a referent és quan podrem crear ordre simbolic, significats |
representacions culturals a la nostra mesura, amb les nostres paraules, seguint els
nostres desitjos, i a partir d'aqui, sentir-nos en coheréncia entre el nostre pensar i el
nostre ser. Un ser que porta inherent la capacitat -possibie o real- de ser dos, de crear
vida, a partir del nostre cos. En aquest sentit és interessant el seu liibre "Ei cuerpo
indispensable. Significados del cuerpo de mujer”.

Presentar la Naria Pérez de Lara, t€ per a mi un sentit especial perqué em remet a la
nostra relacié de quotidianitat que mantenint a la Universitat de Barcelona, on
compartim sabers, practiques | compromisos des de fa alguns anys. Per aixd un dels
aspectes que vull destacar de la Nuria que pot ajudar a contextualitzar el seu discurs,
és el reconeixement des d'on se situa, des d'on ens partard. | cre¢ que ho fara des de la
coheréncia entre el seu pensar, el seu sentir i el seu actuar com a dona i com a docent.

Aguesta coheréncia queda manifestada en la seva trajectoria professional compromesa
amb la diferéncia i amb la diversitat, que abraga fonamentalment dos compromisos:
amb el sexe-génere i amb I'Educacié especial. | per tant, no és d'estranyar que en la
Universitat estigui impartint assignatures tant en la llicenciatura com a doctorats i
masters, relacionades amb aquests temes. Parlava de dos compromisos des d'on ha
pogut aprofundir el significat i 1a vivéncia de ser diferent i el significat de I'exclusié des
de la complexitat d'integrar el pta personal, social i institucional. La seva coheréncia a
diferents nivells, integradora d'una perspectiva complexa d'entendre la realitat i
d'actuar en i amb ella és fruit de diversos compromisos amb "l'exciusié”.

Per aixd ha estat des dels anys 70 en grups d'aufoconsciéncia feminista, és co-
fundadora i participant de! Col.lectiu critic per a la salut mental, és co-fundadora dels
Seminari Interdisciplinar universitari d'estudis de les dones, participa en l'actualitat en
un seminari sobre la construccié dels subjecte docent, entre altres. També ha participat
en experiéncies de transformacié institucional tant en €l camp de la salut mental com
en el camp de 'educacio.

2 MMilagros Rivera (1994). Nombrar €l mundo en femenino. Barcelona: Icaria. p69



Crec que les aportacions i actuacions de la Nuria tenen sempre aquest talé de fons de
compromis amb la relacié quotidiana que estableix amb les altres persones, que és el
que, en definitiva, l'orienta alhora d'implicar-se a tes seves classes a la universitat,
quan parteix d'una construccié de coneixement gue només té un sentit en un context
racional i reciproc; alhora de decidir que el sentit de {a seva recerca, principalment
estigui vinculada a la seva propia practica docent; o alhora d'acceptar responsabilitats
institucionals o rebutjar-les quan pot ser complice d'actuacions que neguen o alienen
als subjectes. Per aixd ella, des del meu punt de vista, és portadora d'una riquesa que
integra i supera, en el seu pensament i en la seva practica, les dualitats entre el que és
afectiu-cognitiu; intuitiu i racional, inteligéncia i sensibilitat, teoria i practica. Aquest fer i
se sense escissions és el que condueix a la mirada reciproca i no excloent quan entra
en contacte amb altres i sobretot amb alires que sén diferents -infancia, dones,
deficients marginacio-. Aquest pensament elaborat de la practica i experiéncia queda
manifestat en diversos escritsa i concretat en idees com: "L'altre €5 per mi un altre
sense més historia gue la meva historia, un altre sense més preséncia que la meva, un
altre sense més afectes que els que en mi provoca” 4.

Es a parir d'aquesta dimensié reciproca i dialéctica de comprensié de la seva
diferéncia i de la realitat -entre el seu dins i fora- on la Ndria situa el seu discurs d'avui
relacionant I'autoritat femenina amb l'educacié. Un discurs que parteix d'una reflexio
profunda del significat tant de la nostra afirmacié com a dones-docents com del
reconeixement de [a nostra negaci6, que no és res més que enfrontar-nos amhb el
negatiu de nosaltres mateixes pel fet de ser dones. Per aix6 és important un
replantejament de lautoritat femenina des de la perspectiva que ens aporta el
feminisme de ia diferéncia que exposara la Milagros, per tal que la nostra actuacidé com
a dones-docents no ens porti, com explicara la Nuria, a confondre i a reduir I'autoritat a
una relacié estricte de poder, perqué d'aquesta forma,. ens condueix a subverlir |a
nostra prdpia capacitat de ser, de jutjar, de mediar, d'opinar en el context educatiu i en
la relacid pedagogica.

Espero que les seves aportacions ens permetin posar en circulacié autoritat femenina, i
treure forga i energia del nostre "meés" que tenim totes, malgrat les nostres opcions
dispars.

3 Es ineressant des d'aquesta perspectiva en lanticle *Feminismo. culralismo y educacion especial” (1996). Cusdernos de Pedagogia nim. 253.
4 Jorge Larrosa § Niria Pérez de Lara {1997) . Imégenes del otro. Barcelona: Vints.p. 165,



Ponéncia: "L'autoritat femenina a I'educacié”. Implicacié de la
mediacio femenina en ['activitat docent.

« Lafeminitzacié de I'Educacié: la paraula, el sentit i I'autoritat de
les dones

« Nuria Pérez de Lara. Universitat de Barcelona. Facultat de
Pedagogia.

-La realitat positiva de |a preséncia de les dones a 'educacié; el gust per determinades
dedicacions i el valor ae la diferéncia. '

-De la reivindicacio a {"afirmacio de si: la mediacio per a I'afirmacid de "l'altre™.

-El partir de si el reconeixement del valor de l'experiéncia quotidiana en front del
sotmetiment i I'entrega a alld donat: La forga creadora de la relacid.

-Les relacions identificatories i el desig de I'altre d'afirmar-se. Les relacions horitzontals
i el reconeixement de la misoginia a I'afirmacid de si.

-Parlem d'autoritat; qui sén Ies nostres mestres?

Bibliografia:

Butelman, lda {comgp.), 1996. Pensando las instituciones, Paidos, Buenos Aires.

Didtima 1996. Traer al mundo el mundo. Objeto y objetividad a la luz de la diferencia
sexual. Barcelona, Icaria.Antrazyt.

Gore, Jennifer, 1996, Controversias entre las pedagogias, Morata y Fund. Paideia,
Madrid-Corufia.

Mendel Gerard, 1896, Socioopsicoanalisis y Educacion, Buenos Aires, UBA y Ediciones
Novedades Educativas.

Piussi, Anna M® i Biachi, Letizia {eds) 1995. Saber que se sabe.Mujeres en |la
educacion, Barceliona Icaria, Antrazyt.



Ponéncia: "L'autoritat femenina a I'educacid”. Implicacio de la
mediacié femenina en I'activitat docent.

+ Maria Milagros Rivera Garreta. Universitat de Barcelona.
Facultat d’'Historia.

La auteridad ha aparecido en l|a historia de Occidente en un contexto politico y
filoséfico muy hostil a ella; muy hostil porque la asocia con el autoritarisme, que es el
ejercicio desmesurado de instancias de poder social y que debe ser llamado
poderismo, no autoritarismo. Esta asociacién no inocente, ha sido y es posible porque
no ha habido apenas en la tradicion politica europea 0 americana espacio para la
reflexién sobre la disparidad entre las criaturas humanas separada de! concepto de
jerarguia; una disparidad entre las criaturas humanas que no es fruto de la injusticia
social. Una disparidad que es evidente {como es evidente, por su parte, la desigualdad
fruto de la injusticia social), pero que no suele salir en la prensa ni en los libros de
sociologia, de historia o de ieoria politica que interpretan el mundo en que vivimos. Se
trata, pues, de relaciones que no son resultado del ejercicio de instancia de poder
social sino del desplegarse inevitablemente 1a existencia humana en la necesidad, en
primer lugar en ¢! tiempo; y que son, también, el resultado de la disparidad de deseos
de vida.

Autoridad es una palabra que procede del latin augere, que quiere decir "crecer,
acrecentar". Lia Cigarini ha dicho de ella que es un mas, que es una cualidad simbdlica
de la relaciones, y que “es upa figura de! intercambio; no se encamna, pues," -ha
escrito- "en ninguna mujer, sino que existe en tanto que circula.” Es un mas que esta a
disposicién de quien io reconozca y desee y logre acogerlo; (digo logre porque io
negative puede ser muy grande en ia vida de cada mujer y no dejarle realizar su
deseo). Ese méas es una cualidad simbdlica (simbdlica, no metaférica, o sea que dice lo
que es, no lo reemplaza); no es, pues, mensurable a peso o en cifras sino en términos
de su capacidad de abrir espacios, parcelas de realidad: es medible en términos de su
capacidad de desplazar barreras de lo decible en un lugar y tiempo determinados.

A este proceso, Maria Zambrano le llamo epifania de la realidad, "Es el entrar en la
conciencia," -escribiéd en 1955- "y, aun mas que en la conciencia, en la luz, un suceso
glorioso, la epifania que tiene toda realidad que accede por fin a hacerse visible." Se
entiende que en este decir y decirse hay lugar para la libertad;, es decir, que los
condicionamientos socioecondémicos e ideoldgicopoliticos condicionan, no determinan,
la existencia humana.

Bibliografia:

-Lia Cigarini, La politica del desec. Barcelona, lcaria, 1996,

-Libreria de mujeres de Milan, Ei final del patriarcado. Barceiona, Llibreria Proleg,
1996,

-Autoritat femenina/llibertat femenina, monografico de "DUODA" 7 (1894),

-Diétima, Oltre 'uguaglianza, L.e radici femminili dell'autorita. N&poles, Liguori, 1995.




Conferéncia: "Fare scuola a partire da sé"

« Anna Maria Piussi. Instituto delle Scienze de I'Educazione.
Verona.

HACER ESCUELA A PARTIR DE Si

Mi ponencia pretende mostrar como se puede lograr un cambio eficaz de la escuela a
partir de si.

La préactica del partir de si es un practica heredada del movimiento femenino que hoy
algunas mujeres sitdan en el centro de la politica y proponen a otras mujeres y a los
hombres invitandoles a ir mas alia de fa politica institucional del poder, del control, de
las normas, de ia burocracia, de la representacion e incluso mas alla de la l6gica de los
derechos. La pedagogia de la diferencia sexual, iniciada a principios de los afios 80 y
manifestada en las practicas de mediacion y de autoridad femenina en la escuela y en
los lugares educativos, no busca reformas desde lo alto, no reivindica acciones
positivas 0 programas especiales de igualdad de oportunidades, ni tampoco se
mantiene en posturas derrotistas o nihilistas sino que opta por acciones directas,
locales y contextuales, para ensalzar la calidad educativa y civil de la escuela y de los
procesos de ensefianza/aprendizaje. Atesora el saber politico de las mujeres, para
quienes el partir de si es una practica, a diferencia de los hombres para los que a lo
sumo es una teoria, apuesta por la escuela como lugar de politica primera, lugar
central de relacidn e intercambio social entre generaciones y entre diversas diferencias,
gue deja de separarlas y que se vive en el corazén de la sociedad, activando o
reactivando deseos personales, la asuncidon de responsabilidad, de riesgo y de
autoridad a partir de si, de energias positivas y practicas de calidad de docentes y
estudiantes que ya existen, que se hacen visibles y se transforman en practicas
politicas cualificadas y conscientes, capaces de solucionar incluso grandes confiictos.

La reforma de la escuela se practica pues como autoreforma, o sea como reforma
dentro de la propia escuela, por parte de los que viven en ella cada dia y que por ello
son mas competentes a la hora de juzgarla, de evaluar los procesos, de orientar el
cambio. Asi como el saber sobre educar e instruir estd en primer lugar, el saber que
nace de la propia escuela, de la prictica educativa cotidiana, es un saber
principaimente femenino que surge y se comunica y al que se le reconoce dignidad
cientifica, a través de la toma de conciencia del "saber de saber”



Audiovisual: "La imatge de la funci6 escolar”. Analisi del discurs
en els mitjans audiovisuals

+ Drac Magic.

Entre la realitat de I'escola i la societat s'interposen un conjunt d'idees pre-concebudes
provinents de la tradicié literaria perd sobretot de ia cultura popular. L'extensié deis
mitjans de comunicacidé audiovisuals | la seva incidéncia en tots els ambits socials, han
canalitzat aquests prejudicis a través de les moedalitats discursives més divulgades: les
ficcions cinematografiques, les series televisives o els telefilms i també la publicitat.
Una experiéncia tan essencial com és la de I'escola, que en un moment o altre afecta,
incideix o altera el transcurs de la nostra vida com a infants i persones adultes, té un
protagonisme intermitent en les pantalles. De vegades, és un dels simptomes amb queé
s'expressen les expectatives que la societat diposita en la institucié educativa. D'altres,
fescola és la metafora que explica indirectament els conflictes corresponents a les
crisis periodiques dels col.lectius humans, i molt sovint és l'espai idoni on dur a terme,
de forma virtual ies utopies de convivéncia i els desitjos de transformacio i de futur. A
través del discurs audiovisual sobre l'escola, la seva funcid, les seves responsables els
seus protagonistes o la seva relacid amb un context temperal o espacial determinat,
s'han disseminat uns models esdevinguts clixés, arguetips que, de forma subliminal o
simplista, defineixen jerarquies, protagonismes reals o subsidiaris que, en un circuit de
retroalimentacié recullen una part dels esquemes discriminatoris de la nostra societat i
a la vegada ens retornen nous discursos que, en la majoria de ¢asos no fan més que
contribuir a seguir fixant uns rols i uns locs comuns relacionats amb el treball educatiu.
L'analisi de la posada en escena de la figura de la mestra, la seva relacié amb
l'alumnat, |'autoritat de home o Ia dona en el context educatiu, el paper del nuchi
famiiiar... ens ofereix una possibilitat d'especulacid, poques vegades practicada, que
ens desvetllard els mecanismes d'influéncia i de divulgacié d'unes idees gue, sens
dubte tenen un pes determinant en el prestigi i la valoracié de la realitat educativa.

Bibliografia
Cine, afic 100. Cuadernos de Pedagogia - ndm 242 - desembre 1995

La imatge de 'escola en el cinema. Cronica d'Ensenyament.
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- HACIA UNA ESCUELA NO SEXISTA. Beatriz Fainbhoic.

- GENERO Y EDUCACION. REFLEXIONES SOCIOLOGICAS SOBRE MUJERES,
ENSENANZA Y FEMINISMO. Sandra Acker.

- SABER QUE SE SABE. MUJERES EN LA EDUCACION. A, M&. Pijussi,
L.Bianchi (ed.)

- TRIUNFANTES PERDEDORAS. INVESTIGACION SOBRE LA VIDA DE LAS
NINAS EN LA ESCUELA. M@ Gloria Arenas Fernéandez.

- APRENDER A PERDER. SEXISMO Y EDUCACION. D.Spender y E.Sarah.

- A FAVOR DE LAS NIRNAS. E.Gianini Belotti.

~ LOS CUENTOS SIGUEN CONTANDO. ALGUNAS REFLEXIONES SOBRE LOS
ESTEREOTIPOS. Adela Turin.

- DEL SILENCIO A LA PALABRA, M.Moreno (ed.)

- COMO SE ENSENA A SER NIRA. EL SEXISMO EN LA ESCUELA. M.Moreno.

- YO NO HE JUGADO NUNCA CON ELECTRO-L. ALUMNAS EN ENSERNANZA
SUPERIOR TECNICA. Carme Alemany.

- MATERIALES PARA UNA EDUCACION ANTIRRACISTA. VVAA

— EDUCACION INTERCULTURAL. ESCUELA Y MINORIAS ETNICAS,
Dolores Juliano.

- COMPLIQITAT I INTERPRETACIO.EL RELAT D’UNA ETNOGRAFIA
EDUCATIVA. Remei Arnaus.

- EDUCACIO NO SEXISTA. P.Codina, P.Cortada i M,Roset.

- INTRODUCCION A LA FILOSOFIA COEDUCADORA. M& Jose Urruzola.
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-~ GUIA PARA CHICAS, M& J.Urruzola.

~ APRENDIENDO A AMAR DESDE EL AULA.-Educacidén secundaria-
M& J. Urruzola.

- 4ES SEXISTA LA LENGUA ESPANOLA? UNA INVESTIGACION SOBRE EL
GENERCO GRAMATICAL. A.Garcia Meseguer.

- DONES I LLENGUATGE: UNA MIRADA MASCULINA. R.Morant,
M.PeRarroya i J.Tornal,
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COM ELLES. E.Lledd, M.Miralles. M.Otero 1 L.Ribelles.

ESCRIURE COM ELLES. E.Lledd, M.Miralles, M.Otero i L.Ribelles.
PARLAR COM ELLES. E.Lledd. M.Miralles. M.Otero i L.Ribelles.
ELLES I LA SEVA OBRA. E.Lledd, M.Miralles, M.0Otero 1
L.Ribelles.
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- LL’EDUCACIO DE NOIS I NOIES. M.Subirats 1 A.Tome.

- PAUTES D’OBSERVACIO PER A L’ANALISI DEL SEXISME EN L’AMBIT
EDUCATIU. M.Subirats 1 A.Tome.

- EL SEXISME I L'ANDROCENTRISME EN LA LLENGUA: ANALISI I
PROPOSTES DE CANVI., Eulalia Ll1edd,

- | "ENSSENYAMENT. UNA PROFESSIO FEMENINA?. M.Rovira 1 A.Tomé.

-~ NENES I NENS A L’ESCOLA D'ALTRES TEMPS. MATERIALS NO
SEXISTES PER A PRIMARIA. Esther Calzada.

- DOTZE ESCRIPTORES I UNA GUIA BIBLIOGRAFICA. E.Lledd 1 Merce
QOtero.

- LA COEDUCACIO EN L’EDUCACIO FISICA. C.Asins 1 M.Gacia.

- UNA MIRADA NO SEXISTA A LES CLASSES DE CIENCIES
EXPERIMENTALS. C.Fernandez. J.Mirandes, I.Porta.
M.Rodrfguez, Rosa M& Tarin 1 Nuria Solsona.

- DEU SEGLES DE CREATIVITAT FEMENINA. UNA ALTRA HISTORIA DE
L’ART. Bea Porqueras.

- CIENCIA, TECNOLOGIA I COEDUCAIO. RECERQUES I EXPERIENCIES
INTERNACIONALS. Carme Alemany (ed.). o

- NI RESIGNADES NI SUBMISES. TECNIQUES DE GRUP PER A LA
SOCIALITZACIO ASSERTIVA DE NENES I NOIES. M& Lluisa Fabra.

ALGUNES LECTURES PER ALS NENS I LES NENES:

- SOM DIFERENTS PERC SOM IGUALS. LTADORPCIO INTERNACIONAL
EXPLICADA ALS NENS. Maria Mateo 1 Montse Bagués.

- SEXO... .QUE ES?. DESARROLLO, CAMBIOS CORPORALES, SEXC Y
SALUD SEXUAL. Robie H.Harris v Michael Emberly.

- ESTIRAR LA POTA. Babette Cole.

- NI UN BESITO A LA FUERZA. Marion Mebes v Lydia Sandrock.

- GENT DE TOTA MENA. Emma Damon.
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Ajuntament @ de Barcelona Institut d’Educacié

Direccid de Serveis
Educatius

Piaga d’Espanya, 5, pl. 52
08014 Barcelona

CARME GOMEZ | GRANELL, com a Directora de Serveis S/
Educatius de I'Institut Municipal d'Educacid,

INFORMO:

Que TERESA CLIMENT , ha assistit a les JORNADES DE
COEDUCACIO "EL FEMENi COM A MIRALL DE L'ESCOLA"
organitzada per la Direccid6 de Serveis Educatius de ['Institut
d'Educacié de I'Ajuntament de Barcelona (IMEB), els dies 24 i 25
d'octubre de 1997. La durada d'aquestes Jornades ha estat de 12

hores.

| perqué se'n prengui coneixement i tingui els efectes que calguin,
ho signo a Barcelona, ei dia 25 d'octubre de 1997.
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Presentacio

Al nostre pais, s’ha fet un cert cami en
I’analisi de I'escola com a realitat coeduca-
tiva. En aquest recorregut es van fent sen-
tir noves veus, no limitades a la critica de
'ordre patriarcal a I'educacio.

Sén veus que parlen de la realitat escolar
obrint nous horitzons de significat. Son
veus que cerquen reformular les idees de
feminitat i masculinitat per recuperar la
riquesa de sabers, practiques i valors asso-
ciats al mon femeni i valorar-los com a
components indispensables per a la millora
de la vida humana.

Sén veus que donen lloc a diferents itine-
raris que conflueixen en la necessitat d'un
canvi profund en les relacions entre les
persones —noies i nois, dones i homes- i
d’aquestes amb el coneixement.

Amb aquestes Jornades voldriem compartir
trajectories, desitjos i significats, i conftri-
buir a facilitar d’altres espais de coneixe-
ment i reflexio.

Divendres 24 -

16 h

Inauguracid a carrec d'Eulalia Vintrd i Castells, segona
tinenta d'alcalde i presidenta de la Comissié de Benestar
Sacial i Educacié de I'Ajuntament de Barcelona.

Presentacio del Projecte Barcelona ldentitats, a carrec de
Carme Gomez Granell, directora de Serveis Educatius de
I'TMER.

Conferéncia: “El femeni com a valor d'identitat
ciutadana”
* Marina Subirats. Universitat Autonoma de Barcelona.
Facuitat de Sociclogia.
17.30 h
Ponencia: "Pensar des de la complexitat™ Una mirada
des de la perspectiva de génere als ambits
conceptual i epistemologic
¢ Madclaing Arnol. University of Cambridge.
Department of Education
* Dolores Juliano. Universitat de Barcelona. Facultat
de Geografia i Historia
* Montserrat Moreno. Universitat de Barcelona.
Facultat de Psicologia
Presentacio i coordinacié: Asuncion Lopez. iMEB. Servei
dTnvestigacio i Estudis
19 h

Descans

19.30 h
Debat

Dissabte 25

9.30 h

Ponéncia: "Sabers i realitats”. La coeducacio, una altra
manera de pensar, sentir i canviar la realitat
educativa

* Nuria Solsona. Departament d’Ensenyament de la
Generalitat. Centre de Documentacio i Experimen-
tacio de Ciencies.

| d m d

* Beatriu Porqueres, Prafessora d'histaria d'ensenya-
ment secundari
* |ta Alabal. Professora d’ensenyament primari
Coordinacio: Empar Tomé. ICE de la Universitat
Autdnoma de Barcelona. Programa Dona.

11 h
Debat

11.30 h

Descans
12 h
Ponéncia: "Lautoritat femenina a Peducacio™
Implicacions de la mediacid femenina en
"activitat docent
* Nuria Pérez de Lara. Universitat de Barcelona.
Facultat de Pedagogia
* Milagros Rivera. Universitat de Barcelona, Facultat
dHistoria
Coordinacio: Remei Arnaus. Universitat de Barcelona,
Facultat de Pedagogia.

13.30 h
Debat

17 h
Conferéncia: "Tare scuola a partire da se”
* Anna Maria Piussi. Istituto delle Scienze de
I'Educazione. Verona.
18 h
Audiovisual: "La imatge de la funcid escolar™. Analisi
del discurs en els mitjans audiovisuals
* Drac Magic

Cloenda

Nom i cognoms..

Centre ...

Adreca professional ..

...Codi postal..

Poblacio....

Telefon Fax ...

Les escoles que presentin projectes al “Congres Interescolar-Ambit de

Cocducacio”™ tindran dret a una inscripcio gratuita.




