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Jo he vist a Venécia un senador enamorat que va fer que fa

cara de |a seva dona la pintessin els miltors pintors del seu temps,
perque perdurés per sempre el record de la seva bellesa. Va fer
venir al seu palau el divi Ticid, l'ardent Tintoretto, el fantasios
Veronés, el delicadissim Gianbellino, 'habil Palma, &l profund
Bassano, i tots, en un breu espai de temps i sota iltuminacions ben
semblants, van pintar fidelment les faccions del rostre bellissim de
la dona del senador. Tots els quadres eren diferents, tots
reflectien una anima diferent, que era la de Partista més que la de
la dona. | el senador va deixar d'estimar ia seva dona, que era viva
a casa seva, | va perdre la rad rere 'inabastable amor de la
inexistent dona dels quadres, fins que va cremar totes les teles i
es va consumir entre les cendres del seu palau.

{Fragment de Linica moert, d’A. Munné-jorda)

La cultura és, amb molta freqiéncia, no el que fa gent comparteix,
sind allo pel que escull de combatre.
{Eley & Suny 1996: 9}
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l. Introduccié

. PRESENTACIO

L'educacié intercultural, fa uns pocs anys, era un ambit nou sobre el quat
els diferents investigadors assajaven de definir quina havia de ser 'aportacio
de llurs disciplines. En l'actualitat, perd, és un ambit relativament consolidat
i fins i tot podem comengar a parfar d'una certa tradicié de recerca
desenvolupada des de Catalunya. Psicolegs, socidlegs, educadors i
antropolegs s’han abocat a la intervencio i lanilisi de les relacions
interétniques en I'imbit de I'educacié, amb la voluntat de millorar la feina
dels mestres, els resultats escolars dels alumnes minoritaris, les relacions
entre els diferents col-lectius i afavorir un didleg que alguns volem que sigui

intercultural.

El balang de totes aquestes recerques, perd, és desigual. Sovint s’ha acusat
els tedrics de fa interculturalitat, de ser només els propagandistes d’una
utopia, i de ser incapagos de dissenyar estratégies i trﬁqar camins
practicables per poder-hi arribar. Massa vegades hem sentit com aquests
teorics (“els de la Universitat”, tal com els anomenen els mestres | els qui
treballen en les associacions) desenvolupen discursos perfectament

coherents, de vegades molt complexos i a voltes molt i molt allunyats de la



14 Introduccic

realitat. Tant sovint com hem sentit famentar-se mestres i educadors amb
un “tot aixd estd molt bé, pero... /i jo qué en faig amb tot plegat!?”. Durant
forca temps s’ha acceptat la prémisa que una cosa és |2 teoria i una altra és
la prictica, que una cosa son les reflexions generals i una altra cosa les
orientacions per a la intervencio. Certament podem acceptar que es tracta
de dues qiiestions diferenciades, que teoria | practica (reflexié teorica i
contacte | transformacié de la realitat) sén dos exercicis que podem
discriminar. Hem de ser critics, perd, quan aquesta diferéncia serveix per
justificar l'elaboracié de teories perfectament impracticables, o
l'abandonament d'aquells que s’han d’enfrontar al dia a dia, 2 una practica
poc reflexionada o a la més pura improvisacid. Que la realitat sigui molt
complexa, no justifica que les elaboracions teoriques no responguin a

aquesta realitat.

En referir-me a l'allunyament de la realitat, no voldria donar a entendre
que la reflexié tedrica que stha generat sigui falsa o estigui equivocada. Es
tracta de quelcom més simple: per comprendre la realitat sovint és més
itil recérrer a medels que la simplifiquen, perd en ocasions la simplificacié
pot ser tan gran que acaba per distorsionar-la. Aixo es pot estar produint
en el camp de les relacions interétniques o de l'educacid intercultural, i el
fet que es tracti d'un ambit relativament nou en el que els investigadors no
hi estaven avessats ho facilita. Per introduir-se en el camp, els diferents
tedrics i promotors de la interculturalitat han establert tipologies
(assimilacionisme, multiculturalitat i interculturalitat; educaci¢ racista, ho-
racista | anti-racista; etc.), han desenvelupat els trets basics del projecte
intercultural (sovint com si es tractés d’uma recepta o d'un seguit
d’estratégies universalment aplicables, Gtils, justes i practicables en tots els
contextos i en totes les situacions), i [*han aillat d'altres problematiques que

potser s6n conceptualment discriminables, per6 que estan en constant
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interaccié amb la problematica de la interculturalitat (hi ha pocs treballs
que es plantegin de manera seriosa la tensi¢ entre nacionalisme i
interculturalitat, per exemple, sovint resuita més Gtil ignorar la qlestio o
mostrar-los com a conceptes radicalment contraposats). Resulta més
comode deixar 1a interculturalitat en el pla dels principis, o abordar-la des
d'idees inspirades en llibres o elaborades en un despatx, que no pas
arriscar-se al desgast i la bruticia de les complexitats i les contradiccions
quotidianes. Fins avui els treballs de camp, i més clarament les recerques
etnografiques, al nostre pais han estat escassos, i aixd també ha facilitat el
distanciament dels teorics de la interculturalitat d’aquells que la treballen,

que hi aspiren o la pateixen.

Dins de I"ambit de l'educacié intercultural, un subambit en el que considero
que aquest allunyament dels debats quotidians ¢s més notable, és el de
l'anilisi del racisme o de les relacions interétniques en general. Cap a finals
dels 80 Taguieff (1987, 1991) va llenar un clar senyal d'alerta sobre alguns
dels problemes del discurs antiracista. El toc d'alerta de Taguieff (i d’aitres
autors) ha estat molt Gtil a 'hora de retornar a la realitat uns teorics de
I'antiracisme que s’havien acomodat excessivament en la coheréncia d'uns
plantejaments que ja no discutia ﬁingﬁ (tampoc els autors racistes) | que,
per tant, tampoc no giestionaven ningl. Les critiques de Taguieff, perd,
han estat assumides només parcialment, fins i tot diria que només en els
seus aspectes més superficials. Si bé hom ha sabut transformar el discurs
de [anti-racisme, hom no ha deixat d'enfrontar-se al racisme

exclussivament al nivell del discurs.

Les actituds racistes segueixen essent les grans absents dels plantejaments
anti-racistes en I'ambit escolar.. No fa gaire, San Romén (1996) ha

manifestat la seva “enyoranca pels fets™ la reduccié del debat als grans
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principis (igualtat, diferéncia, diversitat), fa preferéncia pels conceptes
abstractes {I'altre, els respecte a |'alteritat) i Pexclussivitat de Fanilisi del
discurs (més simple i comode que T'anilisi d’actituds, accions i problemes
socials), ha fet de I'anti-racisme un anti-racisme de manual. Un manual,
perd, molt dificil de seguir i d'aplicar. 'D’aqui fes queixes cap als tedrics i “la

gent de la Universitat™ que al principi he esmentat.

1.2 LA RECERCA ETNOGRAFICA EN UN
INSTITUT D’PEDUCACIO SECUNDARIA

El treball que em proposo desenvolupar, vol subratllar aquesta mancanga,
alhora que vol mostrar la complexitat d’unes situacions que hem simplificat
en excés. Amb la utilitzacié de I'etnografia com a principal instrument de
recerca, intentaré explicar com s'estructuren les relacions entre els

diferents collectius presents en un centre educatiu i quines son les
variables que cal tenir en compte quan ens proposem entendre el sentit

d'aquests relacions.

En apropar-me a un institut de secundaria amb preséncia creixent
d’alumnat estranger, vaig accedir-hi amb I'espéranca que el bagatge tedric
que havia adquirit amb fa realitzacié de la tesina de doctorat (Serra §998) i
amb diversos anys de recerca en 'imbit de I'educacid intercultural, seria
suficient per entendre alguns dels problemes que previsiblement havien de
fer front mestres | alumnes de I'esmentat institut. £l proposit inicial era el
d'analitzar com s’estructuraven les relacions interétniques entre l'alumnat i
com T'escola responia a aquestes situacions {basicament, com trebaliava el
tema del racisme, quins passos havien emprés cap al que anomenem

educacié intercultural i quins obstacles havien de superar per avangar en
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aquesta direccié). També hi havia (a voluntat que la recerca etnografica que
anava a emprendre em servis per posar de relleu les mancances del discurs
intercultural i per posar a prova el 6onjunt de discursos en els que m’havia
anat formant. La realitat amb que vaig trobar-me a I'institut va ser, &n

aquest sentit, molt eficac.

Com he explicat, tant la formacié com linterés principal giraven a I'entorn
de l'educacid intercultural, i les primeres sessions d’observacié a les aules i
les entrevistes amb mestres i la direcclé del centre van ser suficients per
subratilar les limitacions del discurs anti-racista i intercultural. Les relacions
entre els diferents collectius d'alumnes no eren bones, perd el tema del
racisme (que se'l reconeixia i era present al centre) quedava en segon
terme davant d'un problema superior: la indisciplina, la violéncia i
Pagressivitat dalguns alumnes. Hi havia racisme, perd de la mateixa manera
que hi havia sexisme, els alumnes es barallaven entre ells, els professors
eren insultats, I'absentisme era elevat i en ocasions era practicament
impossible treballar a les aules. Des del primer moment els dubtes van
comencar a acumular-se: ;Es possible parlar d'interculturalitat, de
tolerancia | d'anti-racisme quan la indisciplina i I'agressivitat s’ensenyoreixen
de Taula! ;Es correcte parlar del racisme quan aquest pot ser {només)
lexpressio d'un probléma més greu la solucié del qual és prévia a qualsevol
altra iniciativa? ;Es eficag el discurs anti-racista que preteén fer reflexionar
sobre el dret a la diferéncia, a la igualtat, al respecte entre gent diversa,
quan les amenaces, els insults i les agressions son habituals entre tots eis
alumnes siguf quin sigui els seu origen, llengua, raga o religié? | tanmateix el
racisme és present, nb_ és ﬁn probiema menor. ;Es eficag plantejar Ia lluita
contra el racisme només a partir del discurs, quan aguest racisme no neix

de la reflexié ni es suporta en una Ideclogia ben fonamentada? Més enlli:
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;Quin és el Higam que s'estableix entre la ideologia i els comportaments en
¢ q g P

alld que qualifiquem de “violéncia racista™

Tractant-se d'uma altra mena de treball hauria estat possible dir que les
meves reflexions sobre el racisme per forca havien de ser generals i que la
feina d'aplicar-les a aquella situacié (que hauria pogut dir que era concreta,
especial -tot i que cada vegada estic més convengut que n'és gens,
d’especial-) corria a compte d'altres. Perd si de debd volem abordar la
problemitica de la violéncia i el racisme és precis que comencem a
entendre de quina manera es presenten a les nostres escoles, a quins
mecanismes obeeixen, com s'articulen i quines s6n les estratégies meés

eficaces per combatre’l,

La questié encara és més complexa: cal fins i tot que ens plantegem si el
mateix concepte de racisme é&s sempre util per explicar e
desenvolupament de les relacions interétniques entre els diferents
collectius. Quan parlem de racisme i de relacions interculturals tenim
tendéncia a pensar en termes de minories étniques i oblidem que el nostre
pais ha estat receptor d’'emigrants de la resta de l'estat durant molts i
molts anys. Quan xerrant amb una alumna en el pati de l'escola sentim un
renec en castelid i lalumna texplica “Veus! Ells sén aixi... nosaltres som
diferents™; quan una mestra d’educacié fisica ve a dir-te que ha sentit una

alumna que li deiz “jNo seforital ;Yo con las catalanas no!”, és possible
comengar a pensar que tot aixd pot tenir alguna cosa a veure amb el
racisme... o amb la manera com els diferents grups d'alumnes estructuren
les relacions entre ells. Possiblement no sigui til referir-nos-hi sempre
amb el concepte “racisme” (massa fort, massa total com per que ens

permeti raonar), perd caldrd que entenguem com s'estructuren les

relacions entre tots els collectius d'alumnes, com construeixen la seva



Introduccid 9

identitat i quines son les dindmiques d'integraci¢ i de rebuig que

estableixen.

1.3 OBJECTIUS DE LA RECERCA

Uinterés Inicial, doncs, ben aviat va adaptar-se a la realitat de Finstitut i a

tot el seguit de qilestionaments que aquesta realitat (per a mi forca
| . ' . .

xocant } va plantejar-me. D'aquesta manera els objectius de la recerca van

quedar definits de la seglient manera:

1. Identificar els discursos d’etnicitat presents entre els alurnnes.
1, en aquest sentit, determinar:
1.1 Quins collectius identifiquen els alumnes (étnics, nacionals,
perd també aitres).
1.2 Quins limits estableixen per a cada collectiu i com
estableixen aquests limits (importincia d'elements com ara
. la llengua, 'origen nacional i altres).
1.3 Quins atributs els hi associen (caraéteristiques reals ©

imagindries atribuides a cada collectiu, prejudicis,

' Recordo cada vegada amb més extranyesa les cites de Lacey i Spindler que vaig
transcriure per 2 la meva tesina. Defa el primer: “Les classes poden ser indrets
extremament enutjosos, molt extranyament s’hi observa res de dramitic, poques vegades
s'hi produeix res d’un interés excepcional” {Lacey 1970). | ef segom “Jo m'asseia en les
classes durant dies i em demanava qué hi havia per observar. Els mestres ensenyaven,
reprimien, recompensaven, mentres els alumnes, asseguts als seus bancs es bellugaven,
xerraven, escrivien, llegien, feien entremaliadures, com en la meva propia experi¢ncia
J'alumne, com en la meva prictica d'snsenyant. Que podia escriure en el meu quadern
de camp buit?™ (Spindier 1982¢: 24). {Qué diferent de ta meva experiéncia on, des d'un
principi vaig sentir-me en un entorn extrany, absolutament diferent al que jo recordava
de la meva experiénciz escolar! {Jo i els meus companys ens bellugivem, crigivem,
escriviemn, féiem entremaliadures... perd no pas com els afumnes de [insticue del Vilar!
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estereotips, trets més coneguts o als quals es déna més
importancia ...).

De quina manera expressen la seva propia identitat (com
s'autodefineixen, perd també en quines circumstancies

actualitzen els discursos d'identitat i de quina' manera o

utilitzant quins elements}.

Quina és la importancia que aquests joves aribueixen a la
identitat étnica © nacional

Com estableixen les relacions entre els diferents collectius
(establiment de jerarquies, de drets diferents per a cada
collectiu, ..) i en base a quins discursos (diferéncies o
desigualtats fisigues, politiques, cuiturals, socials, ...}.

Quina és la influéncia (i I'eficicia) de Faccié escolar sobre

aquests discursos.

2. Analitzar de quina manera aquests discursos condicionen les

relacions que els alumnes estableixen entre ells.

| en aquest sentit, analitzar:

2.1

2.2

2.3

De quina manera s’agrupen el alumnes o si mantenen uns
patrons de relacio relativament estables (si no hi ha
“bandes” o grups clarament definits, veure si hi ha
tendéncies a relacionar-se més entre alumnes d'un mateix
génere, d'una mateixa poblacid, d'un mateix origen, ...).
Quines relacions s’estableixen entre els diferents grups: si
sén positives (de cooperacid, respecte mutu, ...) o negatives
{de competéncia, d’agressio, si s'eviten, ...).

Quina és fa influéncia que els discursos d'identitat
exerceixen sobre les relacions que els alumnes estableixen

entre ells (analitzar si s'utilitzen per justificar determinades
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relacions, si aquesta justificacio -en el cas que es produeixi-
és explicita o implicita; si s'utilitzen referents étnics per
denominar a alumnes o grups; si tots els discursos d'etnicitat
exerceixen el mateix tipus d'influéncia; ...).

Quina és la influéncia (i Peficacia) de l'accié escolar sobre

aquest tipus de relacions.

3. Analitzar quina és la relacié que s’estableix entre els discursos

d’etnicitat | les diferents formes de violéncia que es desenvolupen

entre els alumnes.

| en aquest sentit, analitzar:

3.0

3.2

3

3.4

35

Quines sén les conductes violentes que es deﬁerwolupen
entre els alumnes.

Quina és la causa/es de la preséncia d'aquestes conductes a
l'escola.

Si hi ha algun lligam entre ['origen étnic/nacional dels alumnes
i les conductes violentes que poden desenvolupar o de les
que poden ser victimes.

Quina relacié podem establir entre els discursos d'identitat |
les formes de violéncia projectades sobre determinats
collectius. -

Quina és h inﬂuémﬁia (i leficicia) de Tl'accid escolar en

relacid a les conductes violentes.

Finaiment, tenia interés, també, a no limitar-me a la simple especulacié a

partir del treball de camp. Per aixd, vaig donar continuitat al treball de

recerca bibliografica i contextualitzacié tedrica que ja havia iniciat amb la

realitzacié de la tesina (Serra 1998). Lobjectiu de Ia tesina era. entre altres,

amalitzar 'Gs que antropblegs | socitlegs de leducacid, perd també
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psicolegs i pedagogs, havien fet de I'etnografia a 'hora d'aplicar-la a I'analisi
de les relacions interétniques en I'ambit de I'educacié. Aquest treball em va
permetre de conéixer a fons les principals orientacions tedriques, linies de
recerca i l'estat dels principals debats al voltant de temes com ara I'analisi
de léxit i el fracas escolar entre els alumnes membres de minories
étniques, Pandlisi del racisme en Fambit de I'educacié o [analisi dels
programes d'educacié intercultural. Els capitols & i 7 d'aquesta tesi recullen
part dels capitols de la tesina dedicats a I'anlisi dels programes d’educacié
intercultural i del racisme en I'ambit de I'educacié. El capitol 8, sobre la
violéncia a les escoles, no formava part de la tesina, perd ha estat elaborat
seguint els mateixos criteris d’aquesta: elaboracié d'un estat de la gliesti
amb especial atencid a les aportacions que els etnografs (fonamentalment
els de formacié antropoldgica o socioldgea) han realiczat a 'analisi

d'aquesta problematica.

Em mancava, perd |'elaboracié d’un marc socio-antropolagic més ampli, no
centrat exclussivament en les analisis etnogrifiques d’aquests problemes en
I'ambit educatiu. Per parfar d'identitat i de discursos detnicitat a les escoles
és necessari parlar d'identitat i d’etnicitat al marge de I'ambit escolar; no és
possible estructurar coherentment un discurs sobre el racisme a les
escoles sense partir d’una bona analisi del racisme en la nostra societat; i el
mateix passa amb la violéncia. | com que un dels interessos era analitzar els
vincles gue es poden establir entre identitat, racisme i violéncia, aixi com
explicar per qué les tres qiiestions sembla que en aquest moment en fa
nostra societat prenen una rellevancia especial, m’ha semblat convenient (si
més no, enriquidor) plantejar quins sén els processos, els canvis, que
s'estan produint en la nostra societat i que expliquen, entre altres coses, la

rellevancia que pren la identitat, 'ascens del racisme i I'extensié de la
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violéncia en fa nostra societat. També en una poblacié com El Vilar, i en un

institut com el que he estudiat, el Guillem d’Efak.

Tot i que he limitat la recerca etnogrifica a una poblacié concreta i, dins
d’aquesta, a un determinat institut, crec que ['esforg de contextualitzacio
realitzat a través de la recerca bibliogrifica ha estat moit Gtil tant a Thora
de formular les hipatesis de treball, com a I'hora d'evitar els enfocaments
excessivament limitats i simplificadors que pateixen algunes recerques que

es qualifiquen d'etnografiques’.

3. ESTRUCTURA DE LA TESI

Tota la primera part de [a tesi respon a aquesta voluntat de contextualitzar
tedricament la recerca etnogrifica | de situar les observacions d’aula en un

marc social molt més ampli.

El capital 2 pretén oferir una visié el maxim de global que ajudi a situar als
diferents fendmens que sén objecte d’andlisi d’aquesta tesi. A partir de la
revisio bibliografica de les aportacions de diferents autors, pretenc oferir
un esbés de les transformacions, processos i esdeveniments que considero
que poden ajudar-nos a entendre el per qué de 'ascens i la importancia da

la identitat, el racisme i la violéncia en la nostra societat contempor&niaa.

* A Serra (1998) faig una critica deteflada a la tendéncia a la micro-etnografia i a les
observacions de camp que s'autoqualifiquen d'etnografiques tot i que prescindeixen de fa
interpretacié cultural i de la contextualitzacié del que s'observa en un marc social i
cultural més ampli.

* De fet, faig referéncia a processos que sén globals (crisi dels estats, crisi del socialisme)
i a altres que sén exclussivament europeus o occidentals (canvis en Pestructura de classes,
desconvencionalitzacié). No entro, doncs, a establir quins s6n els limits d'ab que he
anomenat “la nostra” societat contemporania: tota la descripcié és aplicable a la nostra
societat (la catalana, també al conjunt de M'Unid Europea i diria que a “Qccident” si no fos
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Aquests tres fendmens son analitzats amb més deteniment als capitols

seglents.

Al capitol 3 proposo una definicié d'identitat, de la identitat en sentit ampli,
ho només de les identitats étniques © nacionals. Precisament un altre dels
objectius d'aquesta primera part és mostrar la complexitat d'aquests
fendmens i evitar el reduccionisme que implica la seva analisi aillada. En
segon lloc presento els arguments aportats per diferents autors, que ens
ajuden a entendre la importincia de la identitat en el conjunt de la societat
actual. i especialment en determinats sectors que es veuen sotmesos a
unes circumstincies determinades. Finalment, plantejo quina mena de
moviments o de fendomens socials sorgeixen a partir de l'ascens de la
identitat: el nacionalisme, les reivindicacions étniques, perd també el
populisme i. fora de Fambit politic, diferents formes de grupalitat entre els

joves.

Al capitol 4 proposo una definicio de racisme que en marqui els limits (que
savint s'extenen per titlar de racista a qualsevol moviment macionalista o
identitari; o es contrauen per alliberar les noves retoriques d'exclusio
d'una etiqueta massa negativa}, Perd una definicié, també, que permeti
copsar-ne la unitat tot | la multiplicitat de formes que adopta ef fenomen.
Aquesta heterogeneitat serd objecte de reflexi6: el racisme com a
ideclogia, actituds i comportaments; les transformacions del discurs racista;
les diferéncies d'intensitat i d’estructuracid amb qué es presenta. També
plantejaré algunes de les dificultats que provoca aquesta heterogeneitat:
dificultats de tipus general (i que ja han estat assenyzlades per altres
autors), pero també d'especifiques que sorgeixen a I'hora danalitzar

qiiestions com ara la violéncia racista o a I'hora d’establir un debat sobre el

que desconec |'abast exacte d'aquest concepte) i segur que hi ha trets que no sén en
absolut extrapolables al conjunt de societats contemporanies,
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racisme entre els joves (reflexions propies i sorgides de I'experiéncia del
treball de camp). Si bé no presentaré les diferents teories que s’han
proposat per explicar el fenomen, si que plantejaré algunes propostes que
em semblen especialment adequades i interessants per entendre la difusio

de la ideologia | de moviments racistes en la nostra societat

Finalment, per tancar aquesta primera part, al capitol 5 plantejaré també les
dificubtars de definicié de la violénch i, com al capitol anterior, proposaré
una definici® que permeti copsar la unitat d’un conjunt de fendomens que
aparenten ser excessivament heterogenis. Plantejaré també la perspectiva
des de la qual considero adequat d’anelitzar la vieléncia, aixi com una
explicacio que ens permeti entendre per qué (segons alguns) la violeéncia es
fa més present en la nostra societat. Els joves, un segment de la societat al
qual tradicionalment se fi atribueixen conductes violentes, seran objecte

d'analisi al final del capitol.

Com he dit, Pobjectiu d’aquesta primera part es el de definir uns fenomens
que no son exclussivament escolars, perd també el de contextualitzar-los
per tal de pader entendre millor el que, amb posterioritat analitzaré a
partir de les observacions fetes en un institut del Vilar. Evidentment que a
l'etnografia no contrastaré totes les teories, hipotesis i interpretacions que
es van desgranant en aquests primers quatre capitols, perd aquesta feina de
clarificacid i de contextualitzacié em semblava necessaria per tal de poder
orientar correctament les andlisis | les observacions durant el treball de
camp. La primera part, doncs, eminentment bibliogrifica, no té per objectiu
lestabliment d'hipotesis, ni I'andlisi de la realitat social del Vilar, siné
I'establiment d'un marc tedric general en el que les observacions

realitzades prenen sentit i les reflexions posteriors guanyen en coheréncia.
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Un cop establert un marc tedric i d'analisi general, a la segona part
presento quines son les aportacions .que han realitzat els sociolegs i
antropolegs de l'educacié a ['andlisi del tractament de la diversitat
(exclussivament étnica, ara si), del racisme i de la violéncia en Fambit
escolar. Quina mena de treballs han realitzat i quines s6n les perspectives
adoptades. Déno especial prioritat als treballs de tipus etnografic tot i que
també hi ha referéncies a investigacions realitzades amb técniques i
plantejaments diferents. El plantejament és similar al que vaig seguir per a fa
realitzacio de la tesina i que seguia un consell de Wolcott, un dels més
importants etndgrafs i antropdlegs de I'educacio nord-americans: “Si vols
dedicar-te a aquesta mena de treball hauries d'invertir més temps mirant el
que altres han fet, que escoltant el que et diuen que hauries de fer”

(Wolcott 1994 3).

Tal com passava amb la primera part de la tesi, objectiu d'aquesta segona
part no és el d'establir les hipotesis que he contrastat amb la recerca
etnogrifica, sind realitzar una mena d'estat de la qilestié que em permeti
saber quines han estat les principals aproximacions als fenomens que wull
estudiar, I's que s’ha fet de I'etnografia, els debats més importants que
s’han generat i coneixer les conclusions a partir de les quals és possible

segir treballant,

Si la primera i segona part sén relativament extenses, és perque si bé
coincideixo amb aquells que subratllen la necessitat d'accedir “al camp”
lliures de prejudicis i amb la ment oberta, també considero imprescindible
acudir-hi amb el bagatge tedric, la informacié i els coneixements suficients
com per ser capac de veure | interpretar la realitat Quant més sap
I'etndgraf en el moment d’entrar en el camp, hi ha més probabilitats que el

resultat de I'etnografia sigui millor. Evidentment, aquesta no és [inica
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condicid, perd és una de les t-:ondicions que cal subratilar perque moltes
vegades s’ablida en detriment de caracteristiques personals que sovint son
més dificils de controlar. La necessiria apertura de l'etnografia, fa
permanent disposicidé a lautocorreccid durant el procés mateix de la
investigacié no implica que haguem de plantejar-nos ['etnografia des del
buit. Ni €és necessari, ni és convenient ser ingenu o ignorant a 'hora

d’iniciar un treball etnografic.

Finalment, a la tercera part, desenvalupo el treball de recerca etnogrifica
centrat en I'andlisi de les relacions interétniques de l'alumnat d'un institut
d’educacié secundaria. L'institut &s I'lES Guillem d’Efak i esta situat al Vilar,

una poblacio mitjana de Catalunya.

A Tinici d'aquesta tercera part, al capitol 9, detallc quines han estat les
hipotesis de treball i la metodologia emprada. Tot seguit, descric les
caracteristiques del Vilar (capitol 10) i faig una presentacic general de
linstitut (capitol |1), intentant sempre que aquesta contextualitzacié de la
poblacié i linstitut es centri en als aspectes més rellevants per a les
problematiques que he decidit analitzar: es tracta d'oferir els elements
suficients com perque puguin entendre’s millor els discursos, actituds i

comportaments que analitzo amb més detall als capitols segﬂents".

* Alguns teballs etnogrifics introdueixen en |a recerca una visi6 panoramica sobre
Fentorn (social, geogrific, cultural), perd sovint aquesta introduccid posteriorment resta
del tot desiligada del cos de I'anilisi. Tal com defensava a Serra (1998), no es tracta de
“fer la descripcid d'un context més o menys ampli quan el context deixa de ser reflevant,
deixa de ser context per passar a ser una simple introduccié retorica a una analisi més o
menys descontextualitzada. Aquesta qlestié estd excellentment desenvolupada al fibre
recent d’'Honorio M. Velasco Maillo i Angel Diaz de Rada (1997): “Subministrar context
és anar mostrant les regles que segueixen els agents d'un modus de vida particular. (..)
També és donar F'oportunitat af lector de Fetnografia de posarse en el floc daquells que
viuen una forma extranya d'experiéncia, oferint-li, d'una manerz ordenada, Ja més gran
quantitat possible de claus significatives sobre la seva realitat concreta’ (1997 236-237).
En etnografia, afirmen, el context ha de ser significatiu (1997 24]).
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Al capitol 12 s'aborda Panalisi dels discursos d'etnicitat dels alumnes
(objectius 1.1 a 1.7), al capitol 13 les relacions que els alumnes estableixen
entre ells (objectius 2.1 a 24), amb especial atencié a les relacions
interétniques 1 les actituds i comportaments racistes. Finaiment, al capitol
|4, abordo la qiiestié de la violéncia. L’objectiu principal d’aquest capitol és
el d'analitzar la relacié que podem establir entre els discursos d’etnicitat, el
racisme i les agressions contra els alumnes fills de treballadors emigrats del
Tercer Mén. Perd per contextualitzar i entendre millor aquests
compertaments violents, plantejo primer quines son les formes de
violéncia que podem chservar al Guillem d'Efak i plantejo si és possible
oferir una explicacié conjunta a totes aquestes conductes (objectius 3.1 a

3.5),

Al capitol de les conclusions intento oresentar sintéticament els resultats
de tot el treball. Faig un balang d2lld que 2 la tercera part he presentat
amb ef maxim de detalls i amb exemples abundants. Miro d'establir les
hipotesis que considero que han quedat suficientment contrastades i els
objectius assolits al llarg del treball, alhora que miro d'establir altra vegada
un nexe entre els resultats del treball de camp i les reflexions

desenvolupades tot al llarg de la primera part.



PRIMERA PART

IDENTITAT, RACISME |
~ VIOLENCIA
COM A FENOMENS SOCIALS






2. Transformacions socials

i final de Ia modernitat

La idea de modernitat només ha dominat el pensament abans de
la societat industrial. La lluita contra el pasat, 'Antic Régim i les
creences religioses, la confianga absoluta en la rag donaven a la

imatge de la societat moderna una forga i unz coheréncia que no

van tardar a desapargixer quan I'experiéncia va substituir
I'esperanca. La historia de la modernitat és la de I'emergéncia
d’actors socials i culturals que es desenganxen cada vegada més
de la fe en la modernitat com a definicié concreta del bé.
{Touraine | 993: 229)

Comencem, doncs, amb una visié de cbnjunt de les transformacions que ha
sofert fa nostra sacietat i que, segons molts autors, marquen |'orientacio i
els canvis de la majoria de moviments i fendmens socials contemporanis. Es
Ianalisi de! que alguns (probablement amb massa sofemnitat) han qualificat
de final de la modernitat, un final que és alhora el principi d’'una &poca amb
caracteristiques i patrons de funcionament prou diferents dels que els
socidlegs clissics havien identificat i analitzac Considero fonamental
entendre tots aquests can'}is. si bé crec que aquest interés per parlar de
“principis” i “finals” (ef de la historia, per exemple) és interessat: no només
s'utilitza per entendre millor la societat contemporania i adaptar els
discursas politics i socials a aquests canvis, sind també per llencar per la
borda el bagatge tedric que durant anys ens va permetre elaborar
discursos critics amb un model de societat que resultava, en molts
aspectes, problematic (com el d'ara). Per la meva part, considero que els

canvis s’estan produint, i cal que siguem capagos de desenvolupar |a



32  Transformacions socials i final de la modernitat

capacitat d'autocritica | de revisio (sense excessas gratuit) ni que sigui per

garantir la vigencia i I'adequacié dels nostres discursos.

Les transformacions a les que faré referéncia sén miltiples: el paper de
lestat, les transformacions de l'estructura social, els nous moviments
socials, el trasbals que aquests canvis exerceixen sobre els mecanismes de
representacié i sobre els discursos que els acompanyen, serah 'objecte de
la meva analisi en aquest capitol. Com he dit a la introduccid, I'objectiu és
donar les claus per entendre quins sén els mecanismes que fan possible que
els fendomens dels que m’ocuparé en la resta de la tesi (identitat, racisme i

violéncia) prenguin la rellevincia que estan prenent en la nostra societat.

2.1 LES TEORIES DE LA SOCIETAT
| EL FINAL DE LA MODERNITAT

La modernitat va ser entesa com el triomf de la rad sobre la tradicio, [a
imposicio de la racionalitat al despotisme | l'arbitrarietat. Perd I'esperit de
les Liums no només volia destruir el despotisme, l'arbitrarietat, sind que
també va proposar-se la construccié d'una societat ordenada i eficient: tant
els ideals que I'havien d’orientar (la igualtat, la llibertat, fa fraternitat) com
els mecanismes que I'havien de fer funcionar, havien d'estar regits només

per la rao.

Per aixd el discurs sobre la modernitat ha estat un discurs de Pordre: els
socidlegs han reflexionat durant anys i han elaborat teories per explicar de
quina manera s'organitza (i de quina manera s'ha d’organitzar) la vida en

societat, com es determinen els objectius principals dels collectius humans,
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com s'estableix I'ordre o, fins i tot, quins limits s'estableixen i quin
contingut es déna a la idea mateixa de collectiu i de societat. D'aquesta
manera els grans socidlegs (Marx, Durkheim | Weber) han elaborat idees
precises sobre qué vol dir viure en societat, com s’estructura el poder i

quines son les relacions que s'estableixen entre els diferents col-lectius.

En el periode de vigéncia de la modernitat organitzadas les practiques de
domini tenien per objectiu establir limits a ['ideal liberal en virtut de les
exigéncies de 'ordre i de Fexercici i fes formes d'intervencié politica. En
virtut d'aquest procés es va determinar que les fronteres de l'ordre politic
haurien de coincidir amb les del territori nacional, que la representacid
politica hauria de ser exercida a través dels partits que competissin entre
si, que les decisions politiques haurien d'adoptar-se mitjangant acords i
negociacions entre els dirigents de les organitzacions i que les activitats
legitimes de Festat, a més d'assegurar el dret i I'ordre, també haurien
d'incloure la garantia d'una vida normal i ordenada per a tots i cadascun

dels membres de la societat

La teoria modernista de la societat va adoptar com un dels temes principals
d'investigacié el progressiu distanciament entre el mén de les relacions
interpersonals directes i el de lorganitzacié collectiva de les relacions,
I'establiment de sistemes de poder i representacié comuns. Per a
Fordenacid de “lo social” es van crear {en el debat tedric i en la practica)
comunitats com ara la nacié o les classes, i els tedrics modernistes van
interpretar que es tractava de maneres eficaces d'installar les persones en
una societat moderna. D’aquesta manera, la tedricament illimitada
diversitat de persones que vivien en un territori, quedava ordenada ¢n un

conjunt relativament coherent de convencions.

SEI concepte és de Wagner (§997).
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L'ordre imposat en la societat servia fins i tot per canalitzar les
discrepancies i (algunes) propostes de trencament amb el sistema vigent. El
sistema de partits o 'accié sindical sacceptaven (si més no per la majoria
de la poblacié) com a canals legitims i eficacos per representar les veus

discrepants i canalitzar les tensions que el mateix sistema generava.

De fet, va ser a través d’aquestes agrupacions que moltes persones que
haurien pogut quedar desarrelades a causa de les grans transformacions
que va patir la seva societat amb la constitucié de la modernitat, van
aconseguir dotar-se d’una identitat positiva i d'un cert arrelament social.
Les institucions politiques modernes (els partits, els sindicats, l'estat, el
sistema democratic...) i les idees que les acompanyaven van demostrar,
doncs, una certa eficicia a Ihora d'estructurar les demandes socials,
d'establir els mecanismes de representacio i dotar d’una certa legitimitat al
sistema. Mitjangant la utilitzacié dels recursos institucionals i culturals que
hi havia en el segle XX, es va aconseguir acoplar estructura i "ampliacio de
les practiques socials (la “societat”) amb les regles de consulta collectiva
(lordre politic) i els sistemes hegemonics d'orientacié personal ({les
identitats socials). Molts dels fendmens que s’han pogut observar en el
darrer quart de segle poden interpretar-se com I'esfondrament d'aquesta

triple coherencia.

Després d'un periode d'implantacié i desenvolupament del que VWagner
(1997) anomena la modernitat organitzada, després d'un periode de
constitucio dels estats-nacié i d'estructuracié dels debats politic, economic,
social i cultural a partir d’uns eixos clars, s’ha arribat a una situacié en que
la coheréncia de les institucions heretades s’ha trencat. En el mateix

moment que s'assolia una cert éxit en el funcionament dels mecanismes
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establerts i en la realitzacié d’aquests proposits, el projecte modern de Ia
societat ha entrat en crisi (una crisi que segons alguns autors era inevitable
perque, com veurem, la consideren la conseqiéncia ldgica de les

contradiccions inherents al sistema)é.

Enfront del suposat ordre i coheréncia de Ia societat i dels principis que la
regien, en l'actualitat la idea de crisi estd cada vegada més difosa. Una idea
de crisi que es contraposa a la idea d'ordre, d’estabilitat, coheréncia
orginica que molts autors han émprat per descriure el que suposaven que
era la dindmica propia d'una societat sana, d’una societat que funcionava
correctament. Cal advertir que- aquesta contraposicid és enganyosa.
biﬁcilment podem traslladar a les practiques socials les condicions de
coheréncia que es donen en els organismes vius o en els mecanismes
técnics disenyats amb un objectiu especific. La tradicié illustrada &s en
bona part responsable d'aguesta imatge. Els illustrats entenien que Ia
integraci i la coheréncia eren el resultat inevitable de I'is de la rad, una
ra aplicable també a fa gesti6 dels afers socials, 2 la politica, al dret, a
l'economia’, Un segle més tard, en el periode clissic del pensament
sociologic aquesta idea de coheréncia es va reprendre i es va suposar que
amb els estats nacionals es donaven empiricament i en espais ben definits,
les practiques socials ordenades que van imaginar els il-lustrats. Aquests

plantejaments també van penetrar en lantropologia, i avui tots coneixem

* En el desenvolupament de la modernitat Touraine identifica dues corrents de pensament
i d'organitzacié social oposades: d'una banda ef capitalisme en si, i de Faitra al que
anomena “esperit burgés”. La distincia que les separa és molt curts, assegura, una no
podria existir sense Ialtra, perd malgrat aixd miren en direccions oposades: “La primera
construeix una societat de produccid, de treball, d'estalvi i de sacrificis: ba segoha cerca la
felicitat i privilegia la vida privada. Vida peblica i vida privada comencen a saparar-se i no
deixaran de distanciar-se 'una de I'akra™ (1993:83). -

" L'excellent treball de Tzvetan Todorav (1991) ofereix una iHustracié acurada del que
va supasar el projecte universalista, illustrat, com a projecte de construccié social, | fa
seva influéncia en la teoria politica occidental. Alhora que també mostra els efectes del
particularisme, del relativisme que ens envaeix i del que n'ignorem els efectes perversos
que tants autors han denunciat. ' :
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les nefastes conseqiéncies que aquesta imatge de fa societat ha tingut  les
dificultats amb que avui topen molts antropdlegs per desfer els equivocs
que va comportar el discurs de la unitat, homogeneitat, estatisme |
coheréncia de les cultures que la mateixa antropologia va desenvolupar,

. . .. 8
sobretot dins del corrent funcionalista'.

La coheréncia de les prictiques socials no és quelcom que puguem donar
per suposat, sind una hipotesi que cal contrastar. | afortunadament avui
sabem que la coheréncia, lestabilitat o Fhomogeneitat son més aviat
excepcionals, i sabem que en general les societats son heterogenies,
dinamiques i constantment s’enfronten a tensions i situacions de canvi.
Amb tot, també sabem que ﬁquest canvi no és constant, que hi ha
moments en que saguditzen les tensions, els canvis s'accelleren,
determinades practiques deixen de tenir sentit, es questionen algunes

institucions i n'apareixen de noves. Son les situacions de crisi.

Peter Wagner identifica dos periodes de crisi profunda pels quals han
passat les societats occidentals des de la constitucié de la modernitat.”
Deixant de banda el primer moment de reaccié a la revolucié francesa,
Wagner situa aquestes crisis a finals del segle XIX i inicis del XX, la
primera, i a finals dels seixanta la segona. Durant el primer periode va
haver-hi nombrosos intents per reestructurar el nou ordre social, que van
fer que la modernitat s'orientés en un sentit i amb unes formes
determinades; la segona crisi la situa cap a finals dels seixanta, quan es

multipliquen els dubtes sobre si la forma d’organitzacié social vigent és la

® Per desenvolupar aquest aspecte, resulta molt interessant el llibre de Teresa San Roman
5] 996) i l'article de Dolores Juliano (1997).

Touraine (1993) treballa amb una periodificacié de h modernitat gue admet una
primera transicio cap a 1790 i una segona cap 2 1960. Perd el mateix Touraine
proporciona elements per pensar en un periode de crisi de les idees i les regles de les
practiques sacials, cap a la segona meitat del segle XIX,
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més adequada i desitjable, sobre si l'estructura i els discursos politics i
socials_heretats mantenen la seva vigéncia en una societat que ha sofert
transformacions importants. Aquest segon periode da crisi és el que alguns
han considerat que suposava 'entrada en ha postmodernitat, la superacié
d’'un model de societat per ingressar-ne en un altre, en bona part encara

desconegut.

Les investigacions actuals al voltant de I'organitzacié de practiques socials
destaquen gairebé unanimement el clivellament de les regulacions
establertes. Si considerem les societats com configuracions d'institucions i
aquestes com organitzacions de convencions socials  relativament
permanents, les crisi serien periodes durant els quals els individus i els
grups modifiquen les seves prictiques socials fins a tal punt que les grans
institucions es veuen sotmeses a processos de transformacié importants
(Wagner 1997: 75). Sovint aquestes crisis comporten un sentiment de
ruptura, de dissolucié de lordre establert, de caos, d’inestabilitat,
d'indefinicio, de desordre.
4

Com que aquests processos s'estan enregistrant en tots els camps de
praxis importants, podem parlar d’una crisi de formacio de la societat
contemporinia, de la segona gran crisi de la modernitat. La crisi és general,
el que canvia d’un pais a V'altre no s6n els termes del debat (que sempre
giren al voltat del canvi sochal, de la crisi institucional i politica i de la
cultura) sind les formes que adopta, les respostes que es proposen ila

cultura polftica i intel-lectual a l'interior del qual es desenvolupa'°.

Ningi en aquest moment pot raonablement pretendre que coneix de

manera certa quins sén els actuals canvis socials, ni cap a on ens

'® Per entendre la globalitat de la crisi- que es planteja, els tres volums de Fobra de
Castells, Lo era de fa informacion (1997). son extremadament. il-lustratius i suggeridors.
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condueixen. En l'actualitat sén més els dubtes que es plantegen, que no pas
les respostes. $'és conscient d'alguns dels problemes que hi ha plantejats
perd la incertesa sobre els processos que s’estan vivint és forga general. El
nombre d'autors abocats 2 la reflexié sobre aquests processos va en
augment, | també el nombre de taumaturgs i de demagogs, tot i que de
moment resulta dificil fer prondstics de futur. La desorientacid i les
dificultats no només afecten els que reflexionen sobre la cultura i la
societat, sind també els diferents actors i moviments socials, aquells que
volen actuar sobre la societat, ja siga per dirigir-la, ordenar-la ©
transformar-la. Tant el discurs com les préctiques socials es troben

afectades per aquesta situacié de relatiu desconcert.

Ja he indicat que aquesta crisi de la modernitat va comencar a forjar-se cap
a la segona meitat dels anys seixanta'. Va ser aleshores quan va comengar
a extendre’s la consciéncia (més o menys difusa) que s’estava assistint a la
tltima fase d'una era economica. A partir d'aquell moment es van trencar
les convencions sobre la regulacié de les relacions industrials dins d’'un
espai nacional; es va erosionar el consens keynesid de desenvolupar una
economia nacional recolzada en el consum; es van maodificar les normes
organitzatives que definien  asseguraven el lloc i la funcio de cadascun dels
agents; i no es van paralitzar les innovacions técniques I'aplicacié de les
quals posava en perill els acords existents. Per poder abarcar el conjunt de
les modificacions esdevingudes alguns autors {per exemple, Boyer |986)
han proposat el concepte de “capitalisme desorganitzat”, Aquesta
desorganitzacié  implicaria  la desaparici6 de les  regularitats
socioecondmiques; el qiiestionament de la majoria de les formes

d'organitzacio de la postguerra; Pesfondrament de les representacions i de

'l 56n moits els autors (Wagner, Touraine, Wieviorka, Dubet...) que adopten la data del
1968 com a emblema, com a data que marca un punt dinflexio, jnauguracié o entrada a
un nou periode plagat de canvis.
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les expectatives que promovien una certa seguretat respecte el futur; la
ruptura de les solidaritats; I'esclat dels interessos constituits (Boyer 1986).
A la vegada, aquesta desorgunitzacié {d’altra banda més accentuada en la
‘mirada de qui observa i no ha descobert encara I'ordre i el sentit d'allé que
estd observant) estdi acompanyada de resisténcies, d'esforcos de
“reorganitzacié” i d'elements propis del naixement d’un nou ordre. Per
aixd, ara per ara al sistema li manquen els minims de coheréncia que tenia

['anterior i (encara) no ha creat el nivell de seguretat que I'anterior havia

assolit.

En tot cas, el parer de molts autors {filosofs, politdlegs, antropdlegs i
socidlegs) és que les transformacions han estat molt profundes i han
afectat diferents dmbits de la vida politica, econémica social i cultural'”, En
aquest capitol mirarem d'explicar algunes de les transformacions socials
més importants que s'han produit i que la majoria d'autors consideren
essencials per explicar el trencament amb el model politic i social anterior,
i assajar d’entendre les noves situacions, reptes i conflictes que es
plantegen en [lactualitat. Per a fer-ho, abordaré les transformacions
esdevingudes al voltant de les temdtiques segiients: els importants canvis
esdevinguts al voltant de I'estat, pel que fa a la redefinicid de les seves
funcions i a la seva capacitat d'intervencié i regulacié de la vida politica,
econdmica, social i cultural; les transformacions en Pestructura social i la
manera com els ciutadans s'ubiquen en ella; la crisi dels mecanismes de
representacio en les societats democritiques contemporanies; el
desconcert que tots aquests canvis han generat | com aixo ha influit en els

discursos i reflexions sobre la nostra societat.

‘2 Alguns autors parlen precisament de la desestructuracié dels tres sistemes (social,
politic i cultural) que Daniel Bell (1978) considera constitutius de la modernitat.
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2.2 LA CRISI DE L’ESTAT

La identificacié de cada individu amb la classe o amb la nacid va
proporcionar la base sobre la que es recolza la construccid de la
modernitat. Perd amb el pas del temps aquestes identificacions s’han vist
violentades. $’han esgotat els recursos cognitius que les sustentaven i ja no
es disposa del material que les van constituir. Un cop aconseguida fa plena
inclusié de la majoria dels membres de la societat en la modernitat i una
vegada aquesta ha quedat solidament establerta gracies a les seves
conguestes materials aquestes identificacions poden semblar menys
importants. Paradoxalment, perd, la questid de les fronteres i de les
identitats ha recobrat importincia, precisament ara que s’han fet

necessaries noves orientacions collectives.

Fins a finals dels anys seixanta es considerava que lestat era solid i la
manera com es plantejava el seu funcionament, coherent. Hi havia una
confianca forga generalizada en la seva capacitat d'intervenir en la
regularitzacié i harmonitzacié de fa societat. S'entenia que aquestes
intervencions podien ser de gran abast i que anirien augmentant de forma
ininterrompuda. Cap als anys noranta aquesta imatge de I'estat es troba ja
profundament trasbalsada. El control de I'estat sobre el que s’esdevé es veu
superat cada vegada més pels fluxos globals de capital, béns, serveis,
tecnologia, comunicacié i poder. Les fronteres establertes han perdut
vigéncia, les practiques politiques i, sobretot, econdmiques han desbordat
les fronteres controlades pels estats. La internacionalitzacié de les
economies nacionals, la interdependéncia dels mercats financers i les
divises i la superacié de 'estat provoquen cada vegada més dificultats als

governs a I'hora de controlar llurs economies i limita la seva capacitat
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d’assegurar la base productiva per generar ingressos en liurs territoris. El
seu poder ha esdevingut cada vegada més limitat i, a la vegada, la seva

legitimitat ha resultat ser cada vegada més qiiestionada.

Diferents processos han fet minvar la capacitat de |'estat per respondre a
les demandes socials i, com a consegiiéncia d'aixd, la seva legitimitat. En
molts paisos, per exemple, 'impacte de la globalitzacié i la restructuracio
capitalista s'ha fet sentir a través del desmantellament parcial dels serveis
que oferia als ciutadans, la disolucié de les estructures productives
tradicionals, el creixement de Pinestabilitat laboral, 'accentuacié de les
desigualtats socials i la vinculacié de segments de I'economia i la societat a
les xarxes globals a Phora que amples capes de la poblacié i del territori
n'han quedat desconectades. En la majoria d'aquests paisos les crisis
estructurals han erosionat la legitimitat de I'estat, que s’ha declarat incapag
de controlar aquests processos i de paliar els seus efecte§ negatius (en part
parque els processos mateixos depassen el marc pdlit.ic sobre el que I'estat
pot actuar, i en part per l'aposta més o menys gratuita i més o menys

decidida pel liberalisme econdmic).

Un dels factors determinants en aquesta crisi han estat els mals auguris i les
retallades efectuades a Pestat del benestar. Les amenaces que planen sobre
ell sén diverses. D'una banda hi ha la dificultat de les erﬁpreses per ser
competitives en un mercat global a la vegada que els costos diferencials en
prestacions socials i regulacio del treball sén molt diferents entre els
paisos. Com en altres ocasions, ¢! problema no és nou, perd en l'actualitat
fa tendéncia a I'abolicid de les mesures proteccionistes i la possibilitat
d'ubicar les empreses en pricticament qualsevol lloc sense que la qualitat
de la produccio es vegi afectada i sense correr el risc de quedar al marge

deis mercats i dels fluxes d’informacié facilita arreu el descens dels costos
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socials. En una economia de mercats cada vegada més integrats hi ha
poques possibilitats per mantenir estats de benestar gaire diferents si no es
produeix quelcom semblant a un pacte econdmic i social global (Castells
1996, 1997). Per paliar els desajustaments entre les estructures d'intercanvi
i lestat sempre seguird existint la possibilitat que lestat limiti la
internacionalitzacié econdmica, informativa... perd lexercici d'aguesta
facultat es veu dificultat tant per raons técniques com per raons de

legitimitat.

D'aquesta manera, ja sigui més o menys forgats per la nova situacié, ja sigui
per la renovada fe en ol liberalisme rampant, el cert és que sha renunciat
als objectius i responsabilitats basiques de [I'estat keynesid, probablement
obra més important dels estats en aquests darrers cinquanta anys. Aixi,
f'estat modern, d'acord amb el discurs keynesid sobre l'estat del benestar,
va assumir la responsabilitat de mantenir l'ordre de les practiques socials,
perd des de mitjans dels anys setanta va esdevenir incapag de cumplir
aquesta promesa. D’aqui que diferents autors comecessin a parlar d'una
crisi de legitimacié de lestat’>. | la crisi s'ha produit, perd en un sentit
diferent al que van preveure aquests autors. En lloc d’adaptar les practiques
de domini a les necessitats creixents, la reaccié que ha anat imposant-se va
consistir en refusar aquestes exigéncies com irrealitzables (o fins i tot com
il-legitimes o perjudicials), una reaccié que s'ha anat extenent tot recolzant-
se en la renovada fe en els fonaments liberals de "ordre economic i social.
Tot i aixd, larrelament daquest discurs neoliberal ha impedit que esclat
plenament la crisi de legitimitat tal com havia estat pronosticada, pero

probablement provocara altres efectes negatius dels quals possiblement

¥ Dos dels arguments esgrimits per explicar el descens de la confianga dels ciutadans en
lestat i la seva eficaccia a hora de gestionar les seves vides | donar-los seguretat son la
teoria de la sobrecarrega de l'estat (Brittan (975: Nordhaus 1975} i la teoria de la crisi de
legitimitat {Habermas 1973; Offe 1984, 1585; Wolfe 1977).
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només n'observem els primers indicis. Alguns d'aquests efectes, segons
Wagner (1997), passarien per la relaxacio de la relacié entre Pindividu i

Pordre politic.

Al marge dels efectes directes d'aquesta inhibicid de I'estat en el camp
econdmic i socio-laboral, la desaparicié del model d'estat intervencionista
o regulador ha comportat altres transformacions. D'entrada la indefinicié
de les fronteres entre les esferes de la regulacio privada i h publica, de
manera que en l'actualitat es fa cada vegada més problematica la ubicacio
d’una decisié en una o altra de les dues esferes. La definicié d'aquests limits
sempre ha estat problemitica i ha suscitat resisténcies entre alguns
col-lectius (les elits que podien veure coartada la seva llibertat d’actuacid),
perd avui en dia s’han generalitzat i s’ha presentat la restriccié de I'ambit
plblic com la solucié als problemes de gestid i governabilitat (Maier |987).
En tot cas, és evident que la difuminacié d'aquestes fronteres i la
implantacié d'aquests nous discursos, generen problemes de legitimitat i de

. [
sobirania *

La limitacié de la capacitat de I'estat per intervenir en questions socialment
rellevants va parallela a un altre procés. El poder creixent dels mitjans de
comunicacié ha fet que la informacié 2 la que tenim accés els ciutadans
sigui cada vegada més gran i que fendmens que s'esdevenen arreu del mén
puguin ser seguits amb una immediatesa que fa uns anys era inimaginable.

Mentre els limits dels estats segueixen essent els mateixos de fa uns anys,

'* Sabre aquesta qUestié, Touraine planteja que la separacio completa de ka vida pablica i
la vida privada comportaria el triomf dels poders, que només es definirien ja en termes de
gestio i estratégia, i davant dels quals k majoria es replegaria a un espai privat: "jCorn no
veure en una situacié semblant una regresié cap a les societats en que els poderoscs i el
poble vivien en universos separats. el deks guerrers conquistadors d’una bands, i et de la
gent ordindria tancada en una societat local d’una ahra? | sobretot, jcom no veure que el
mén estd més profundament dividit que mai entre el Nord, on regnen l'instrumentalisme i
el poder, i el Sud, que es tanca en langoba de la seva identitat perdudal’ " (1993 18).
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els ciutadans sén informats didriament del que s’esdevé arreu. 5i fa uns anys
la cultura nacional era la cultura de referéncia i les preocupacions dels
ciutadans estaven més o menys geogrificament localitzades, en l'actualitat
les matances d'arreu, els desastres ecoldgics, les violacions dels drets
humans, les catastrofes naturals, les revoltes i les guerres ens son servides
en qiiestid de segons. Fenomens que interpelien i preccupen digriament
els ciutadans | sobre els quals la capacitat de reaccid dels estats ha
demostrat ser limitada. | més un cop superada la guerra freda, que ha
deixat un mapa fragmentat i condicionat per miiltiples aliances i interessos
entrecreuats que limiten la capacitat dels estats per actuar de manera
autonoma fins i tot en situacions en que hi ha un cert acord entre ["opinid
publica. | de moment, a Europa, la voluntat de crear una politica exterior i
de defensa comuna, lluny d’enfortir un discurs comi (inexistent), posa en
evidéncia les dificultats a I'hora d'intervenir i pronunciar-se davant

conflictes punyents. Castells {1997: 297) resumeix aixi la situacio actuak:

En suma, el que estem presenciant és, al mateix temps, la sobirania
compartida en la gestié dels principals temes econdmics, mediambientals i
de seguretat, i, d'una altra banda, ["atrinxerament dels estats-nacid com a
compaonents basics d'aquesta embolicada xarxa d'institucions politiques.
Amb tot, el resultat d’aquest procés no és el reforqament dels estats-
hacio, sind l'erosié sistémica del seu poder a canvi de [a seva perduracio.
Aixd és degut, sobretot, a que els processos de conflicte, alianga i
negociacié constants fan les institucions internacionals poc efectives, de
tal manera que la major part de fa seva energia politica es gasta en el
procés i no en el preducte, la qual cosa ralenteix seriosament la capacitat
d'intervencié dels estats, incapagos dactuar per ells mateixos, pero
paralitzats quan tracten de fer-ho col-lectivament.

La dificultat dels estats per tractar els problemes globals que tenen
repercusié en I'opinié publica (des de l'ecologia, al deute extern o el
respecte als drets humans) fa que sigui la societat civil (a través de les
ONGs) la que vagi assumint cada vegada més responsabilitats amb més

eficicia que molts estats (tot i que aquesta eficicia, aixi com [etica,
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laltruisme i la suposada imparcialitat d’aquestes organitzacions també és
relativa). Segons alguns autors'>, aquesta privatitzacié de {'humanitarisme
també pren un altre dels arguments que justifiquen I'existéncia de Pestat.
En tot cas suposen una alternativa (o una superacio) als estats i la politica

de partits caracteristica de la modernitat.

Una manera de recuperar el control sebre aquests processos globals que
els depassen és la construccié d'estructures de poder supranacionals”'.
L'estat sempre ha compartit la seva sobirania amb altres instincies de
poder, peré en l'actualitat s'estd produint una peérdua de pes relatiu de
Festat respecte a aquestes altres instincies. | en relacié a les aliances i
centres de poder internacional, els estats deixaran de ser els centres de
poder per excelléncia, per passar a ser els components d'un sistema o
d'una xarxa de poder més dmplia a la qual, en tot cas, procuraran
proporcionar-li una certa legitimitat Els estats continuaran existint i
seguiran mantenint una certa autonomia efs uns respecte els altres i, tot i
que les seves capacitats quedaran progressivament minvades, seguiran

. ) YT P Y . - ¥ . 7
essent instruments d'iniciativa politica i fonts d autoritat' .

Del miratge de I'estat regit per la rad iz la recerca del bé comu, comandat
per fiders legitimats pel suport o la representacio popular, amb capacitat de
racionalitzar i imposar Pordre en la societat i els mercats, hem passat a una

imatge forca més decebedora: uns liders amb un pader limitat, que

'* Rubert de Ventés {|994), citat a Castells (1997).

'® Castells (1997) assenyal com els intents per recuperar el control en un mén
globalizat han anat en dues direccions: el desenvelupament d'institucions supranacionals i
la descentralizacié regional i local. Ambdues tendéncies, pero, també han contribuit al

Uestionament de I'estat, de la seva capacitat i de la seva legitimitat.

| sobre aquest punt, Factual desenvolupament d'estructures d'autoriat plurals, és
interessant el toc d'atencié de planteja David Held: “Les objeccions a aquest sistema
hibrid sén rigoroses. Queda la incognita de si ofereix solucions als problemes fonamentals
del pensament politic modern, que s'ha anat preocupant, entre altres coses. de les raons i
fa base de Pordre i la tolerancia, de la democricia i la responsabilitat, i del gavern legitim
(1991: 161, citat a Castells 1997: 333).
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responen com poden 2 les exigéncies del mercat i les pressions de I'entorn
(d'altres organismes i alures estats) i que estan questionats o mancats de
legitimitat. | quan I'estat ha perdut capacitat d'accio i de control sobre
alguns sectors i processos fonamentals, sembla logic que ens puguem

replantejar el sentit d'aquesta institucib.

L'autoritat de I'estat, la seva forma i el paper que se li va adjudicar, es
basaven en la hipotesi de la seva capacitat per ordenar la vida social i
defensar els interessos de tots aquells que lintegraven (un collectiu
nacional amb interessos comuns). la primera hipdtesi es troba avui
seriosament questionada, la segona també. El treball critic desenvolupat des
de finals del XIX fins avui, ha demostrat com en comptades ocasions
podem acceptar aquesta imatge d'un estat que assegura un tracte igualitari
al marge dlinteressos personals © colectius. Des dels interessos
corporatius fins a la pressié exercida des dels estats contra les diferents
comunitats que els integraven (des de les minories atniques i nacionals, fins
als collectius caracteritzats per opcions sexuals determinades) trenquen la
imatge d'un estat benefactor que vetlla pel bé de tota la col-ectivitat. Per
aixd els estats també estan essent atacats des del seu interior. A les fonts
d'erosi6 externes cal afegir-hi les forces que des del seu interior treballen
per al seu desmembrament - La majoria dels estats moderns s’han
constriit sobre la negacié de les identitats culturals que contenien, en
benefici d'una anica cultura elevada a la categoria de nacional. En resposta a
la creixent globalitzacié cultural i a la creixent diversificacié i fragmentacid

dels interessos socials en la societat actual, s’ha produit una notable

'® El desenvolupament dels moviments nacionalistes en molts casos el reclamen
explicitament. Altres moviments (el feminista, els moviments gais...) treballen en un akre
sentit: si bé I'objectiu no és superar I'estat, abolir-lo per construir-ne un altre, les seves
reivindicacions i estratégies de lluita (en bora mesura basades en la reivindicacio de Ia
identitat) poden erosionar els sistemes de representacié politica vigents introduint
tematiques | formes d'accié alienes a la tradici6 politica de la modernitat.
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revigoritzacié de les identitats. Aixi, una pluralitat d'identitats transmeten a
Pestat les aspiracions, demandes i objeccions de fa societat civil o dels
cectors de la societat que no es senten prou ben representats. La
incapacitat creixent de V'estat per respondre simultiniament a I'heterogeni
conjunt de demandes que se li plantegen, é¢s un altre element que

contribueix a {a seva crisi de legitimitat

Per superar aquesta crisi alguns estats (entre ells T'espanyol, tot i que
també per altres motius) han tendit a descentralizar el seu poder
traspassant competéncies a les institucions locals i regionals. Perd un cop la
descentralitzacié s’ha produit, els go\ferns locals i regionals poden acabar
entrant en competéncia amb el poder central, de manera que la crisi, lluny
de superar-se, fins i tot es pot accentuar. L'assetjament de Vestat i 'erosid
de la seva confianga es produeix tant des de Pexterior com des de
Pinterior. Els governs nacionals han esdevingut massa petits per fer front
als reptes de la globalitzacid i massa grans per atendre les demandes de les
persones. D'aqui les propostes de desenvolupament dels governs locals i la
defensa de la seva eficicia a 'hora d'integrar (i representar) la sacletat civil

i gestionar les vides de les persones.

Crisi de Testat, doncs, i de tot el que comporta. Diferents autors, quan
analitzen el problema entenen que el culte rencvat als simbols de la nacid
(la bandera) parallel a una desobeaiéncia cada vegada més gran a les
institucions de l'estat que es desenvolupa en paisos com els EUA sén
caracteristics d’aquesta crisi de Iegitimitat”. També en sén simptomes el
desenvolupament de noves formes de populismé, el refds cap al que es

consideren interferéncies del govern en la vida privada, la familia o les

" Als EUA, la critica a les lleis i les institucions federais es torma més virulenta quan es
vincula amb Thostilitat classista i racial cap als pobres i les mincries. Aquesta pot ser una
rendéncia caracteristica de moltes de les sociatats occidentals contemporanies.
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comunitats locals i la desconfianga creixent cap als politics i els partits
majoritaris que s'impliquen en tasques de govern. Perd abans de passar a
Tanilisi d'aquestes qilestions (molt més estretament relacionades amb
laugment de les reivindicacions identitaries, [ascens del racisme, el
qiiestionament de 'ordre establert i el sorgiment de grups violents),
analitzaré altres processos que s'han desenvolupat al si de la nostra societat

i que també incidéncia en les problematiques objecte d’aquesta tesi.

2.3 CANVIS EN L’ESTRUCTURA SOCIAL

Un dels trets comuns de les economies occidentals de la postguerra va ser
la tendéncia a la disminucid de latur, a laugment dels salaris i a
I'establiment de tot un seguit de garanties econdmiques i socials per al
conjunt dels treballadors. En lactualitat, en canvi la situacid és forca
diferent. En virtut de les modificacions daf dret laboral, de les migracions
(regulars o irregulars) i de l'augment de l'atur de llarga durada, les
reivindicacions salarials i les garanties laborals adquirides pels treballadors
han deixat de ser d'utilitat per a una part important de la poblacié (fins i
tot per a una part important de la poblacio activa). Hem assistit al
naixement del que alguns autors han anomenat un “mercat laboral dual”, a
I'afloracié d'una zona marginal de treballadors que es mouen fora de la
xarxa de seguretat central, que amenaga el caricter general del sistema,
que havia estat un dels trets caracteristics del moment de maxima

implantacié de la modernitat.

La millora de les condicions de treball de la majoria dels treballadors (en

termes de salaris, estabilitat laboral, horaris..), juntament amb la
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flexibilitzacid del mercat laboral que s’ha anat desenvolupant al llarg de les
darreres décades, ha propiciat I'escisié del que abans s’entenia que era un
Gnic grup social (els treballadors, la classe obrera, els assalariats) en com a
minim dos grans grups amb interessos divergents i fins i tot contraposats.
Els que gaudeixen de treballs estables i refativament ben remunerats, d'una
banda; i els trebafladors en precari; sovint poc qualificats i els ingressos dels
quals oscillen constantment entre les rendes del treball i els subsidis que

els assegura (no en tots els casos) lestat.

L'interas dels primers passa per la progressiva millora de les condicions
laborals (sobretot del salaris, peré també de millores qualitatives com ara
la seguretat, els horaris, els permisos...) i I'estabilitat dels llocs que ocupen
{aspectes sobre els que tradicionalment han basat la seva actuacid els
sindicats). A més, per a aquests treballadors ['accié negociadora dels
sindicats és possible i eficac: les garanties que gaudeixen els permeten
participar en mobilitzacions i forgar acords sense que els riscos que puguin '
cOrrer siguin excessius. Per als segons la situacié és diferent. La precarietat
(flexibilitat) labora! els limita a 'hora de mobilitzar-se per fa defensa dels
seus drets, i en molts casos la prioritat no és tant I'estabilitat en el treball,
com la possibilitat mateixa de treballar. En aquest darrer cas, quan
I'objectiu ja no és la millora de les condicions del treball, sind l'accés al
mén del treball, les possibilitats de reivindicacio i defensa dels propis drets
sindicacié sén molt més reduides. Tot i que podriem incloure ambdds
collectius en el que tradicionalment hem qualificat com a “classe obrera”,
resulta evident que les aspiracions, objectius, possibilitats de lluita i
negochacid, formes de vida, pautes de consum i identitaf de cadascun d'ells

resulten ser molt diferents.
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Aixd té altres conseqiiéncies importants. La defensa dels treballadors ha
estat assumida pels sindicats i (de forma diferent) pels partits i moviments
“d’esquerres”. Quan aquests treballadors resulten ser tant diferents entre
ells. que alguns Ja no s'identifiquen com a tals (pensem, per exemple en els
controladors aeris, els metges o els advocats) i altres no ho son tot i que
se'n consideren (els aturats, per exemple) la defensa del que abans
s'entenia que eren uns drets comuns acaba essent dificil o, si més no,

. s 20
subjecta a nombreses contradiccions

Ei sistema d'explotacié de la forga de treball que s'establia a través de les
relacions laborals generaven unes situacions i uns problemes diferents dels
que genera la precarietat laboral, I'atur i Pexclusio”', Ja ho he dit, es paria
de dualitzacié, de societat a dues velocitats, de fractura social. Uns
recorren al concepte d’exclusio, a la vegada que altres denuncien la
simplificacié de la realitat que comporta el concepte i prefereixen parlar de
desqualificacio (Paugam 1991) o de desafiliacio (Castel 1991, 1995). El
concepte exclusid barreja realitats diverses, situacions i processos molt
diferents i no contribueix a desvetllar la identitat dels responsables dels
proSIemes que pretén descriure. Sovint el concepte confén el procés amb
la situacié (Wieviorka 1997: 13), perd, a manca de visions i teories més

acurades del fenomen, és forqa il-lustratiu d’aquesta (nova) reafitat™,

2 Eis articles de Recio (1986, 1989} sén molt I-lustratius de les dificultats de Taccio
sindical en les societats occidentals contemporinies. Un tercer article (Recio 1995) i
Schmitthenner (1999) completen aquesta visid mostrant les dificultats d’articular una
accié sindical tradicionalment lligada al territori, davant d'un capitalisme cada vegada més
internacionalitzat.

¥ No és qlestié de desenvolupar-ho en aquest context, pero per a una clarificacio dels
concepte de precarizacio, exclusid i marginacit en el context de les societats occidentals
contemporanies, és clarificadora fa lectura de larticle de Gaviria et al (I1995),
“Aproximacién tebrica al cancepto de axclusion”, aixi com el conjunt del libre on ha
estat publicat.

2 £ racta d'una novetat relativa, d'exclusi sempre n'hi ha hagut {sota el nom de
marginacio, per exemple, i els sindicats i les esquerres tradicionals no han dernostrat ser
excessivament eficagos en la lluita contra aquesta, si és que Ihan plantejada), la noverat
del fenomen rau més en fa seva aguditzacio.
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Fins ara m'he referit a I'escisio de la classe trebailadora, el fenomen és més
complexe, pero. No només els treballadors qualificats, estables i ben pagats
han arribat a ser radicalment diferents dels treballadors en precari, sino
que en molts aspectes poden arribar a identificar-se més amb els habits i
els interessos de la burgesia (capitalistes, empresariat...) que no pas amb els
dels primers. Es a dir, no només la classe obrera ha arribat a ser molt i
molt heterogénia, siné que una bona part d'aquesta pot arribar a tenir
moltes més coses en com amb altres classes socials que no pas amb

membres de la seva propia classe®.

P;erb al marge del clivellament al si de les classes socials, s’han produit
altres canvis que estan provocant la transformaciéd radical de les nostres
societats. Les nostres societats, per exemple, ja no sén industrials ni
s"organitzen a través d’'un conflicte de classes. Les relacions socials a les
que s’oposava el moviment obrer han perdut |2 seva centralitat 2 mesura
que s’ha anat imposant aitres realitats i altres representacions de la qliestié
social. Alguns sociblegs, com André Gorz han anunciat el final del
prolemriatﬂ. Cal ser prudents i no entendre {com malicicsament difonen
alguns) que les formes d'explotacié o les classes mateixes hagin
desaparegut, sind que Ja manera com sestructuren ha resultat

profundament transformada.

2 Evidentment la diversitat dins de les classes socials ha estat reconeguda ja en &poques
passades i diferents autors han desenvolupat models per entendre els actors que poden
trobar-se en cadascuna de les situacions possibles: Wright (1978, 1983) ha reflexionat
sobre el que anomena “situacions contradictories de dlasse”, Parkin (1971, 1979) sobre
Jes situacions de “tancament social”.... €l llibre de Crompton (1994) és una eina (til per a
introduir-nos en el concepte de classe social, les diferents perspectives des de les que ha
estat estudiat i els problemes que ha de fer front.

 Gorz A. (1980), Adieux au prolétariat, Gafilée, Paris.
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Alguns autors, per exemple, consideren que hem passat d'una societat de la
produccid, basada en el racionalisme, l'ascetisme i l]a creenca en el progres,
a una societat del consum en que la persona participa en el funcionament
del sistema no només a través del seu treball i el seu pensament, sind
(també) mitjangant els desigs i necessitats que orienten el seu consum, i
que no depenen (tnicament del lloc que ocupen en relacié al sistema de
produccié (Touraine 1993: 248). D'aquesta manera la identitat dels actors,
les seves orientacions personals i la seva capacitat de mobilitzacié no
estaria (tant) lligada al lloc que ocupen en relacié als mitjans de produccié
(per utilitzar una formula marxista simplificada) sin6 a altres elements, com

ara la seva capacitat de consum, habits culturals, formes d’aci, etc.

2.4 TRANSFORMACIO DELS SISTEMES
D’IDENTITAT SOCIAL

La majoria dels treballadors contemporanis gaudeixen d'unes condicions de
vida molt diferents de les que patien els treballadors de finals del XIX o
principis del XX. La millora de les condicions de treball, 'augment dels
salaris i, sobretot, I'expansié del mercat i el consum de masses, en el
primer mon, han desplagat el treball com a font bsica de reconeixement i
identitat social. Aquest paper el poden estar jugant ara els estils de vida, les
formes d'oci, els habits de Beure i culturals, sobretot en una societat com
la nostra en que, més que 'ética de 'estalvi, de Vesforg i del treball propia
dels primers moments del capitalisme, es difon una ética del plaer, de la
recerca constant de la felicitat, de Foci, de les modes i els estils com a fonts
didentitat. Aixi, segons Keller (1991}, mentre que la identitat moderna

girava 2 I'entorn de la professié o la funcit de cara al plblic (o a la familia),
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la identitat postmoderna gira entorn a la llibertat i es refereix a aparences,
imatges i consum. La identitat moderna era un afer serids, amb eleccions i
decisions radicals que determinaven el que era cadascl (per exemple en la
feina, la familia o les identificacions politiques), mentre que la identitat
postmoderna es una funcio de I'oci | es basa en actituds enteses com un

joc.

El “jo modernista” i el “jo postmodernista” es construeixen a partir de
bases diferents. El primer accentua la capacitat de previsid i de serietat,
creu en els sistemes de formacid, en la vida familiar estable i en Peducacié
moral, entre altres quiestions. El segon és diferent. En la postmodernitat les
persones viuen en un estat de creacid i recreacid constant, es valora
lespontaneitat, el relativisme, I'adaptabilitat (Gergen 1991). Diversos
estudis empirics recents sobre les practiques i els processos socials de
construccié  identitaria  confirmen les linies principals  d'aquesta
argumentacié (per exemple el treball de Judith Stacey (1990) sobre families

californianes; i el de Wexler (1992) sobre joves).

Altres autors s'inspiren i recuperen els treballs de David Riesman (1981)
per distingir les noves formes de relacié entre les concepcions de la
identitat i les configuracions socials. L’estil de vida que el segle XIX, diuen,
considerava exemplar es guiava des de ['interior, apreciava la fortalesa de
caricter i s'expressava en la capacitat creadora, Els membres de h.“massa
solitiria” de Riesman dels tres primers quarts del segle XX es guiaven des
de P'exterior, apreciaven la personalitat i s'expressaven en un caracter
sociable. Els “nous individualistes™ que estan sorgint s'expressen en la

creativitat, aprecien el jo i se’ls pot definir com guiats pel subjecte.



54  Transformacions socials i final de la modernitat

Marlis Buchmann (1989) ha intentat establir una conexid entre
I'esquerdament de les practiques estandaritzades i la formacio d'identitats
socials. Segons ella, la societat moderna es caracteritzava per una alta
estandaritzacid o fins i tot per una institucionalitzacié d’amplis ambits de la
vida quotidiana. Perd aquest ordre en els darrers anys s'ha trencat amb la
desaparicidé de Festandaritzacié de determinats sectors de la vida. En
comparar les experiéncies dels alumnes de Pensenyament secundari dels
anys seixanta amb els dels anys yuitanta, Buchmann arviba a la conclusié
que les orientacions biografiques i el comportament dels alumnes dels anys
seixanta estan determinats, a grans trets, pels limits socials de Testatus,
mentre que les orientacions i les accions de la cohort dels anys vuitanta
indiquen una més gran estratificacié individual. Buchmann estableix una
conexié entre la transformacié parcial del régim de conducta i el
renaixement d'una identitat sumament individualista, fugitiva i fluctuant.
Aquestes dades en el seu conjunt assenyalen que en el transcurs dels tres o
quatre darrers decennis s’han produit considerables maodificacions en les
condicions de la formacid de la identitat. En 'etapa de la modernitat
organitzada les identitats socials van ser comparativament estables i la seva
estabilitat es basava en la insercié en practiques coherents i integradores.
La relativa disolucié d'aquestes practiques ha creat un marge mes ample
per a la construccié didentitats. En aquestes condicions, doncs, les
persones que tenen accés al mon del consum i que tenen possibilitats,
combinen Hiurement les identitats i les intercanvien gairebé a caprici. Els
que no poden, en canvi, poden estar subjectes als més durs temors i 2 una
situacid de desorientacid, i poden buscar refugi en identitats fortes, siguin

aquestes religioses, siguin nacionals.

Segons diferents autors, els exclosos també poden orientar les seves

aspiracions i la seva identitat en un sentit diferents a com es feia en les
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societats industrials modernes. Abd Touraine considera que els que estan
exclosos del moviment imparable de les innovacions i del canvi ja no es
recolzen en una cultura de clasﬁe, en un medi cbrer o popular, ja no es
defineixen pel que fan, sind pel que no fan: per ['atur i la marginalitat. | qui
ja no es defineix per la seva activitat es construeix o es reconstrueix una
identitat a partir dels seus origens. Quan l'actor és només laturat,
Pemigrant o lestudiant inquiet pel seu futur, es corre el perili que el
sistema i els actors es dissociin del tot. L'objectivitat del mercat i la recerca
subjectiva d'una identitat que ja no pot ser socioprofessional ja no es
troben. Si aixd és aixi, ens trobem davant d’una dualitzacié molt meés
profunda que Iestrictament econdmica. Des de fa temps als EUA, i cada
vegada més també a Europa, Fexclusié del mon de la produccio i del
consum afavoreix I'etnicitat, la consciéncia d'identitat étnica. Els que ja no
poden ser definits pel treball es defineixen pel que sén, i aixd molts ho fan
a través de |adscripci6 étnica. Entre els exclosos 'alternativa és 'andmia o
fa integracié en comunitats veinals o &tniques, d'aqui el sorgiment de
microcultures que s’encarnen en bandes (pero també en expresions
musicals amb fortes referéncies étniques, per exemple) i que es
converteixen en punts de suport d'una poblacié marginada perd que
conserva el desig d'incorporar-se al mén dels que I'han refusada (Touraine
1993: 237-238). Sens dubte, processos que es desenvolupen en aitres
societats, no occidentals, obeeixen a aquesta mateixa logica: I'extensié de

lislamisme radical, per exemple.
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2.5 EL SUBJECTE COM A NOU
ACTOR SOCIAL

Al marge dels processos de construccid identitaria, sembla evident que la
logica d'una societat i d'uns ciutadans orientats pel consum ha de tenir poc
a veure amb la logica, les aspiracions i els valors d'una societats i uns
ciutadans orientats pel treball. La logica del mercat no és la logica de la
produccié, i cal esperar que les actituds i valors que promouen una i altra
siguin també diferents. Quan més endavant recuperem aquesta questio i
advertim del perill de caure en un discurs dels valors com a entitats
autonomes (crisi de fa familia, crisi de valors, pérdua de referents morals...)
pot resultar atil tenir present que la difusid d'aquests valors no depén
exclusivament de la voluntat de les families i les persones que en son
portadors. siné que en bona part son depenents de les regles del joc que
imposa i de les actituds que promau (o requereix) el sistema social en que
ens movem. Més enlld d'un discurs moralitzant, convé una profunda
reflexid al voltant del model econdmic | social que ens hem o ens han

im posatzs.

Com he dit, Touraine parla de divorci entre el sistema i els actors. Un
sisterna ordenat gairebé unicament per les exigéncies del mercat, enfront
d'uns actors que, més enllz del calcul estrictament economic, apellen 2 la
seva subjectivitat, a la necessitat d'un reconeixement més complet, que ja
no es defineixen només com a treballadors siné que aspiren a un
reconeixement {i a una realitzacié) com a subjectes posseidors d'emocions,

sentiments, aspiracions, habits i atributs culturals que depassen

B | a bibliografia que aborda la relacié entre el sistema sociocultural i els valors i trets de
personalitar dels individus és extensa: abarca des de les obres classiques deis I'ascola de
cultura i persomalitac, fins als treballs de sociolegs, antropolegs i pedagogs que han
desenvolupat &l que es va condixer com a “teoria de la correspondéncia”. Per a una visié
de conjunt préxima al tema de ['educacis, Serra (1998).
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I'excessivament estricta definicio per la posicié que ocupen en el mercat.
Per descriure aquest nou actor (que ni la sociologia moderna ni la politica

no han arribat mai a tenir en compte), Touraine introdueix un nou

concepte: el subjecte.

Denomino subjecte al desig de ser un individu, de crear una histéria
personal, d'otorgar sentit a tot 'ambit de les experiéncies de fa vida
individual (...) La transformacié dels individus en subjectes és el resultat de
" fa combinacié necessaria de dues afrimacions: la dels individus contra les
comunitats i la dels individus contra €l mercat. {Touraine 1995: 29-30)

El subjecte és la voluntat d'una persona dactuar i ser reconegut corh a
actor. S$'oposa a la idea de massa, que el dilueix en un grup, i s'oposa també
a Pindividualisme, que pressuposa un actor sotmes a la |ogica del sistema i
sempre a la recerca racional del seu interés. El subjecf:e implica la
recuperacié de la plenitud de la persona, de ia seva multidimensionalitat; la
recuperacio d’un actor alhora racional i emotiu, amb una identitat, amb
valors universals i alhora integrat en una comunitat concreta i amb unes
preocupac.ions que van més enlii de la qiiestié economica o de les disputes
sbcials. Es tracta de recuperar la persona en tota la seva complexitat, Huny
de les simplificacions a que lhan Isotmescs els més diversos discursos
politics i socials. Aquest canvi, que alguns consideren necessari, no és facil,
perd. La integracié de les dimensions del subjecte i de les seves aspiracions
en un simple eix de dretes i esquerres, en un debat ordenat per les
tensions exclussivament socials, tal com ha succeit al ltarg de la modernitat,
deixa de ser ;'.uﬁcient, i d’aqui que sorgeixin moviments alternatius, nous
moviments socials, que volen recuperar tot el que el discurs i els debats de

la modernitat han deixa de banda.
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16 ELS MECANISMES DE REPRESENTACIO

Possiblemeﬁt, qui més esti patint les conseqiiéncies de totes aquestes
cransformacions, son els partits d'esquerres. aquells partits i moviments
amb voluntat de transformar la societat. Els canvis esdevinguts han deixat
aquests partits i moviments en una situacié incdmoda. Abans he fet
referéncia dos elements foramentals: d'una banda als canvis de mentalitat,
o fa pérdua (o transformacic) de les consciéncies de classe; | d’una altra als
canvis en lestructura de les societats occidentals (com [ entre qui
s'estableixen les linies de desigualtat). Ambdues transformacions poden
haver provocat que el sector de poblacié que constituia el principal suport
d’aquests partits i moviments hagi estat substituit per un altre {en el miller
dels casos) o s'hagi disolt (en el cas pitjor). De ser moviments pretesament
de rasses amb un missatge que s'adrecava al gruix de la poblacié (la classe
social més amplia, que era també la més explotada), han passat a ser
moviments en defensa dels drets de les minories (els més explotats, ara), i
aquesta oposici6 de les minories (dels exclosos) i la majoria (arrossegada
per la produccié, el consum i la comunicacié) déna un sentit nou al vell
debat entre les dretes i les esquerres. La dreta ja no defensa els “de dalt”,
sind als “de davant”, els que poden seguir al ritme trepidant dels canvis i les
exigéncies del mercat. |guaiment, lesquerra es troba en una situacio en que
ha de defensar més als exclosos que no pas als “de baix”. L'esquerra ha
esdevingut sensible als estralls del sistema i per aixO estd més atenta a les
desigualtats creixents entre el Nord i el Sud, a les agressions al medi
ambient i a I'exclusid de miltiples minories. Per aixo ja no parla en nom
d’una majoria oprimida, siné en nom de minories (o d'una majoria aliena o
absent, en el cas del Tercer Mén) i per 2ixd ha d'incorporar en el seu

discurs el tema de la diferéncia a més del de la desigualtat.
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Aquests canvis son profunds perque no només comporten un canvi de
sensibilitat i una transformacié de la .poblacié que pot sentir-se directament
interpel-lada, siné també un canvi en el discurs. Passar a pariar de minories
quan es parlava de majories, de diferéncies a més de desigualtats, de classes
socials quan els obrers es consideren de classe mitja, de lluita quan la
majoria s’acomoda en el consum, no és ficil. Com tampoc no és facil
proposar un discurs de critica i transformacio d'una societat de la qual no

hem arribat encara a entendre els canvis ni sabem cap oh ens estan

abocant.

La temitica de la pérdua d’un llenguatge politic i de la pérdua de la conexio
entre la capacitat d'accié politica | els mecanismes T institucions per al seu
exercici ha estat analitzada per fildsofs, politolegs i socidlegs com ara Jean-
Francois Lyotard (1979), Claude Leford (1986), Marc Guillaume {1985).
Claude Gilbert (1985) i Jean-Luc Nancy (1983). Alguns d'aquests autors,
més enliz de Patzucac en que es troba el pensament politic al canviant de
segle, reflexionen sobre ta crisi de confianga en la politica mateixa (logica si
els que Ihan de promoure topen amb dificultats), la crisi de les
democricies i el sorgiment de nous moviments que propugnen formes

d'accié i participacié politica alternatives.

En aquest sentit, molts d’aquests autors consideren que els fets del mes de
maig de 1968 sén en certa manera un anunci de les tendéncies que
g'imposaran al llarg dels anys setanta, vuitanta i noranta. Amb la revolta del
maig del 68, es demostrava que els potencials membres de les futures elits
(els estudiants universitaris) estaven disposats a trencar amb les regles
establertes, i d’altra banda es trencava la imatge de la societat com un

sistema de regles estable i coherent.
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Cap aquelia época s’havia arribat 2 un consens sobre les formes regulars de
la_participacidé politica (la participacié a través de les eleccions i la
possibilitat d'implicar-se en el sistema de partits). La determinacié de no
romandre dintre de l'espai definit mitjancant aquestes convencions, més
enlfa de ser una expressio de discrepancia, qiiestionava la idonietat i la
legitimitat d’aquestes convencions. Des d'aleshores el nombre de
moviments i d'actuacions d'intervencid ciutadana ha augmentat de manera
considerable en els més diversos ambits (des de I'antinuclear al del
feminisme) i en tots els nivells (des del més local fins al més global).
Algunes d'aquestes activitats i moviments (I'ecologista, per exemple) poden
interpretar-se com intents per reestructurar les institucions politiques de
manera que reflecteixin millor els desigs de la poblacié i reaccionin a ells de
forma més adequada, perd altres (el moviment okupd. els nous partits
d'ultradreta) han de ser entesos com un allunyament | una critica als
sistemes de participacio politica tal com estan establerts. Sovint aquests
moviments han actuat al marge de les convencions de la democracia
organitzada. De fet, el qlestionament de les fronteres de la democracia ha
adoptat dues formes: la protesta extrainstitucional i l'erosié de les
institucions electorals i el cert és que en l'actualitat, la creixent activitat no
convencional dels ciutadans va associada a una decreixent participacio en
les formes de participacié convencionals, fins al punt que la
desestructuracié del sistema institucional s'ha convertit en la hipotesi de
treball dominant en la recerca sobre els processos electorals i el sistema

de partits.

De fet. perd, tots aquests moviments es nhodreixen d'arguments que es
reforcen matuament. D'una banda Pallunyament de la politica, dels politics,
de tot alld que sembla rellevant, bé perque el discurs politic treballa a

partir d'uns eixos i unes idees i atén uns problemes que no es corresponen



Transformacions socials i final de la modernitat 6

amb les variadissimes preocupacions dels homes i dones actuals (d'aqui la
reivindicacié del subjecte i d’'uma accié politica basada en ell, que planteja
Touraine); bé per les dificultats de gestiod que abans he esbogat (i en relacié
a aquesta qliestid, la descomposicié de P'estat del benestar i els reptes que
han\ d'afrontar els estats a nivell internacional hi tenen també una influéncia
remarcable). D’una altra banda, la reduccld de la politica a uns processos
electorals-espectacle on tot s’hi Ival. on el ciutada participa només
puntualment en un joc politic organitzat en base a una rivalitat de partits
entre els que les diferéncies ideologiques han esdevingut ténues, les
confrontacions i les aliances tenen més a veure amb la pugna pe! poder que
amb la coherancia politica, i ! debat ha esdevingut una exhibicié de llocs
comuns, demagogia, sofismes, falacies | manca d'honestedat. La politica com

un fi en ella mateixa ha obert la porta al cinisme i la incredulitat.

Aixi, la dabil teoria de Tafiliacié politica que va predominar durant la
modernitat organitzada ha reduit la participacio politica al procés deleccid
de les elits, ha privat de substincia la comunicacié politica i ha fet creure
que la politica només és la simple administracié de la societat. Perd com
que han sorgit protestes en contra o han reaparegut temes que no es
paden gestionar d'aquesta manera, avui en dia no es poden mantenir
aquestes practiques tal com estaven, amb lesperanga que seguiexin
funcionant com es desitjava en el passat. D'aquesta manera s’ha arribat a
una situacié delicada: shan recbert tematiques politiques al mateix temps
que s’han retllat els recursos {practics i conceptuals: Ia fe en l'eficicia de
lestat, Mambit d’accié de ['economia, els limits entre el pablic i el privat...)
disponibles per abordar els problemes politics, i d’aitra banda sorgeixen
moviments inédits, la majoria de component jove, que animen el debat
politic de forma diferent: al marge de les organitzacions establertes, en

funcié de les seves preocupacions concretes i especifiques: no politiques
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{tal com es definia la politica en la modernitat), Aquests moviments
formulen critiques que depassen el replegament de la indiferéncia i de
vegades el refis total del sistema, i que esdevenen una crida perque

s'atenguin els “problemes reals” {els immediats?).

D’aquesta manera va extenent-se el sentiment que els politics ja no
representen ningll que no siguin ells mateixos i els representats ja no se'n
senten. A fa crisi del poder institucional, de I'estat, cal afegir-hi la crisi del
sistema de representacid, i amb totes elles una crisi de legitimitat que
contribueix a la difusié de [escepticisme i la desconfianca. Arribats a aquest
punt, els ciutadans-electors ja no participaran en la politica per adhesio,
sind per una emocié i unes creences sinuoses sotmeses als efectes
especials produits pels mitjans de comunicacié (Balandier 1993: 199) i la
racionalitat del debat es veurd deplagada per fexcitacid emocional, amb tot

el que aix0d comporta.

Davant d'aquesta situacié diferents autors reaccionen amb postures
diverses, que van des del catastrofisme, Pescepticisme i la desilusid, a
I'optimisme més radical davant un futur, més que incert, obert i ple de
possibilitats. Els primers veuran la situacié plantejada com una situacio de
crisi | d'incertesa, de replegament de la politica i fa societat, de caos davant

Pesfondrament d'un ordre sense que sigui possible entreveure 'ordre en el
futur. Els segons consideraran la desconvencionalitzacié de les practiques

organitzades com la millor ocasié per una nova apropiacié de la politica, de
la democracia, com el finat d’una hegemonia amb tantes o més ombres que
llums. Possiblement, 'optimisme o el pessimisme amb que observem
aquest procés dependra tant de l'adhesié i confianga que hagim dipositat en

el sistema que s'esfondra, com de la conviccid o la fe que tinguem en la
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capacitat de la nostra societat a 'hora de crear mecanismes i institucions

de representacio i gestid politica i social més justos.

2.7 NOUS MOVIMENTS, CAP DISCURS?

Ens trobem amb un mén que es caracteritza per l'aturada dels grans actors
collectius, pe! refluxe dels moviments socials centrals i per fa irrupcid deis
antimoviments socials, fusionals i totalitzadors, de tancament identitari™.
Per evitar el triomf dels segons, caldrd establir ponts entre el mercat
{'economia), la lluita contra les desigualtats (la societat), la identitat (la
cultura) i la democracia (fa politica), que permetin d’escapar de les utopies
comunitiries i de la desintegracid generalitzada, que pot conduir cap a una
guerra de tots contra tots. Aixo ne és facil, pero. | mentre tot aquest espai
es reorganitza, van sorgint noves propostes d'accio algunes de les quals
s’estructuren a I'entorn del que alguns han qualifcat com 2 nous moviments
socials?’. Es tracta d’un conglomerat més aviat heterogeni que tracta de fer
propostes i d'organitzar l'accié collectiva enfront d'un sistema i d’'uns
discursos aparentment esgotats. La capacitat de mobilitzacié d’aquests nous
moviments socials és diversa, perd en cap cas han aconseguit desenvolupar
les seves propostes per dotar-les de I forca i globalitat que van tenir, per
exemple, les propostes sorgides del moviment obrer. | és que, més enlla de
la capacitat de mobilitzacio, I majoria d’aquests moviments topen amb la

dificultat d'articular un discurs global i coherent sobre la nostra societat.

59 163
% Als dos propers capitols desenvoluparé aquesta qhestid. A les pagines |55 a w
desenvolupo el concepte “antimoviment social’ tal com [lutiliza i el defineix Michel
Wieviorka {1992)

7 Castells els defineix com aquelles “accions col-lectives conscients limpacte de les quals,
tant en cas de victdria com de derrota, transforma els valors i les institucions de la
societat” (1997: 23).
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Més enlia de les critiques o de la identificacio dels efectes negatius, la
majoria d'aquests moviments fan front a a dificultat real d'identificar l'arrel
dels problemes i de fer propostes per superar-los. Als dos propers capitols
plantejaré alguna hipdtesi explicativa del paper que juga la component
identitaria en aquests moviments, les dificultats que hi ha perque siguin
realment socials i els riscos que hi ha de que esdevinguin només moviments

de defensa comunitaria o antimoyiments socials.

Com veurem, Touraine i Maffesoli sén alguns dels autors que han estudiat
el desenvolupament de noves formes d'agregacio social | la creacié de
comunitats amb noves identitats i noves fronteres. Entre aquestes
comunitats hi trobem les que es fonamenten en diverses formes de
declaracid de pertinenca (nacionalismes, regionalismes...), les basades en
unes prictiques sexuals similars, les diferents cultures juvenils i tot el
conjunt de moviments socials i comunitaris orientats a lassoliment de
determinats objectius. Les perspectives d’ambdds autors son, pero,
radicaiment diferents. Maffesoli paria de tribalitzacié™ i destaca fa pluralitat
i la diversitat d'aquestes noves formes de socialitat, considera que no
s'adhereixen a cap entitat superior ni tenen interés a fer-ho, es tracta de
formes d'agrupacié alienes a qualseval interés i discurs politic (1990:89-
92)29. En canvi Touraine veu en els moviments socials la font potencial i el
nucli d'una renovacié collectiva de la palitica i la societat. Des de la seva
perspectiva es tracta de moviments que desenvolupen el concepte de
l'accié politica a través de formes d'accid i camps d'intervencié més amplis
dels tradicionals; contribueixen 2 crear identitat alla on actualment no n’hi

ha i formen part d’un procés que promou la capacitat d'accié collectiva

8 \4n concepte que té cura de definic per evitar males interpretacions, perd que malgrat
tot, des d’una perspectiva antropoldgica crec que haurfem de considerar del tot inadequat
i que crea confusions innecessaries perque recorre a una arrei que ha adquirit un
significat del tot diferent al que se li vol donar ¢n el context de fa seva obra.

® Melucci, A. {1 988) segueix una perspectiva similar.
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(Touraine 1984, 1986, 1992). En tot cas, alli on la discusid sobre les noves
formes de “societat” compta amb base empirica, mostra concepcions mdlt
divergents sobre les orientacions dels individus i els grups; aixi com de les
possibilitats d’establir un debat collectiu per 2ls afers que son comuns a
tots els grups. D'aquesta manera, atenent els nous tipus d'identitat que es
formen en les “tribus” i els nous moviments socials o comunitaris caldria
una redefinicié del que entenem per politica, per debat politic, car la nova
realitat social (o la realitat social que sapunta) no s'adapta a la concepcid

modernista de la politica.

Wagner (1997) considera incorrecte parlar del final de la modernitat si
amb aquesta expresié volem indicar que en la nova societat no hi hauran
noves formes de designacid de significat de l'autonomia individual i del
domini racional. No obstant, I'expressié té una certa validesa si amb ella
volen declarar que s’han esgotat els discursos intel-tectuals i socials que van
ser part constitutiva del projecte modern. Les interpretacions orientades
pel marxisme en el transcurs de les darreres décades, per exemple,
resisteixen malament les proves imposz;des per la modernitat Pero
aquestes no sén les Gniques interpretacions que es troben en un atzucac.
No s6n només unes determinades ideologies les que fan front a dificultats,
siné que segons diversos autors és la mateba possibilitat d'articular
discursos craibles sobre la societat (perque és aquesta la que ara m’ocupa)

la que ha resultat qi]estionadaao.

%0 Cal assenyalar (ni que sigui per exhibir una falsa i impossible equidistincia ideologica)
que el mateix neoliberalisme es fonamenta en k impossibilitat de predir i ordenar les
practiques econdmiques i socials. No ens trobem doncs amb una ideologia triomfant {per
damunt daltres ideclogies derrotades), sind amb uns grups afavorits pels nous escenaris i
que fan del deixar-se arrossegar per les noves formes d'intercanvi, produccid i
enriquiment llur estandard. El seu fonament és f'éxit, na la rad.
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2.8 RELATIVISME 1 PERDUA DE SENTIT

Igual que en Panterior crisi de la modernitat, la crisi actual també es
caracteritza per l'accid combinada de dos tipus de dubtes: la consciéncia
que el mon social és uma realitat construida (i construible) va incrementar
les incerteses sobre la possibilitat d'arribar a assolir coneixements naturals
valids; i la consciéncia de la pluralitat i la diversitat de les practiques socials
va dificultar la tasca d'imaginar-se un actor collectiu capag d'intervenir en
nom i a favor d'idees universalistes. Tots aquests dubtes es van reforgar
mutuament, va prosperar la filosofia de la contingéncia i es va veure com
eren de fragils els ciments sobre els que s'havien bastit les practiques i les

creences de la modernitat organitzada.

Per aixd el post-modernisme és la ideologia que culmina lactual crisi del
projecte madernista: sobretot la versio refativista del post-modernisme,
que no admet I'existeéncia de valors universals i que exalta la diferéncia i la
multiplicitat; la versid del post-medernisme que entén tota pretensio
d'universalitat i de consens c<om I'expressic dels interessos de
determinades persones o collectius; el post-modernisme que a voltes
també és la negacié de la capacitat de comprendre, de la possibilitat de!
didleg, de la capacitat de conviure i que és,al cap i ala fi, e reflex d'una
societat fragmentada {o de la impossibilitat de pensar la societat com a tal).
De fet, els autors critics amb aquests plantefaments han assenyalat com un
dels seus punts més debils el fet que ignora les questions referents a
I'enteniment politic i de la recerca de decisions per als afers comuns.
Extreu Ja seva forca i la seva capacitat d'atraccié de les actituds
anticonformistes i favorables a la diversitat, perd no és capaq de

desenvolupar arguments a favor de practiques politiques en un ordre que
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impliqui diverses “cultures diferents™. | si la societat que podem considerar
com Pencarnacié de la modernitat liberal només pot contenir practiques
socials coherents en espais molt reduits, caldrd redefinir el concepte
mateix de societat, i si els deures i les responsabilitats de les persones es
reforeixen a només un ordre politic delimitat, la possibilitat mateixa de la
politica resultara profundament gliestionada. | amb “lo politic” giiestionat,

del que en déiem societat en restard ben poc.

Ja he assenyalat a l'inici del capitol que les crisis de la modernitat es
caracteritzen precisament per dubtes profunds sobre la possibilitat de
comprensio i de modelacié. El que entra en crisi no és nomeés una
institucid, una ideologia, un sistema determinat, sind la confianca que a
través de la raé (la “ra6 legisladora™) és possible entendra les prictiques
socials i millorar-les. En aquest sentit, ambdues crisis (la que qilestiona la
capacitat d'ordenar, de millorar | la que qliestiona la capacitat d’entendre)
estan intimament relacionades: al qiestionament de l'ordre de les
prictiques s'hi va sumar el qliestionament de l'ordra de la representacio, i
finalment la possibilitat mateixa de a representacio. Balandier ho sintetitza

afirmant que:

La crisi no es percep només a partir de la disfuncid, també es reconeix
com a prova que afecta la capacitat del sistema i els actors per definir-se,
organitzar-sa d'alguna manera per autoconeixement. Fa més incartes i
menys funcionals les cosmologies socials, | aquesta minima accid
contribueix a la vegada a una mala interpretacid i a un mal Os que li
mantenean o li accentuen 'agudesa. Evidentment, la consciéncia de la crisi
no la fa aparéixer, perd introdueix un efecte de reforg. Les incerteses i las
complexitats noves que en resulten duen progressivament  al
descobriment d'un mén en que l'ordre es torna cada vegada menys
pensable en les formes inadequades gque han estat heretades; la
consicéncia de desordre s’intensifica i fa veure totes les coses sota els
aspectes de la dispersio, de l'aleatori i del poc control. E! desordre
contemporani esth en efs caps | no només en les situacions amb les quals
cadasc( s'enfronta. (Balandier 1993; 148}
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Un dels grans assoliments de la modernitat va ser el d'aconseguir que les
practiques fossin fins a cert punt coherents, i un altre va ser aconseguir
que els acords assolits semblessin gairebé naturals. Si s'establia que I'ordre
social era natural, es tancava la porta a les preguntes fonamentals i
s'impedia que es plantegessin dubtes sobre la seva solidesa i sobre la
possibilitat d'alternatives. Perd amb la capacitat de pensar ordenadament
els afers socials cada vegada més reduida, es van comencar a posar en
dubte certeses que fins aleshores havien estat inqilestionades, en especial
aquelles que feien referéncia a la possibilitat de la representacio objectivista
de la societat com a unitat amb estructures i funcions basiques fixes. En
Pactualitat, la relaxacié efectiva de la coheréncia de les practiques socials
organitzades coincideix amb ia renincia a la idea de la possibilitat
d'entendre i controlar les practiques socials en aquest ambit global en el

que precisament ara serien necessaries.

Per aixo Balandier qualifica aquesta época com el “temps del pensament
desarmat, desfet, impotent”, incapag de fer intelligible un mén on F'dnica
certesa és la del moviment. Tot ordre sembla que es disol en una successié
de canvis, la realitat sembla que s'oculta en transformacions o simulacions
multiples i que escapa a tota temptativa d'investigacié (Balandier 1993:
146). La succesic de formes culturals ha estat substituida per la seva
simultaneitat | s'imposa el pluralisme cultural (i amb ell el mestissatge, pero
tambeé les actituds de tancament). Jean Braudillard també veu aquesta época
com |'época de la simulacid, dels simulacres, d’una hiperproduccio en la
qual tot s'anulla. Considera que hi ha un esfondrament de I'ordre simbolic
(d'on la societat de la tradicié obté la seva relativa cohesid), una
proliferacié de les informacions, una anul-lacid dels continguts reemplacats

. s oo 3
per pures imatges: aixi es crea una pseudo-realitat d'aparenga molt real” .

' Daqui (també) la importancia de 1a identitat (i de la seva ficci6).



Transformacions socials i final de la modernitat 59

Es tracta d'una modernitat superactivada que constantment genera i ens
aboca al desconegut, que fa que Fhome es senti alie a F'univers social i
cultural que ha creat i que es constitueix | es mou per efecte de les seves
accions. Es veu disminuida la capacitat de 'home ordinari perd també la del
politic. El segon perd el que constituia !a seva forca en les societats
tradicionals: ser el guardid del sentit, en estar fligat a un ordre simbdlic
relativament estable que sustenta la societat, ser I'agent pel qual l2 tradicid
déna al seu sentit i la seva direccié als projectes collectius i produir el
consentiment més gran possible al seu voltant {Balandier 1993: 155)%
També la capacitat dels experts (dels cientifics socials, pel cas que ens
ocupa) sofreix la mateixa prova. Davant d'aquesta situacio alguns autors
parlen només d'una nova forma de modernitat, de la modernitat reflexiva
(Beck, Giddens i Lash 1994), de consciéncia de les dificultats de tot tipus
que cal fer front; altres es refersixen (uns per fer«ne la lloanca, altres per
cercar-ne la sortida) de I ingrés on una “era del buit” (Lipovetsky 1983)
d’un buit intellectual, d’'un buit moral, d'una manca absoluta de criteris i

guies per a Paccio; i finalment altres parlen d'una época en que el

pensament ha estat derrotat (Finkielkraut 1994).

Aquest mare que he anat esbogant i que descriven els diferents autors que
fins aqui he anat citant, ofereix les condicions necessaries perque a les
societats occidentals es difongui la sensacié de desordre i s'endagui un
procés cap a la desconvencionaiitni:ié de les practiques socials {des de les
prictiques politiques, fins a las formes més basiques de comportzment i
d'interaccié). La pérdua del sentit (efecte de I’esforidrament dels grans
sisternes simbolics i explicatius i de 'expansi® d'una mena d'agnosticisme
general) també implica la pérdua de les orientacions que .guien individu. La

negociacié de les relacions imposades per la vida quotidiana i, encara més,

2 Veiem que aquestes consideracions també es poden aplicar amb facilitat a les
institucions educatives.
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lavenc durant el recorregut de la vida, es veuen afectats pel dubte i
subjectes a reajustaments freqients. Un empirisme inestable redueix el
camp de les ritualitzacions, les rutines, els habits i les certeses. D’aqui
l'exaltacié de fa capacitat d'invencié en la vida quotidiana o la valoracio de
lordre espentani en detriment de l'ordre instituit (Balandier 1993: 150-
155). La societat que no defineix ni els fins collectius ni 'ordre, que ja ho
pot o no sap definir-los, s'entrega a una mena d’espontaneisme o de

: 13
bricolage permanent’”.

2.9 DESORDRE DESCONVENCIONALITZACIO

:Qué irrisdries semblen les apelacions a la integracia i a la solidaritat
mentre per totes bandes avanga, amb passos de gegant, la descomposicio
de la vida social que condueix al cacs § a la violéncia en les regions més
pobres o més fragils, perd que és viscuda pel contrari com la dolgor de
I'Arcadia, com un debilitament de les pressions i les regles en ies societats
més rigues! (Touraine |993: 244)

Segons Wagner (1997) el discurs i la tendéncia cap a la
desconvencionalitzacid s'ha d'interpretar com una aposta per |a
desregularitzacio econdmica, perd no només de l'econdmica. El discurs de
la modernitat es recolzava en la idea de llibertat i d'autonomia. Wagner
parla d'un discurs de ['alliberament, d'alliberament de les arbitrarietats que
cohartaven els individus a l'antic régim, d’abolicié de les discriminacions i
d'augment de les possibilitats de mobilitat dels individus. A remole

d'aquest discurs, al llarg de les darreres décades els ciutadans han anat

73 Aquesta aposta per Iespontaneirat i la “maturalitat” és denunciada per diferents
socidlegs, que consideren que ha penetrat en el sistema educatiu fins abocar-lo a I'absurd
(Cardis 2000, entre altres).
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criticant la imposicid d'obligacions de tota mena. En molts casos aquestes
raclamacions s’han formulat en nom del pluralisme i de la diversitat i tenen
poc a veure amb cileuls comercials. Altres vegades els interessos
empresarials sén evidents. En qualsevol cas, continua Wagner, amb
aquestes demandes aflora una reactivacié de la idea liberal de limitar les
injeréncies de [estat i una renovada insisténcia en la capacitat
dautorregulacic de la sacietat’’, Perd el discurs a favor de la
“desregularitzacid” no pot considerar-se un discurs “de les dretes”, un
plantejament exclussivament liberal. El discurs s'ha extés cansiderablement
(i no només a partir de I'esfondrament del socialisme real), fins al punt que
ha arribat a impregnar amplis sectors de I'esquerra tradicional, que per a

certs aspectes també I'han fet bandera®.

En diverses ocasions al llarg d'aquest capitol m’he referit al 1968 com una
data mitica, com un punt d'inflexié o un moment a partir del qual irrompen
nous actors, noves practiques, nous discursos. Per explicar la tendéncia a la
desconvencionalitzacié que s’ha desenvolupat en la nostra societat, he de
tornar a referirem'hi. De la revolta del seixanta-vuit n'ha perdurat la sava
imatge mitica, una imatge que periddicament ¢s raproduida amb
entusiasme per aquells que en varen ser protagonistes (autdntics © no:
alguns varen ser-ne simplement espectadors). La seva exhibicid ve a sar
una mena de garantia de progressisme fins i tot per aquells que han acabat

escorantsse cap a la dreta fins embarrancar en el liberalisme més radical. En

* En aquest context, l'obligatorietat de Pensenyament secundari, al que sotmetem milers
de joves, no deixa de ser un vestigi del passat, un element que no encaixa ¢n absalut amb
aquesta nova tendéncia que s'imposa en la nostra societat (s'imposa entre els empresaris,
els okupes, €ls antimilitaristes...).

1 Sobretot davant de questions alienes al discurs de l'estat del benestar, en tot alld que
impliqués la submissio de lindividu a lestat, a la tradicié, a les convencions socials... Seria
interessant veure quins equilibris s’han anat establint en el discurs de les esquerres entre
la idea d'igualtat {d'entrada, el principi foramental d'aquestes ideologies} i la de llibartat
(fonament del liberalisme}, i fins a quin punt k segona en molts moments no ha tingut
rabs pes 0 més accepracié (si es vol, en els discursos populars) que |a primera.
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contrast amb aixo, les causes, els objectius i els efectes d'aquella revolta
segueixen essent (;com aleshores?) poc clars. Aixd fa que a I'hora de fer-ne
el balang, la situacié. sigui contradictoria. Es impossible d’establir una relacié
directa entre la revolta del seixanta-vuit i cap modificacié en les
institucions socials, perd en canvi és possible afirmar que aquells
esdaveniments estan relacionats amb Peclosié d'un nou ordre social: en
varen ser Panunci, la punta de l'ceberg. Les revoltes de maig van significar
una profunda perturbacié de les prictiques socials establertes i van

qilestionar radicatment la racionalitat d'algunes d’aquelles practiques.

Edgar Morin (— i altres 1968), a proposit dels esdeveniments del maig del
1968, parlen d'una “bretxa cultural”. També Wieviorka, considera que la
revolta del 1968 era més una revolta cultural i politica que social®*. Es més,
Pobjectiu de la revolta i dels moviments a que va donar Hoc era I'estat: no
una forma concreta d'organitzar-lo, no especificament la ideologia ni el
model de societat que recolzava, sind l'estat mateix, el poder politic
centralitzat, el principi d'autoritat. Per aixd sén molts els autors que
consideren que la revolucié cultural endegada el seixanta-vuit va impulsar la
societat cap a la desconvencionalitzacio i el retabliment de Pambivaléncia
en un ordre social que havia estat conceptualitzat com supraconvencional i

refusava tota llibertat d'accié exercida al marge dels limits previstos.

La protesta es composava de dos elements en cert sentit contradictoris. En
primer lloc incloia el projecte de creacié d'un subjecte collectiu, d'un

aliiberament a partir d'un nou subjecte historic. En segon lloc, es tractava

¥ | darrera d'ella, la resta de moviments que es van desencadenar: “Més o menys
conflictualitzada, sovint politiczada per una perspectiva d'esquerres, accié dels anys
satanta s'esforca a mobilizar uns recursos cufturals, una tradicio, urma memaria, una
identitat, unes arrels maimenades o fins i tot una contra-cultura eventualment referida al
I'Extrem Orient, amb el projecte d'afeblir una dominacic o una opresid Hargament
imputada a VEstat” (Wieviorka 1997: 15). A Testat!
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d’una protesta cantra la “societat organitzada”, en cert sentit reclamava el
trencament de les prictiques socials establertes (Wagner 1997; 249). Dels
dos elements el segon era el més fort. La insisténcia en el pluralisme i fa
diversitat va ser molt més important i persistent que la idea de renovacié
collectiva {c en tot cas, aquesta segona idea -que com ja he dit, fins cert
punt es contradiu amb l'altra- es considerava dependent del triomf de la
primera). Si el seixanta-vuit va ser una revolucié cultural, aquesta revolucié
es va fer en nom de la individualitat, de la modernitat liberal i en contra de
la imposicié de qualsevol ordre préviament establert. En la seva versio
radical es plantejava I'exigéncia d'autonomia en el sentit que cada persona
de cada nova generacio pugués considerar qualsevol forma d'ordre rebuda
(des de les formes de poder i govern, fins a les convencions socials
establertes per Ja generacit anterior) com unia imposicié heterénoma i una
limitacié de les possibilitats d’escollir el seu propi cami en aquest mén. En
aquest sentit, les idees-forca del maig del seixanta-vuit preparaven el cami
per als anys vuitanta, que shan descrit a partir d.e les nocions

d'individualisme, hedonisme, narcisisme, espontaneitat, etc.

A partir de finals dels seixanta va comengar a modificar-se I'orientacié de la
" critica social en les societats occidentals. Par implantar els mecanismes i
institucions modernes, es van establir diversos limits i convencions. Des
dels anys seixanta enga l'eina critica fonamental ha estat advertir que
aquestes convencions no sén sind aixd, convencions, i que com a tals estan
construides socialment i poden cbeir {nicament o en part) a l'interés de
determinats grups de |a nostra societat. La critica fa evident, doncs, que
per sota de les normes i de les convencions no hi ha cap fonament solid
que les justifiqui, tot i que s'han imposat de forma generalitzada (Foucault
1992). D'aqui I'exigéncia politica del dret a la diferéncia, a ser diferent i a

ser tractat com a tal. Com veurem més endavant, aquesta exigéncia esta
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present en els més diversos moviments socials contemporanis, des dels
feministes fins als nacionalistes, els de reivindicacid étnica i els xendfobs i
racistes actuals (val a dir que l'exigéncia del dret a la diferéncia es
complementa, tot i que de manera irregutar’’, amb Pexigéncia del dret a la

igualtat).

Aixi, 2 mesura que el moviment de la modernitat progresa en extensio i
durada, s'exten la sensacié d’un ordre que es desfa, de formes en continua
_inestabilitat. Els anunciadors del final de la modernitat entren en el “clar
anarquista de la postmodernitat” (en paraules de Jurgen Habermas): alld on
tot es desafia | on es refusen les representacions univoques del mon, les
visions totalitzadores, els dogmes i les imputacions de sentit. Es desarma la
jerarquia dels coneixements i dels valors, els sistemes de significacio, els
paradigmes i els models. La crisi deixa de semblar un fendmen conjuntural i
la societat comenca 2 ser qualificada de “tova, borrosa, fluida™". El mateix
autor (1993: I51) repassa algunes de les expressions que tracten de
designar aquest temps i les noves formes de societat: unes remeten a
morfogénesis totals o brutals (mutacions), a desaparicions i
deconstruccions (esclat, dispersio), a desregulacions {ni senyals ni valors
clars), a la quasipatologia (aillament, narcisisme, soledat), a la regresio
(barbarie). Les qualificacions, a més poden ser positives (tot comenca 2 ser

possible) o negatives (no hi ha futur). ;Com identificar I'ordre (o com

7 Vegin-se, si més no, les critiques de Taguieff (1987, 1991), Delgado (1998, 2001) o San
Roman (1995), 2 determinats discursos antiracistes

# Aquestes imatges es tradueixen en diverses figures. Balandier en desenvoiupa dues, la
tecnologica i la representacié de [ordre social: pel que fa a la tecnologia, assepyala que
apareix com a productora d'un ordre cada vegada més complex i a la vegada d'un
desordre catastrofic o pervers: industries nuclears, quimiques i biologiques: respecte a
Fordre social, assenyala com els canvis en els sistemes de produccié, serveis i consum,
lefecte dels mitjans de comunicaci i dels nous geéneres de vida, etc. han erosionat la
coheréncia de les classes socials i la sensacié de desordre ha acabat imposant-se
(Balandier | 993: 143-223).



Transformacions socials i final de la modernitat 73

establir-lo} quan tot se’ns mostra en la inestabilitat i I'aparenca enganyosa?
A tot el mén les persones pateixen una pérdua de control scbre les seves
vides, el seu entorn, els seus llocs de treball, l2 seva economia, els seus
governs. |'accelleracio del temps historics (la successid de canvis en que
s'ha convertit el que potser va ser un placid fluir del temps) i la cada vegada
més gran abstraccio del poder, estan desintegrant els mecanismes de

control social i de representacié politica.

D’aquesta manera el desordre entra en escena. També la incertesa, que
expressa |z irrupcié de I'inédit sota els impulsos de la modernitat, i def risc
que 'home es trobi exiliat, estranger, barbar en la seva propia societat, on
només pugui identificar el caos i la manca de sentit de la seva propia
societat. la consciéncia de desordre en resulta avivada, I'home es
descobreix en part desterrat en un mon l'ordre, unitat i sentit del qual se i
apareixen enfosquits. Davant d’aquest moén fluctuant i fragmentari
s'interroga sobre la seva propia identitat. Per aixd Balandier (1993: 164-

165) qualifica 'heme contemporani com:

Un ser histdric mal identificat, sense definicié mitica, metafisica, positiva i
cultural d’amplia acceptacid. La indiferéncia, el menyspreu, la vicléncia,
poden atacar-lo a costos més reduis, la inquietud i la por el confinen en
la passivitat, el poder técnic ef fa moldejable. L'apatia acabard per fer-lo
espectador desvinculat de tot i d’ell mareix.

Davant d’aquesta situacio és gran la temptacio d'abandonar d'alguna manera
la societat a ella mateixa i apostar-ho tot pel retarn de I'individu o de
{'actor, a la virtut de la iniciativa o l'espontanietat; o tornar al grup, la

identitat, la comunitat.

Com ja assenyalat a Vinici del capitol, &s precisament aquest retorn el que

em proposc d'analitzar, el de! desordre, la violéncia, la comunitat, fa
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identitat i els discursos que els acompanyen (nacionalisme, populisme,
racisme, ..). Lanilisi la faré a partir dels discursos, actituds i
comportaments dels alumnes de I'lES Guillem d’Efak del Vilar. Abans, pero,
aprofundiré més en l'analisi de fa identitat, el racisme i la violéncia en la

societat contemporania.



3. La idehtitat en la societat actual

El liberalisme només correspon a una cara de la modernitat esclatada, la
de Paccid i ¢l canvi, separada de V'altra, la de la identitat al marge de tota
accié social, de la subjectivitat de les nacionalitats, dels ghettos, de les
bandes agressives, dels gestos que inscriuen damunt les parets o els

vagons del metro una identitat indesxifrabie i realment anonima.
(Touraine 1993; 237-238)

Segons Tabboni (1997: 236), la comunicacié entre identitats diverses és un
dels problemes centrals que els membres de tota socieat historica han
dafrontar. Aixi com cada societat crea una divisid de! weball, unes
institucions econdmiques, un sistema familiar, educatiu, cada societat crea
unes normes que regulen la trobada amb I'estranger, l'estatut que hi ha de
tenir. Amb tot, al llarg de lera industrial, en els paisos occidentals,
Pestructuracié cultural de les relacions socials era secundiria o estava
subordinada a I'estructuracio de les relacions de produccié. La referéncia a
la identitat cuitural remetia sobretot a la tematica de la unitat del cos social
i hi aportava un principi d'integracié (basicament a partir de} concepte de
nacié). Quan ambdues temitiques coincidien, la divisié del cos social
procedia del treball i de la produccié capitalista, amb les desigualtats que

comportava i amb les seves formes de mobilitat.

Aquest estat de coses es veu transformat en la societat postindustrial, quan
fa cultura es situa en el cor de les demandes i quan aquestes reivindicacions
acaparen un pes politic més important que el que havien tingut. Aleshores

la cultura deixa de ser el quadre a! si del qual s'emmarquen els debats, per
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passar a ser viscuda com un principi de divisié i de conflictualitat dins del
mateix cos social. La questio de les identitats, el comunitarisme, el
nacionalisme, el racisme, I'apassionament amb que s’aborda la qiiestid de la
diferéncia cultural, del multiculturalisme, de les minories, no son en absolut
noves, perd han passat a ocupar un lloc central que abans no tenien. La
nova intensitat amb que s'aborden aquests fendmens és indissociable d'un

canvi historic amb el que ha passat a qliestionar-se simultiniament la unitat

i la divisid del cos social (Wieviorka 1997b: 13).

Essent Iﬁ identitat una qilesti® emergent en les nostres societats, en aquest
capitol faré una aproximacié al concepte, per apuntar tot seguit quins sén
alguns dels elements que expliquen I'emergéncia de les qlestions
identitiries. Finalment exposaré algunes de les formes que adopten els
discursos i els moviments que es generen al voltant d’'aquesta qiiestié.
Només deixaré de banda els discursos i moviments racistes, que centraran
fa nostra atencié al capitol seglient. Aquesta analisi, sens dubte servira per
entendre millor la importincia de la identitat entre els joves de FIES del
Vilar, la preséncia de discursos d'etnicitat i la forma que aquests adopten.
servira, per exemple, per entendre el tractament que aquests joves fan de
les idees de tipus nacionalista, perd també per entendre la importancia que
aquests joves confereixen a la moda, al grup, a I'estil, ... i per entendre com

totes aquestes qiiestions s'entrecreuen i s'influeixen.

3.1 DEFINICIO DIIDENTITAT

La identitat ha estat abordada des de disciplines i perspectives molt

diferents (sobretot la psicologia, perd també fa sociologia, la filosofia i, és
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clar, I'antropologia). En la perspectiva antropologica s’ha emprés l'estudi de
la identitat en relacié a la cultura, és a dir, analitzant la influéncia que
aquesta exerceix sobre els processos de construccié identitiria, ja es tracti

d’identitats étniques o de qualsevol altre tipus.

Totes les cultures i totes les persones reconeixen alguna forma d'identitat i
trebaflen amb ella. Tothom i a tot arreu desenvolupa la consciéncia de ser
semblant a altres persones i alhora singular, diferent en un mateix. Quan
parfem d'identitat el que fem és recdrrer a un principi de classificacid, i
hem d'acceptar que I'ésser huma és, per antonomdssia, un animal de
rutines classificatdries. Sense aquestes rutines la cultura no seria possible i
sense la cultura la humanitat no hauria evolucionat (i segurament, ni tant
sols hauria pogut sobreviure). Hem de concloure, doncs, que la identitat és

un fenomen huma per excelléncia (Esteva Fabregat 1988).

La identitat fa referéncia al que hom pensa i diu d'un mateix. Inclou
l"autoclassificacio, autoavaluacid, lautodescripcid, I'autocensura | tot allod
que el grup entén que ha de fer'. Aquest darrer aspecte (el nivell normatiu
de la identitat) és el que ofereix regles, orientacions, que serveixen per
ordenar el comportamentz, son els elements que donen significacié a la
posicié de l'actor al si de la comunitat. Aixi dones, per extensié, una
identitat representa tenir una fixacié social, una permanéncia i una

estabilitat reconegudes per un mateix i pels altres.

" D'Andrade 1973: 44|, citat a Esteva i Fabregat 1988: | [0.

? Possiblement aquest aspecte resulti obscur si ef pensem en termes d'identitat étnica. La
nocid &s bisica, perd. Pensem, per exemple, en la identitat sexual i b impottincia que té a
hora d'ordenar comportaments, provocar-ne uns i censurar-ne uns altres. Precisament,
les dificultats que en Vactualitat tenen molts homes occidentals (joves i adults) a I'hora de
definir b seva masculinitat {perque el model tradicional ha perdut vigéncia i no s’ha
generat un model alternatiu prou clar) és una de les hipotesis que, segons diversos
autors, explicaria determirades formes de violéncia que s'estan desenvolupant entre els
joves (la violéncia serfa un recurs per afirmar la propiz masculinitat, la prépia identicac
com a homes).
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La identitat no homés situa la persona en relacié a les altres, sind que fins a
cert punt la identitat comporta una assignacio de sentit realitzada per un

mateix o pels altres. En aquesta linia, Castells proposa que definim la

identitaf|CpRBés de construccié del sentit atenent a un atribut cultural, o un
conjunt relacionat datributs culturals, al que es déma prioritat sobre la
resta de fonts de sentit. (1997 28)

A partir d’aquesta definicié, podem acceptar que una persona o un grup
social puguin tenir diverses identitats. Aquesta pluralitat, perd, pot ser font
de tensié 1 de contradiccid tant en la representacidé d'un mateix com en
Faccié social. Tot i que es refereix a atributs culturals, no hem de
concloure de la definicié de Castells que la identitat es construeid nomsés a
partir d’atributs étnics o nacionals. Els atributs culturals amb que es treballa
poden contribuir a formar una determinada concepcit de la joventut, de la
vellesa, de la masculinitat; poden crear una determinada identitat de classe
(noblesa, obrerisme...), religiosa; o poden donar a lloc a la creacid d'una
identitat especifica dins del venaall que ofereixen les diferents subcultures
juvenils (les mal anomenades “tribus urbanes"..). o fins i tot fomentar
Findividualisme (no la identitat individual) com a forma d'identitat col-ectiva
{tal com ho planteja Lasch (1980) en la seva analisi de la “cultura del
narcisisme”). Les identitats, doncs, poden ser diverses i referir-se a
diferents aspectes de I'individu i la societat. Amb tot, quan fem referéncia a
la identitat convé pensar en l'existéncia de dos nivells: un nivell social,
relatiu al paper de Vindividu definit en forma de professio, sexe, edat,
parentiu..; i un nivell psicologic, que dona lloc a la personalitat, al caracter
o al temperament, que es manifesten a Pentorn de la persona i que

permeten caracteritzar-la com a timida, agressiva, introvertida.. En
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qualsevol cas, perd, no podem tractar cap dels dos nivells com si fossin

entitats independents (Caughey 1980: 174).

A mesura que les persones progressen en direccié a la maduresa, se li van
reconeixent diferents identitats (2 més de la sexual o de ledat, se li
reconeix una identitat étnica o nacional, una identitat politica, una identitat
religiosa, etc). Aquest reconeixement el realitza un mateix (hom
s'identifica, va dotant-se d’una identitat) perd també és otorgat pels altres:
la identitat obté el seu reconeixement dintre del context d'un sistema
cultural i de les funcions socials en que es distribueix la totalitat d'una
cultura. Tota identitat, doncs, és significada cuituralment, tot i que aixo no
vol dir que la identitat que S'atribueix un mateix pugui no ser reconeguda o
pugui no correspondre’s amb la que li atribueixen els altres (una situacid de

conflicte en absolut estranya).

En relacié a la cultura, convé recordar la distincié proposada per Barth
(1976) i que revisa San Roman (1986) entre els continguts culturals i la
identitat cultural. Si bé la diferéncia pot considerar-se la qualitat propia de
la identitat (Benoist 1981: 19}, cal tenir en compte que no es dota del
mateix valor tots els elements ni totes les diferéncies culturals per tal de
ser marcadors d'identitat. Tant la seleccié d’uns o altres efements culturals,
com el lloc on sestableixen els limits dels collectius identificats amb
aquests marcadors varia en funcié de diferents circumstancies. La identitat
treballa amb els atributs culturals, peré aquests no sén els Unics que
expliquen els processos de construccid identitiria. la literatura
antropoldgica sobre els processos d’etnogénesi i de construccid identitiria

és abundant’. Des d'aquesta perspectiva cal pensar ia identitat com a un

* Ef libre de Pujadas, Etnicidad. La identidad cuktural de los pueblos (1993), ofereix uma
introduccié breu, senzilla i illustrativa.
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fenomen dinamic | sotmés a processos de redefinicié subjectes a influéncies

locals i globals.

Que un mateix es defineixi com a “catala” o com a “espanyol”, com a
“occidental”, “cristia”, “blanc” o “europeu”, vol dir quelcom fonamental
sobre la identitat que s'atribueix un mateix (qui es considera que és). Pero
el significat de “catald” o “espanyol” és un producte social que no pot ser
reduit 2 un Gnic significat, siné que admet variants a nivell personal, local,
regional, nacional. Les connotacions de cadascuna de les etiquetes son
maltiples. Es més, algh pot identificar-se com a “blanc” © com a “europeu’”
i pot articular aquesta identitat amb un discurs nacionalista © amb un
discurs obertament racista. En canvi, una altra persona pot acceptar la seva
condicié de “blance” i utilitzar-la com a descriptor de la seva identitat, tot i
refusar qualsevol plantejament i discurs racistes. Les etiquetes emprades
per a definir la prépia identitat poden ocultar significats divergents |
complexos, i per descobrir-los cal situar els diferents conceptes en el
context on prenen significat. A nivell macrosocial, els discursos sobre les
races o la nacié poden servir per dotar de significat aquestes
manifestacions d'identitat, peréd cal tenir en compte que els contactes, les
relacions, les amistats, els conflictes, les vivéncies que es desenvolupen a
nivell microsocial poden provocar modificacions importants, no nomes en

v 1) " T . - . 4
Pas d’aquestes etiquetes, sind també en el sentit que se’ls déna.

Aquesta perspectiva5 s'allunya, doncs, de qualsevol recerca de cap mena

d'identitat essencial (immutable, inalterable, eterna) i opta per analitzar la

* Precisament un dels objectius de la recerca a Pinstitut del Vilar és veure el sentit i e
valor que els joves d’aquest institut atribueixen a aquestes etiquetes i a aquests discursos,
* Que defensen Benson (1981) i Breakwell (1986} i que utiliza Back (1996} en el seu
astudi sobre la reformulacic de las identitats i {'ordenacié de les relacions interécniques
en una ciutat de la Gran Bretanya i que en bona mesura comparteix els interessos iels
posicionaments tedrics d'aquest estudi.
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identitat com un fenomen multidimensional, mutable en el temps i 'espai i
subjecte a multiples influéncies. Tot i reconéixer els excessos d’autors com
Anderson (1983) o Gellner (1983) quan, al meu entendre,
sobredimensionen [lartificiositat de moviments identitaris com els
nacionalismes i infravaloren l'existéncia de trets culturals efectivament
compartitsé. quan en aquest treball utilitzem el concepte “comunitat” ho
farem en relacid a la manera com la poblacié¢ objecte d’estudi en parla.
Precisament un dels centres d'interés de la recerca consisteix a descobrir
fa manera com &l discurs identitari s;actualitza, quines sén les comunitats a
que es fa referéncia, quins sén els limits que s’estableixen i en base a quins
criteris, i quin és el sentit i continguts que s'otorguen a aquestes
comunitats. L'interés rau més en la manera com es pensen les comunitats i
la manera com s'actualitza el discurs identitari, que no pas les
caracteristiques, semblances i diferéncies efectivament existents entre els
diferents col-lectius (si bé aquesta qliestié s'introduira per tal de poder

situar els discursos en el context social i cultural en qué es desenvolupen).

D'altra banda, quan en el treball parlo de discursos, em refereixo a les
construccions de la realitat social tal com les formula la poblacié estudiada.
Els diseursos contenen presentacions ordenades de temes amb un significat
i consisténcia variables i relatius. Es per aixd que prefereixo el concepte
discurs al d'ideologia, perque els discursos son, per la seva naturalesa,
menys estables en termes de consisténcia semantica i no acostumen a estar
tan formalitzats com ho poden estar algunes ideoiogies. Alhora, entenc que
els discursos poden participar de sistemes de significat més complexos,

dels quals en poden prendre els principis i els temes més importants, i a

¢ Bl primer decfara les nacions “comunitats imaginades” i el segon parla fguaiment
d™invencions historiques arbitraries” | considera que son les elits les que inventen
identitats nacionals i difonen la idea entre la poblacié per mobilitzar-la | sotmetre-la als
seus interessos (hipdtesi dificil de mantenir en l'andfisi dels moviments nacionalistes que
sorgeixen en actualitat, tal com denuncia Castells {1997:53)).
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partir dels quals introdueixen variacions i matisos de major 0 menor
importincia. Aixi, el discurs sobre les comunitats i les identitats que
desenvoluparan fes comunitats estudiades’ es recolzara en uns discursos i
uns conceptes més generals sobre el que vol dir i el que implica la nacié,
I'estrangeria, 'a nacionalitat, la llengua i, fins i tot, la “raca”, les diferéncies
fenotipiques, la religio, Africa, I'istam, etc. | tal com planteja Back (1996)
consideraré que aquests discursos o “astils locals” sén el producte de
definicions socials rivals que no sén homogenies i que alhora es composen
de discursos diversos que en determinats contextas i en determinades
circumstincies predominaran perd no aixi en altres. D'aquesta manera, si
bé podrem considerar que alguns discursos sén predominants, cal
remarcar la importancia de tots els discursos actualitzats i entendre en
quines circumstancies i per quins motius se n'actualitzen uns i no uns
altres®. Més enlla de les andlisis de I'etnicitat en la linia endegada per Barth
(analisis situacionals i processuals de caracter macrosocial) en aquest
creball sabordara una anilisi de les construccions identitiries més atenta

-

als canvis i les pressions de tipus microsocial.

3.2 L'ASCENS DE LA IDENTITAT

A l'inici del capitol déiem que, més enlla de la definicié del fenomen, era
igualment important apuntar en aquestes linies una primera explicacié que

ens ajudés a entendre per qué en Pactualitat la qilestio de la identitat ha

7 Que Waliman (1986) qualificaria de “local styles”, variacions jocals d'un model discursiu
més ampli.

8 precisament l'interessantissim treball de Les Back (1996) té per objectiu explorar la
funcié dels discursos i sistemes semantics que s'actualitzen en una comunitat multiétnica
de la Gran Bretanya en relacié al manteniment de les relacions interétniques i el rebuig
del racisme.
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passat a tenir una importincia que no tenia en altres moments en la nostra
societat. 5i, com hem dit, la identitat és un fenomen huma universal, també
hem de recongixer que no sempre, ni a tot arreu, aquest fenomen serveix
per mobilitzar les persones, ni suscita passions, ni anima la vida politica, de
la mateixa manera. Alguns autors han caracteritzat els darrers decennis
com els del retorn de fa identitat, dels nacionalismes, dels particularismes,

de les tradicions, del mcismq i de la xenofédbia.

L'impuls d'expresar la identitat propia i de fer-la reconeixer tangiblement
pels altres cada vegada és més encomanadis i s’ha de reconéixer com una
forca elemental fins en el mén encongit de l'alta tecnologia, aparentment
homogeneitzant, de finals del segle XX. (Hooson 1994: 202, citac a
Castells 1997)

Alguns dels fendomens que apuntivem en el capitol anterior poden ajudar-
nos a esbrinar-ne les causes. Castells, a Lo ciutat i fes masses (1987) parla de
fracds dels moviments politics (del moviment obrer, deis partits politics} en
la tasca de contrarestar Fexplotacié econdmica, la dominacid culturai i
Popressié politica, i observa com aixd deixa la poblacié davant ['aiternativa
de rendir-se o reaccionar a partir de la font més immediata
d’autorreconeixement i organitzacld auténoma: la seva localitat. Diu que
d’aquf neix la paradoxa d’una politica cada vegada més local en un mon cada

vegada més globalitzat’

? Simptomes de les nostres propies contradiccions, aquests moviments fan front als
problemes reals que avui s'ens plantegen, perd savint no en 'escala ni en els termes més
adequats. En aquesta defensa de I'immediat podem recondixer molts moviments, grups |
grupasculs ecologistes {que fan de ka reflexié global i l'accid local, no una contradiccié a
superar sind, en molts casos, ¢f seu principal capital); reaccions com la del “negre de
Banyoles” (;Sentiments i identitats s'adhereixen als racons més insospitats!);
mobilizacions perque determinat immigrant, indocumenat perd afectivament acollic pel
poble no sigui expulsat; queixes d'equips de futbol perque no poden alinear ni federar un
company de nacionalitat estrangera.. Aquesta [ogica, perd, també fa més facil a resposta a
suposades “agresions” immediates {la transformacié del barri per la preséncia
d'immigrants, l'edificaci¢ d'una mesquita..) encara que no siguin, en absolut les més
importants,
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Havia produccié de sentit i identitat el meu barri, la meva comunitat, la
meva ciutat, la meva escola, el meu arbre, el meu riu, la meva plata, la
meva capella, la meva pau, el meu entorn. Perd era una identitat defensiva,
una identitat d'atrinxerament del conegut contra el cardcter impredible
del desconegut i incontrolable. De sobte indefensa davant un remaoli
global, fa gent es va tancar en ella mateixa; ¢l que tinguessin o el que
fossin es va convertir en la seva identitat. (Castells | 987: 84)

Un altre autor, Maffesoli detecta aquesta mateixa tendéncia de replegament
en el que es sent com a proxim, en el més immediat'’, si bé entén que el
que és proper, el territori, no necessiriament cal entendre-ho en un sentit
exclussivament fisic {tot i que en els seus treballs déna moltissima

importincia a la fisicitat, 2 fa calor del contacte real):

Si es torna el seu sentit al barri, a les practiques veinals i a I'afectual {...) és
abans que res perque aixd permet xarxes de relacions. La proxeéemia
remet essencialment a la fundacié d’una successid de “nosaltres”, que
constitueixen la substancia mateixa de tota socialitac En la linia del que he
dit anteriorment, m'agradaria destacar que la constitucid dels microgrups
o de les tribus que puntuen l'espaialitat, es fa a partir del sentiment de
pertinenga. (..) {Ara bé} el que delimita pot ser perfectament un espai
concret, perd també pot ser una Cosa mentgle: pot ser un territori
simbolic. (Maffessoli 1990: 241)

En un sentit similar, al capitol anterior també assenyalavem com un efecte
de la desestructuracié de les practiques, discursos | moviments socials que
ordenaven les relacions entre els diferents grups socials i que servien,
també, per dotar d'una certa identitat social als individus que formaven
part d’aquests grups (els obrers, els capitalistes, els empresaris..), és que
sobre la porta a que les persones cerquin la seva identitat en
caracteristiques definides com a no socials. Aquells que ja no es defineixen
pel que fan (pel seu treball), pel lloc que ocupen en la societat, déiem, es

defineixen pel que sén, i per 2 aquesta definici6 els materials étnics,

% v 'accentuacid del que és quotidia no era un encongiment narcissista ni un raquitisme
individualista, siné més aviat un recentrar-se en quelcom proxim, una manera de viure en
el present, i collectivament, 'angoixa dels temps que trancorre” (Mafessoli 1990; 24).
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nacionals, esdevenen un recurs a I'abast. igualment, la crisi de I'estat-naci
també obre la porta a diferents formes de fragmentacié cultural, a diferents
moviments identitaris que reclamen, bé un reconeixement que els ha_esmt
negat, bé el reforcament d'una identitat nacional que pot estar (o es pot
sentir) en perill. Quan la societat s'assembla cada vegada més a un mercat,
quan les controvérsies ideologiques i politiques s’han esmorteit, només
sobreviu la lluita pels diners | la recerca de fa identitat (o el seu
manteniment en un mén giobalitador que [P'amenaca). Els problemes
socials es veuen substituits per problenies no socials, per problemes de fa
persona, del planeta, per problemes que depassen el camp politic definit

per la modernitat i sembla que el buiden de contingut.

El treball que els diferents grups socials han realitzat sobre ells mateixos
també és en bona part responsable d’aquesta entrada en escena de la
identitat. La modernitat va construir-se tracant una linia divisdria entre
{'espai public i 'espai privat. Encara avui molits veuen en aquesta distincio
inseparable de la modernitat la Unica possibilitat realista dassociar
luniversalisme del dret i de la rad i e diferencialisme de les identitats
parﬁculars”, amb la idea que Fexisténcia d'una esfera privada aporta a
cadascl la garantia d'una possibilitat de viure segons la seva propia cultura
mentre respecti les normes i els valors universals. La distincid es
fonamenta en el principi que l'estat regula tots aquells aspectes de la vida
dels ciutadans que poden afectar la convivéncia (deixa de banda, doncs,
aquells que efecten només la seva privacitat), i que aquesta regulacié es
fonamenta només en principis de valor universal: és en nom de la
modernitat que actua |'estat, en nom de la rad, doncs, i aquesta és aliena

als particularismes i les tradicions. Per aixd ['acci®é de I'estat es considera

"' Vegi's Carabafia (1993) com a exemple de ha defensa d'aquesta distincié a partir de
posicions liberals, i Matac que comporta a fa majoria de propostes llangades des del
multicutturalisme.
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socialment i culturalment neutra: és l'estat de tots, sigui quin sigui el sexe,
la religio, la classe social o la cultura dels ciutadans. E| tracte just, equitatiu,
és del tot independent de les caracteristiques d'aquests col-lectius i el seu
reconeixement (el reconeixement de les seves prictiques, les seves
creences, la seva identitat) s'entén que no influeix en unes mesures
adoptades només en nom de la justicia i fa rad (...universals)n. La identitat
{social, sexual, étnica, nacional...) de cadasci correspon a Pambit privat,
justament 'ambit que l'estat respecta i cedeix (amb limits) a la gestié dels

rmateixos ciutadans (les “comunitats”).

Aquests principis han estat profundament  qliestionats pels diferents
moviments i actors socials que s'han anat desenvolupant els darrers
decennis en les nostres societats. Es sobretot a partir dels anys setanta queé
es produeix un canvi important en la distincié dels dos ambits sense que
aixo vulgui dir que es confonguin o es barregin. La separaci¢ dels dos
ambits no és abolida siné posada en qiiestié apelant a la seva redefinicid.
Diversos filosofs i socidlegs de la postmodernitat (Tourainé, Lipovietsky,
Finiielkraut, Braudillard...) parien de la disolucio de I'espai plblic i I'espai
privat. Els actors, asseguren, deixen de ser socials i es tanquen en elis
mateixos, cap a la recerca narcisista de la identitat, sobretot quan no estan
integrats en la classe mitja, que es pot definir més facilment per la professic
i el consum que per normes de conducta social, Touraine parla de
“disolucié de la societat”, d’'una nova situacio, que qualifica de “postsocial’,
i que és el producte de la completa separacié entre la instrumentalitat i el
sentit: la primera esta gestionada per les empreses, que competeixen entre
elles en els mercats; en canvi el segon ha esdevingut purament privat,

subjectiu.

12 Un “universalisme™ que es despiega i que troba els seus limits en les fronteres dels
estats-nacid, d'atra banda.
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Amb tot, la lectura que fem de la crisi daquesta distincio (d’alla on es situa,
meés qué de la distincio en si) no té per qué ser negativa. Com veurem,
alguns autors interpreten que aquesta crisi pot ser el primer pas d'un
procés d'alliberament i critica social que res no té de narcissista. La critica
feminista a les relacions de génere, per exemple, esti al cor de les
transformacions per les qual ha esdevingut problematica la distinci6 entre
el que és public i el que és privat. Aquesta critica va denunciar ['establiment
d'una correspondéncia entre l'esfera privada i les dones i I'esfera publica i
els homes. Va denunciar també que la justicia {I'estat), en distingir entre
lespai public i el privat, només se'n sortia a Phora de regular el primer i
abandonava el segon a Farbitrarietat i la violéncia dels dominants. Des del
ferminisme, doncs, es va plantejar la superacié d'aquesta divisié com un pas
necessari per a la superacié de les desigualtats de génere. Aixi, el pas de
Pambit privat a I'ambit piblic esdevé indispensable per a l'afirmacié d'una
identitat coblectiva: constituir-se pablicament vol dir donar-se a congixer,
palesar la propia existéncia com a primer pas d'un procés I'objectiu darrer
del qual és aconseguir que les propies aspiracions puguin ser ateses.
Wieviorka planteja que la crisi de la distincio entre el que és public i el que
és privat, en realitat pot correspondre al moment en que s'afirmen o es
reafirmen nous actors socials (ja siguin moviments de gais i lesbianes,
malaits del ronyd, immigrants pakistanesos, dones, joves o pares

divorciats):

El pas del privat al piblic es revel aixi indisociable de Pafirmacié d'una
identitat col*lectiva: construir-se piblicament, en efecte, és constatar que
hom no esta pas aillat, que hom forma part d’un conjunt que disposa
d'una certa capacitat d’imposar la seva existéncia, ja sigui en termes
culturals, per exemple sota la forma de comunitats concretes, en termes
scondmics, sota la forma de comergos especialitzats, o en termes politics,
per axemple sota la forma d'un lobby. (Wieviorka |997: 24)
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D'aquesta manera, I'enfortiment dels discursos identitaris podria ser el
primer pas d’un procés d'accié social més ampli. Amb tot, el mateix autof
reconeix que aixd no deixa de ser una possibilitat la realitzacié de la qual

. . . o 13
resta subjecta a diferents circumstancies ~.

Castells comparteix aquesta mateixa perspectiva alhora que observa les
dificultats que cal fer front per tal d'aconseguir que de I'impuls identitari en
sorgeixin moviments que vagin més enlla de F'estricte atrinxerament en fa
propia identitat. Més enlld de la dimensié identitaria de moviments com el
fonamentalisme religiés o el nacionalisme, Castells hi veu en ells una actitud
clarament defensiva. Per a entendre millor aquest caricter de defensa
enfront de les amenaces i les transformacions que resten sentit al mon en
que ens movem | que qliestionen la identitat dels actors, Castells (1997:28-
34) proposa que distingim entre la identitat legitimadora, la identitat

resisténcia i la identitat projecte:

. La identitat legitimadora és la introduida per les institucions dominants
de la societat per extendre i racionalitzar la seva dominaci6 davant dels

actors socials.

Aquesta forma d'identitat genera una societat civil, un conjunt
dinstitucions, dorganitzacions i d'actors socials estructurats que
repradueixen {encara que de vegades de manera conflictiva) la identitat

que racionalitza les fonts de dominacio.

'} De fet, en altres casos, el discurs identitari no és el gérmen d'un discurs social
alliberador, siné el que queda del fracas d’aquest darrer: als EUA el moviment identitari i
diferencialista neix cap a finals dels anys seixanta de la crisi del moviment dels drets clvics,
passa per una fase revolucionaria anti-imperialistz (Black Power..) i desemboca en un
multiculturalisme radical que combina relativisme culturai i essenclalisme de les cultures,
exalacié dels origens, del que és “primordial”, de "lauténtic™.
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Els discursos nacionalistes generats des dels estats, el republicanisme
francés o I'América com a terra promesa i paradis de la libertat, sén

clars exemples d'aquesta forma d'identitat.

. La identitat de resisténcia és la generada pels actors que es troben en
posicions devaluades o estigmatitzades per la 1ogica de la dominacid, que
construeixen trinxeres de resisténcia basant-se en principis diferents o

oposats als que impregnen les institucions de la societat.

La identitat de resisténcia condueix a la formacidé de comunes o
comunitats (que poden arribar a posar en giiestid el concepte mateix de
socletat). Tal com hem argumentat, aquesta és la forma d'identitat més
important en l'actualitat. Construeix formes de resisténcia col-lectiva
contra l'opressid atenent a identitats que aparentment van estar ben

definides en la historia, Ja geografia o la biclogia, permetent que

s'expressin com esséncia de les fronteres de la resisténcia.

Aquests moviments identitaris adopten la forma de fonamentalismes
religiosos, comunitats territorials, reivindicacions de tipus étnic o

nacionalista enfront els poders (o els estats) establerts, etc,

. Identitat projecte: és la que elaboren els actors socials a partir dels
materials culturals que tenen & l'abast, per redefinir la seva posicié en la

societat i, en fer-ho, busquen f transformacié de l'estructura social.
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Aquest tercer procés de construccié didentitat produeix subjectes”. és
el projecte d'una vida diferent, pretén la transformacié de la societat

com a prolongacié d’aquest projecte d'identitat.

El moviment feminista n'és 'exemple paradigmitic: un cop es supera un
primer moment de resisténcia identitaria i de defensa dels drets de les
dones, el moviment s'expandeix | passa 2 desafiar el patriarcat i tots
aquells discursos i estructures que contribueixen a perpetuar-io.
Igualment, ¢! moviment obrer en un determinat moment, més enlla de
la defensa dels treballadors es planteja la transformacié de la societat i

. .. 15
dels mecanismes que provoquen la seva explotacio ",

De quina manera es construeixen els diferents tipus d'identitat depén del
context social i de la manera com s'hi situen. En aquest sentit, Wieviorka
adverteix que en un passat encara recent la nacié podia ser percebuda o
volguda com un instrument funcional (per a la promocié de la modernitat.
la industrialitzacio, 'educacio, les comunicacions..) pero en I'actualitat esta
deixant de ser-ho, per aixd el nacionalisme que subsisteix és reactiy,
resistent, defensiu... pretén retenir una funcionalitat que desapareix. Per
aixd pot anar acompanyat d’un discurs nostalgic i conduir a posicions de

replegament, de refds diferencialista o de rebuig als immigrants:

Avui el nacionalisme, i ben especialment a Europa, s’ha installat, en
conjunt, en e costat de la vessant antimoderna, la més rapidament oberta
al racisme i la xenofdbia. | és versemblant que com més saprofundeixin

' He explicat el concepte a la p. 55 a partir de la definicid de Touraine {995).

' Quan el mateix autor analitza la importancia creixent de la identitat davant
l'esfondrament dels projectes alternatius (Castells [997: 129), advertaix com moviments
socials molt heterogenis (entre ells el mateix moviment zapatistz, un dels moviments
actuals susceptibles de generar uma identitat-projecte) tenen en com( uns objectius
socials débils i que les seva capacitat de mobilitzacio es basa sobretot en una identitat de
reaccie a un adversari clarament identificat. Encara que alguns daquests moviments
proposin visions alternatives de la societat, es tracta de moviments reactius i defensius
més que de propostes d'un nou projecte social.
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els fenomens socials que [lalimenten (exclusid, dualitzacio socio-
econémica), més es globalitzara I'economia, més es desestructuraran les
societats nacionals i més s’afirmard el seu diferencialisme inquietant; ja
sigui sota formes politiques, com és el cas de Franga amb el Front
nacional, o sota formes infrapolitiques més difuses i sovint violentes, com
a la Gran Bretanya, o encara combinant les unes amb les altres, com
s'observa a Alemanya. (Wieviorka 1993: 63)

Igualment, Castells considera que el distanclament cada vegada més
accentuat dels fendmens locals i els globals, i entre els dmbits de poder i
I'experiéncia dels individus fa que la majoria de I'acci6 social s’organitzi en

I'oposicié que existeix entre els fluxes no identificats i les identitats aillades.

En aquestes noves condicions, les societats civils es redueixen i
desarticulen perque ja no hi ha continuitat entre la logica de la creacid de
poder en la xarxa global i la 1dgica de {"associacié i la representacio en les
societats i cultures especifiques. Aixi que la recerca de sentit es produeix
en la reconstrucid dlidentitats defensives al wvoltant dels principis
comunals. La majoria de ['accid social s'organitza en loposicié que
existeix entre els fluxes no identficats i les identitats aillades. (Castells
1997:33)

La propia comunitat esdevé un dels pocs punts de referéncia que resten als
actors socials, un punt de referéncia, perd, que també estd amenacat. Es
per aixb que parfa de la construccié d'identitats defensives, de resisténcia,

de reaccid:

Reaccié contra la globalizzacid, que disol 'autonomia de les institucions,
les organitzacions i els sistemes de comunicacié on viu la gent Reaccid
contra la interconexid i la flexibilitat, que difumina els limits de la
pertinenga i la participacié, individualitza les relacions socials de produccio
i pravoca ia inestabilitat estructural del treball, "espai | el temps. Reaccid
contra la crist de la familia patriarcal, arrel de la transformacié dels
mecanismes de construccld de la seguretat, la socialitzacid, la sexualitat i,
per tant, defs sistemes de la personalitat Quan el mén es torna massa
gran per poder-lo controlar, els actors socials pretenen reduir-lo altra
vegada al seu tamany | abast. Quan les xarxes disolen ef temps i Pespai, la
gent s'ancora en els llocs i recarda la seva memaria histdrica, Quan el
sustent patriarcal de la personalitat es trenca, la gent afirma el valor
wastendent de la familia | ko comunitat, com veluntac de Déu. Aquestes
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reaccions defensives es converteixen en fonts de sentit i identitat
(Castells 1997: 89)

Aixi, Castells considera que la identitat legitimadora ha entrat en una crisi
profunda a causa de la rapida desintegracié de la societat civil i el declivi de
'estat. Aquesta negacié de les societats civils i les institucions politiques
duu al tancament de les comunes culturals. En contrast amb les comunitats
civils diferenciades i pluralistes, les comunes culturals exhibeixen una
escassa diferenciacié interna i la seva forga i capacitat per proporcionar
certeses i proteccid ve precisament del seu caracter comunal que dilusix
els projectes individuals. D'aqui la forca de moviments totalitzadors, dels
populismes, dels nacionalismes. moviments a partir dels quals s’estructura

la lectura politica de la identitat.

3.3 LAPOLITICAILA IDENTITAT

Abans hem definit la identitat com un fenomen huma per excelléncia, en
totes les societats déiem, s’han desenvolupat idees, projectes, més o menys
clars, més o menys estructurats al voitant de la identitat. En lactualitat,
hem afegit, la identitat ha adquirit una importancia que fa uns anys no tenia
i ha irromput en el camp politic, en els debats socials. Finalment també he
assenyalat que els moviments que en l'actualitat es recolzen en discursos
identitaris ho fan amb una actitud o amb una voluntat {més o menys
explicita, més © menys conscient) defensiva o de resisténcia. Cal que veiem
ara, més concretament, en quina mena de discursos i moviments es
concreta el recurs a la identitat, quan aquesta irromp en [arena politica

quines sén les formes que adopta.
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En aquest punt seguiré Finteressant treball de Wieviorka, La démocratie a
Fépreuve (1993) en qué lautor analitza el que considera que son tres
respostes diferents que les nostres societats estan donant als canvis
profunds que les trasbalsen. L'autor aborda [l'analisi del nacionalisme,
I'etnicitat i el populisme amb fa voluntat de copsar alld que tenen de comd,
aixi com aquells trets especifics, els components fonamentals de cadascun
d'ells, que sovint negligim per acontentar-nos amb llocs comuns i
generalitats. En concret Fautor aborda la vinculacié que en cadascun
d'aquests discursos (el nacionalista, I'étnic i el populista) s’estableix entre
les relacions socials, el sistema politic (i Festat) i la cultura (la religid, la

histéria nacional...).

Es habitual que en parlar d'ascens dels moviments identitaris en el mén
contemporani, es relacionin aquests moviments amb els moviments de
tipus nacionalista i amb I'ascens dels racismes arreu. De la mateixa manera,
es tendeix 2 establir parallelismes i fins i tot a equiparar aquests
moviments, destacant exclussivament alld que tenen de comi. Wieviorka
n'assenyala també les diferéncies, no tant amb la voluntat de prestigiar-ne
un o altre {de prestigiar el nacionalisme o els moviments de reivindicacio
&tnica), sind amb la intencié de captar els matisos que els diferencien i
d’advertir (aix® si) els elements positius que alguns d’aquests moviments
poden tenir. A més del nacionalisme i I_‘emiﬁimr.. Wieviorka fa referéncia a
un tercer plantejament que sovint es negligeix: el populista. Crec que és en
aquest punt que les seves aportacions esdevenen encara més interessants,
perque descriu les caracteristiques de moviments i discursos en qué la
qiiestié identitiria hi és present tot i que articuladz de manera diferent a
com s’articula en el nacionalisme; | perque es tracta de discursos i
moviments que, com defensaré més endavant, podem identificar en les

societats occidentals actuals, entre els joves i, encara més concretament,
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en algunes “tribus urbanes”, o en el desenvolupament de la violéncia dins i
g P

fora de les escoles.

Tal com he anat exposant, Wieviorka també entén que un dels problemes
majors a qué s'enfronten les nostres societats és la dissociacic de les
identitats i les cultures (en concret les nacionals) d'un banda, i fa
modernitzacié i la rad (definides per la generalitzacié i la globalitzacid)
d’una altra. Davant d'aquesta dissociacié els actors socials paden optar per
aprofundir-la | instal'lar-se no pas en el registre identitari, sin6 en el de la
modernitzacio i el mercat. Com he assenyalat al capitol antggior aquesta
opcié és practicable sobretot per aquells que més beneficis poden obtenir
del mercat, la liberalitzacié, I'abolicié de fronteres i la construccié d'una
economia-mén, de xarxes de consum i intercanvi mundials i una cultura
absolutament globalitzada. Aquesta possibilitat, perd, no és optima per a
tothom, d'aqui que alguns actors socials s’orientin cap a altres respostes
més complexes i intentin resistir la dissociacié que caracteritza la

-

modernitat, pretenguin reintegrar alld que es desintegra i treballin per

reconciliar fa cultura i les identitats amb el desenvolupament econdmic i la

modern itatlé.

3.3.1 El nacionalisme
Una d'aquestes opcions és el nacionalisme. Molts autors han interpretat el

. , . 17 ,
nacionalisme com un element central de la modermtat' , a traves del

'® Es en aquest sentit, si més no, com crec que cal interpretar la majorfa de moviments
que reivindiquen la cultura i s'aferren a la identitat. Ben pocs d'ells fan l'opcié de la
primera per tantar-se a la modernitat. En general el mon actual accepta la idea de
modernitat i només unes minories apellen a la idea de la comunitat tancada en fa seva
tradici6. L'elogi de la puresa i de l'autenticitat és cada vegada més artificial. Daltra banda,
no és veritat que cada naci6 hagi d'escollir entre 2 modernitat universalista i destructora i
la preservaci6 de llur diferéncia cultura absaluta

"7 | no es tracta necessariament d'autors favorables a aquest tipus de moviments: Gellner
(1983, 1989) o Hobsbawm {1988), per exemple, tot i ser critics amb eis nacionalismes i
advertir els excessos i les falsetats a qué han donat lloc, també assenyaten el paper que
han jugat en ¢ls processos de modernitzacié que les elits volien promoure.
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nacionalisme s’ha assajat d'integrar la cultura i Peconomia en un espai
nacicnal i s’ha provat d'introduir fa “nacié” en la modernitat, de fer avancar
el collectiu nacional cap al progrés i la prosperitat. Sovint aquest
nacionalisme ha relegat a un segon pla les veleitats particularistes i ha

I . . . 18
esgrimit un discurs en que prevalien els valors universals .

En altres ocasions, perd, el nacionalisme s’ha desenvolupat clarament com
un moviment antimodern, com un intent de retornar a les tradicions i
revitalitzar una cultura amenacada per la modernitat. També hi ha, doncs,
nacionalismes que refusen o es resisteixen a la modernitzacié, que en sén
hostils (Wieviorka considerﬁ que son els que s’han deixat portar pel que
qualifica de “cara fosca” del nacionalisme), es tracta dels moviments
promoguts per aquelles capes de la poblacié que es'senten amenagades per
la modernitat {pel sorgiment del moviment obrer, per exemple, o pels
requeriments del mercat) i que apellen a la unitat &tnica o lingliistica de la
naci® per a fer front a unes amenaces que poden interpretar-se com a
exteriors (aleshores ficilment aquests nacionalismes poden derivar cap a la
xenofobia o el racisme). Sovint aquests moviments hostils a la modernitat
apellen a una certa nostalgia del passat, a un cert romanticisme que mitifica
una época daurada en qué la vida rural, o 'homogeneitat cultural, o fa
unitat de la “patria”, feien la vida més facil, més prospera o més felic.
Aquest nacionalisme sovint defensa I'homogeneitat interna de la “nacid”, el
tancament sobre ella mateixa i la defensa exclussiva o prioritiria dels seus

interessos ¢ de les seves necessitats. Com veurem, tots aquests arguments

'® val a dir que es tracta d'un "universalisme relativ”, d'un discurs universalista acotat per

ka preferéncia o per un marc d'accid estrictament nacional. Aixd ha fet que aquest

nacionalisme modern no s'hagi vist del tot alliberat del risc de derivar cap a excessos
clarament racistes (imposant-se a pobles i nacions amb TFargument que oposen

particularismes antimoderns a l'universalisme que ell defensa, o desqualificant amb el

mateix argument quasevol particularitat cultural interna que discrepés de fa majoritaria).

Todorav (1991) ofereix bons exemples de derives racistes i xendfobes a partir de

discursos universalistes i de nacionalismes aparentment moderns.
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poden facilment desenvolupar-se en les nostres societats com a resposta a
uns estats que es disolen (qui ens defensara! qui vetllard pels nostres
interessos?), .unes cultures que es transformen (en qué ens estem
convertint? estem deixant de ser nosaltres mateixos?) i unes societats cada
vegada més heterogénies (i si I'enemic no és només exterior? i si
I'homogeneitat és necessaria per poder assegurar uns minims de benestar i
de seguretat?). Com veurem més endavant, si no s'ofereixen respostes a
aquestes questions (en el sentit que sigui), es facilitara el sorgiment de
conductes, grups © moviments rupturistes o violents (ja ho hem dit: si el
sistema falla -'estat, els partits, els sindicats-, si lautoritat es qiestiona -no
<'hi creu, ni en la estatal, ni en la municipal, ni en la familia, ni en els adults-,
si no es generen idees que ens permetin integrar aguesta nova realitat-
discursos politics, socials, morals-, la possibilitat de trobar respostes en el
marc de les normes de participacié politica i ciutadana i en el marc de les
normes de convivéncia comunament acceptades, es reduira drasticament).
Aquest nacionalisme {diferencialista, tancat, homogeneitzador i xendfob)
facilment pot esdevenir unma simple variant del racisme'”, si bé
simplificariem  excessivament la qilestié si pretenguéssim vincular
ineluctablement un i altre. La refacié dambdés és virtual i 2 manera com’
s'articulen és variable. El que convé, aleshores, és establir en quines
condicions i de quina manera poden vincular-se, qiiestic que apuntaré en el

capitol seg‘uentm. Val a dir, perd, que si és encertada 'analisi de Castells al

' Autors com Balibar {1990} consideren que el racisme pot ser un suplement inclos en
tot nacionalisme, sempre susceptible daparéixer-hi i prolongar-lo, excedir-lo i
transformar-lo. _

2 Avango aqui una consideracié que Wieviorka introdueix en el seu treball (1993: 62-63)
i que 'aboca a referir-se al cas de Catalunya en un sentit que per a molts seria més que
discutible: “Els nacionalisme {diu} escapa, o pot escapar a aquesta logica quan es
desenvolupa en una situacié de subordinacié politica a un centre i enmig d’una relativa
vitalitat econdmica. com &s el cas d'Escocia i, més encara, a Catalunya, sovint presentada
com un modei que podria ‘orientar la recerca de solucions als problemes que sorgeixen al
si de I'Europa actual’ (Roque & Gallardo 1993: 87). Perd en el seu conjunt, aguestes
situacions sén rares i precaries”. Com deia, molts en discutirien lexemple o en
subratlfarien la precarietat. Aquest darrer serd &l meu cas que, com veurem, tot i
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voltant de les diferents formes d'identitat, i efectivament la capacitat
d'articular “projectes” ja no reposa en primer lioc en els estats, haurem de
suposar que el nacionalisme contemporani sera més reactiu que proactiu,
tendira a ser més cultural que polftic, i per aixd s'orientara més cap a la
defensa d’una cultura que cap a la construccié o defensa d'un pro]ectell.
Finalment, convé advertir que totes dues formes de nacionalisme,
analiticament diferenciades en aquesta exposicié, poden articular-se
mituament (i de fet aquesta articulacié ha estat comuna en la historia
europea recent). Tot i que en principi la seva orientaci6 és oposada (un es
reclama modern i universalista, Faltre és particularista i es defensa de |a
modernitat), el recurs a uns mateixos conceptes (basicament la nacidé com
a agent historic, com a espai de memoria i cultura compartides i com a
entitat a qui es deu fidelitat) en facilita el pas de 'una a Paltra forma sense

que les contradiccions esdevinguin un obstacle excessivament important.

3.3.2 L'etnicitat

El concepte d'etnicitat és en molts aspectes proper al de nacionalisme.
Com aquest, l'etnicitat treballa a partir d'una referéncia directa a la
identitat, una identitat que molt sovint se’'ns presenta com a intemporal,
com si respongués a un substrat tradicional esdevingut permanent, o com
si respongués a una esséncia preservada de qualsevol forma de canvi social
o cultural (Balandier 1984). Com en el cas de la naci6, molts antropéfegs.
han desmentit aquesta perspectiva assenyalant que no només els discursos
&tnics han estat produits (inventats) per aquells col-lectius que necessitaven

o els convenia generar un sentiment d'identitat per tal de poder defensar

discurs naciomalista general més 6 menys ambiguament orientat cap a la tolerincia i la
defensa de valors universals, es desenvolupen interpretacions forga més tancades i fins i
tot xendfobes, que subratllen la precarietat © la inestablifitat de la interpretacié més
§Iener'a|. _

Si no és que entenem per “projecte” ha defensa d'interessos economics, que en aquest
sentit &l nacionafisme pot seguir mostrant-se eficas.
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determinats interessos, siné que fins i tot han subratllat el paper que han
jugat els mateixos antropolegs i les autoritats colonials a I'hora de definir
étnies i establir limits que els subjectes etnicitzats no reconeixien’. Convé
ser prudents, doncs, davant la imatge quasi-natural que projecten les étnies
i tenir present que fins i tot a I'Europa contemporania els moviments de
reivindicacié étnica que sorgeixen de la immigracié, poden no obeir tant a
una identitat que reposa en vincles tradicionals o lligams antics d'aquests
mateixos collectius, com a processos de definicio i redefinicid constants
que obeeixen a instincies diverses” i que treballen a partir d'un cert

. . . + f 4
pricolage sobre materials culturals de tot tipus | c:mgen2 .

L'as que s'ha fet del concepte “&tnia” o “etnicitat” ha estat molt més divers
que el de nacié o nacionalisme. Amb aquests conceptes s’ha fet referéncia
a grups amb trajectories mokt diverses: pobles autdctons anteriors a la
installacié del grup social majoritari; grups immigrants que han aportat i
han reproduit les seves propies caracteristiques culturals en el marc de la
societat on shan installat; la mateixa societat majoritiria que ha fet un
creball de redefinicid d'ella mateixa amb el desig de dotar-se d'arrels, de
membria, d'una vida comunitiria que permeti resistir a F'universalisme
d’'una cultura dominant arrogant i al mercat... Malgrat aquesta aparent
manca d'unitat, en aquest treball parlaré detnicitat per referir-me a aquells
moviments politics i socials que, a diferéncia dels nacionalistes, argumenten
Iexisténcia d’una identitat étnica (o cultural) que cal protegir o reforgar,

perd que per a la seva defensa no es contempla la creacié d’una nacio o

|, |ieeralura &s abundant. Es especialment interessant el treball de Jean-Loup Amselie
(199).

T Stolke (s/d}. per exemple, explica que és el mateix estat qui amb la seva accié
converteix alguns dels coklectius en minaries, | €5 com a resposta a aquesta minoritzacié
que tindra sentit que es recorri a l'etnicitat.

* EIs flibres i articles d'Ogbu (1982, 1986, 1989 i 1992) ofereixen una interpretacié forca
interessant del procés de construccio del que ell qualifica de “diferéncies culturals
secundaries”.
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d'un esmat. La nacié, el nacionalisme, sén conceptes que remeten gairebé
de forma directa a un projecte politic, en particular a la creacié d'un estat”
com a marc on s;ha d’enquadrar la vida collectiva; en canvi l'etnicitat no
dirigeix aguesta voluntat o aquesta capacitat politica en la mateixa
direccié™. L'etnicitat es refereix a grups no constituits en ¢l quadre politic,
institucional i estatal que ofereixen les nacions, aixé no impedeix, perd,
que pugui establir-se una certa continvitat entre els moviments étnics i els

nacionalistes, o la mutacié de comunitats étniques a comunitats nacionals.

Malgrat que els moviments de reivindicaci® étnica sovint treballin amb
matarials - exclussivament culturals, en ocasions cal veure en elis la
plataforma per a qiiestions que depassen la defensa o la reivindicacic de la
cultura o la identitat. Aixi, els moviments de reivindicacid &tnica sorgits a
finals dels anys seixanta van desenvolupar una temdtica eminentment
cultural, es tractava de moviments que - qlestionaven la dinamica
assimilacionista dels estats o I’estr;.lctura centralista dels mateixos. En canvi
altres processos d'etnicitzacid més recents, sén en primer lloc una
resposta a les dinimiques d’exclussié social que generen les societats
occidentals al tombant de segle. L'atur, l'exclussié, la discriminacié i la
segregacié racista s’ha dirigit especialment contra els immigrants i els seus
fills, contra unes poblacions que tot i ser rebutjades per Occident, no
tenen en el retorn als seus paisos d’origen una solucié adequada als seus
problemes. Aquestes poblacions poden veure's temptades de donar un

sentit eminentment cultural a la seva existéncia (i més si els vincles socials

# O de quelcom semblant a un estat (un territori federat a un estat, una autonomia...), en
tot cas, el projecte politic es tradueix en Pexisténcia d'una certa unitat cultural que
comporta fa demanda d'un tertitori sobre el qual aquest cos cultural projecta el seu
g:»der polftic. '

Si més no en la definicid que proposem (I que com a tal no deixa de ser més o menys
arbitraria): I'as que s’ha fet del concepte sf que ha inclds moviments que reivindiquen un
territori, com és el cas dels que es s'enfronten als Balcans (i que aqul hauriem de
qualificar de moviments nacionalistes),
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s'afebleixen o han desaparegut) i aixd es pot veure potenciat per ia
definicid étnica que la majoria fa d’aquests collectius’’, aixi com per
determinades condicions de funcionament del sistema politic (que pot
oferir un marge d'actuacié ample als lobbies étnicsza). En aquests casos,
I'etnicitzacid no resulta tant de l'autoafirmacié cultural dels mateixos grups,
com és el producte de I'exclussid social o de les condicions sociopolitiques
en les quals semmarca la seva existéncia. Encara en casos diferents
letnicitzacio pot ser més fruit de la dindmica que s'estableixi entre la
majoria i les minories (com podria ser, en part, el cas de Catalunya?) en
que 1a voluntat d'afirmacié identitdria d’'una o les altres pot generar recels,
percepcions exagerades i respostes en el sentit de reforcar la identitat del
propi grup, generant d'aquesta manera una espiral dificil daturar. En aquest
sentit, val a dir que en ocasions la puixanca de ['etnicitat també pot ser un
producte imaginari, més deutor de periodistes i intel-lectuals, que de l'accid
de les poblacions efectivament implicades. Wieviorka (1993 117), per

exemple, assenyala que al contrari del que habitualment es pensa:

Les poblacions sortides de la immigracié dificilment es poden considerar
com comunitats o minories, o sota Pangle de llur capacitat o voluntat
d'afirmacié cultural, i han de ser definides abans que res per les seves
condicions d’existéncia.

Una altre socidleg, Tribalat (1995), insisteix en la mateixa qiiestid quan
adverteix que en aiguns casos s'imputa a una determinada poblacic una

diferéncia i un sentit d'identitat cultural que no és especialment sentida per

27 Oue deixen de ser treballadors estranges per passar a ser considerats en primer lloc
com a immigrants, minories culturals installades al nostre pafs.

2% Durant unes Jornades sobre la Integracié realitzades a fa poblacié on vaig desenvolupar
I'etnografia, molt habilment el representant d’una entitat gitana se’'m va presentar com a
representant d'un collectiu “que també eren immigrants” {des de fa 300 anys), “que venia
de la [ndia™ (“per aixd tenim la pell morena, som com els pakistanesos”) i “que conserva
un idioma diferent”. Era evident que tot i parlar d'integracié les jornades estaven
pensades per abordar la problematica dels immigrants. Es intelligent aleshores saber-se
adaptar a la logica del poder i saber dir allo que el poder vol o sap atendre i escoltar.
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la poblacid a qui li és imputada. Tribalat posa com a exemple el cas dels
immigrants d'origen magrebi a Franga, que son percebuts per part de la
majoria com un collectiu especialment tancat i culturalment molt diferent.
Els trebalis de Tribalat demostren que aquests immigrants han realitzat un
esforg d'integracié molt important al llarg de les darreres décades, tot i
aixd Pexclussid social associada a k discriminacié racista a la que son
sotmesos és transmutada en diferéncia cultural, religiosa i racial en la

percepcié de la majoria.

Ni els t.reBaIladors estrangers de fa uns anys eren només treballadors, ni els
treballadors estrangers d'ara son només estrangers>. D’una banda, cal anar
amb compte de no exagerar h dimensic étnica dels processos
d'immigracid; i de l'altra cal saber veure en les reivindicacions d'aquests
collectius tant les crides al respeﬁte i af reconeixement de la diferencia,
com les demandes en el sentit que $’els apliquin, a ells tambe, els principis i
valors universals. En molts dels moviments de reivindicacid étnica s’hi

barreja I'afirmacid identitiria i la lluita contra I'exclussié social o e racisme.

3.3.3 El populisme

El populisme és una altra de fes respostes possibles a la dissociacid entre
les cultures locals | els processos de globalitzacié, una resposta a la
impoténcia dels estats davant d’unes forces que els superen, i una possible
solucié als efectes negatius que aquests processos provoquen en amplies
capes de la societat. A la inversa del que passa amb el nacionalisme, sobre

el que diferents autors han proposat interpretacions ben diverses, en el cas

* Santamaria (1 998) explora la manera com s’ha conceptualitzat en el discurs socioldgic
la figura de estranger, aixi com les mutacions del discurs politic, cientffic i periodistic al
voltant de la “immigracié no comunitaria™
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del populisme ben pocs shan arriscat a formular-ne fa definicié™.
Wieviorka considera que el tret més caracteristic del populisme és el
sentiment (basat o no en la realitat) que existeix una distancia considerable
entre el “poble” i el poder politic i econdmic al qual eventualment s’hi
associen les elits intellectuals (1993: 74). Precisament, el populisme
representa un esfor¢ per abolir aquesta distancia, per restablir la unitat
entre ef poder, els actors de h modernitzacié d'una banda; i els
desposseits, els descamisats, els “petits”, els “de baix”, el “poble”, d'una
altra. Per abolir aquesta distincia el populisme intenta conciliar amb el seu
discurs el que a través de la prictica és irreconciliable, per aixo el
populisme és abans que res un discurs, un discurs dificil de traduir en
accions ldgicament ordenades, clarament orientades a |'objectiu que ha

definit.

Ei discurs populista es caracteritza per dues constants. En primer lloc parla
en nom del “poble”, un poble definit com ura comunitat socialment
homogéniaal que comparteix una cultura, un mode de vida, tradicions, la
identitat. D'aqui que el discurs populista sempre contingui una certa
referéncia al passat, a la tradicid, a la identitat nacional. Perd el populisme
no s'esgota en aquesta referencia al passat més caracteristica del
nacionalisme antimodern, siné que s'orienta {i aquesta és la segona
constant) cap al futur, cap 2 projectes de participacic politica i economica.
Aleshores demana que el poble no sigui exclos del progrés i del canvi. Aixi,
els populismes de I'América llatina dels anys trenta 2 seixanta, no rebutgen

la modernitzacid, sind gue pretenen que aquesta no esdevingui un factor

de desintegracié de la nacio i de dualitzacié de la societat. Son favorables a

1 \wieviorka ens remet a 'obra editada per lonescy & Gellner (1972) i al treball de
Pécaut {1987) per palesar les dificultats a lhora de captar l'unieat d’un fenomen
a’:arentment dispers. '

3! L’oposicié no és entre classes sind entre petits i grans, entre els que tenen i els que no,
els que sén "el poble™ i els que se n'han separat.
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les transformacions econdmiques sempre que no posin en perill les
identitats col-lectives i que siguin comandades des de baix i no pels centres
de decisid estrangers o subordinats a Pestranger. D'aquesta manera el
populisme pretén conciliar el passat i l'avenir, ta identitat i el canvi; d'aqui
les seves contradiccions i les dificultats que es tradueixi en programes
d'actuacio practicables. Es per superar les contradiccions que, segons
Wieviorka (1993: 79) el populisme adopta un caracter mitic i és aquest
mateix cardcter mitic el que fa que es pugui recongixer en liders
carismatics, en personatges capagos d’encarnar en [lespai pablic la sintesi
entre el canvi i la identitat, del passat i del futur, sense engavanyar-se amb
les contradiccions del seu discurs. El populisme exclou la pura i simple
referéncia 2l identitat i la tradicié, o la referéncia exclussiva a la
modernitzacié, fa de la referéncia simuitinia a ambdues una de les seves

caracteristiques fonamentals

Com en el cas del nacionalisme, també en el populisme el racisme pot ser
un perill dificil d’evitar. Com que alhora és una crida a la.participacié per al
canvi i la modernitzacié i una crida a la tradicié i a la identitat contra la
modernitat, I'eventualitat del racisme sempre hi és presentu. En ocasions,
perd, el populisme pot esdevenir una barrera a 'ascens del racisme: la
tendéncia al racisme que pot vehicular la seva dimensié identitaria i
diferencialista, pot oposar-se a Paspiracié a una certa justicia social, al desig
de participacid popular, a I'aspiracio de representar {es masses de “petits”
contra els “grans”.. i entre aquests “petits” pot haver-hi individus de

diferent origen &tnic i amb diferents caracteristiques culturals. Amb tot, les

32 A partir de loposicié a la modernitat en nom de la tradicié (tal com ha succeit en
alguns casos d'antisemitisme); a partir de Poposicié identitiria a altres identitats; a partir
de! desig de participar en la modernitas per part d'un actor esdevingut exclds perd que
conserva l imatge positiva (el racisme dels “pobres blancs); a partir de l'universalisme
modern que combat els particularismes que considera que sén un obstacle a k
modernitzacié (Wieviorka |993: 80).
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referéncies a la identitat, al passat, a una cultura, una nacié o una tradicid,
sovint impliquen una feble diferenciaci6 interna del “poble™ a qui s'aspira
representar i la virtualitat del racisme facilment es pot actualitzar: |a
preservacid de la integritat del poble, de la seva identitat, pot fer que es
lluiti contra tot alld que s'entengui que 'amenaca; iguaiment, en fa mesura
que el populisme denuncia I'accié de poders aliens al poble, Hunyans ©
sotmesos a poténcies estrangeres, o de les forces que encarnen els diners,
el cosmopolitisme o la destruccio de la propia identitat, pot canstruir
imatges racistes d’aquestes forces. Aquest populisme i les seves possibles
derives cap al racisme son, a 'Europa contemporania, una de les reaccions
possibles als procesos de desestructuracié descrits al capitol precedent.
Més concretament, Wieviorka descriu alguns fenomens desenvolupats
aquests darrers anys, com a nacional-populistes, fenémens no reductibles

només al nacionalisme, perd que linclouen:

Aquest proposa en efecte una recomposicid del que es disol, una
reintegracié del social, def politic i del cultural. Més precisament,
amalgama les pors i el ressentiment d'aquells qui viuen processos de
fracas o dexclussié social, o que en tenen l'obsessib, el sentiment
d'incapacitat creixent del sistema politic i de l'estat d'assegurar el
tractament politic de les demandes socials, i la conviccid, polaritzada
sovint sobre la immigracié, que la identitat tradicional, fa nacid, la ciutat, la
regié, la religid estan amenagades. La modernitzacié, el canvi, el
desenvolupament economic es transformen en populisme ja sigui entre els
que aquests mateixos processos han exclos, ja sigui entre aquells que hi
veuen fendmens que desestructuren la vida social, les antigues xarxes de
solidaritat, la cultura. El populisme, aqui, esta carregat de demandes
socials no  resoltes, que s'aboleixen, perd sense disoldre’s-hi
completament, en la crida a una identitat nacionat sobrecarregada de
temes socials, aixi com en les crides a l'ordre que també son una critica
de I'estat, del sistema politic i dels intel-lectuals. (1 993: 87)

El nacionalisme no és I'inica forma d’expressio politica que apella a la
identitat, doncs. El populisme també ho fa, si bé de manera diferent i
incorporant al seu discurs noves qilestions que el nacionalisme deixa de

banda. | es tracta precisament de qiiestions ben pertinents i del tot
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rellevants davant la situacid de crisi econdmica, politica i social que he
esbossat al capitol precedent. Caldrd veure, doncs, quelcom més que
argument del nacionalisme en alguns dels moviments que es generen en
les societats contemporanies. La qlestié a respondre ara, perc, €s si entre
els moviments que es generen entre els joves shi troben traces d'aquest
nacionalisme o d'aquest populisme que hem caracteritzat com dues de les
respostes possibles a I'actual situacié de dissociacid entre els sistemes i els

actors i les seves identitats.

3.4 ELSJOVES | LAIDENTITAT

A Finici del capitol deiem que no és possible restringir el concepte
d’identitat dnicament a les referéncies étniques. Considero que aquesta és
una qiiestid essencial per evitar malentesos i exageracions i més si hem
d'abordar, com farem en aquest treball, fenomens com el de la violéncia
entre la juventut, les relacions interétniques entre els joves, les bandes i les
subcultures juvenils, fendmens en els que [a passié identitiria pot trebaliar
amb elements d’etnicitat barrejats amb molts altres™. A févenes violentas
- (1998), un trebail sobre grups de joves violents i inclinats cap a la xenofdbia
i el racisme, Pequip dirigit per Fernandez Villanueva adverteix que, tal com
hem defensat al llarg d'aquestes pdgines, la necessitat d’afirmar la propia
identitat es fa més aguda en els moments de crisi. Els autors del trebé.ll,
pero, aclareixen que per moments de crisi cal entendre tant les etapes de
crisi social que poden afectar de manera desigual els diferents col-lectius
que composen la societat, com determinades etapes del creixement de les

persones. Les crisis poden ser tant socials com individuals i en tots dos

* Feixa (1998; 84-105) considera que les cultures juvenils es construeixen amb materials
provinents de les identitats generacionals, de génere, classe, étnia j territori.
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casos es pot generar una necessitat d’autoafirmacié. Fins ara ens hem
referit al context social general, Fequip de Fernandez Villanueva, en canvi,
explora la joventut com a etapa en que la qiiestié de la identitat pren una

rellevancia especial:

Una de les tasques més importants dels joves, que es correspon amb la
seva problematica evolutiva psicosocial és construir o resignificar una
identitat personal, una resposta a la pregunta ;qui soc joi Aguesta
resposta és demanada, exigida per fa societat | també pel propi sttbjecte.
La peculiaritat d’aquest perfode és que els significants amb els que es pot
construir aquesta resposta ja no resideixen en el nucli familiar. Les
alternatives consisteixen a realitzar-lo lindividu sol o fer-ho en grup.
(Fernandez Villanueva 1998: 249)

Al llarg de 'adolescéncia i la joventut 'afirmacié de fa identitat és quelcom
necessari per poder-se ubicar un mateix en el mén i definir-se en totes les
dimensions; com a jove enfront dels adults, com a membre duma
comunitat enfront d'altres, com a posseidor d’un estil (un iook) diferent...
Per assolir amb éxit aquest procés d’autoafirmacié personal cal realitzar un
esforg molt gran i dificiiment es pot realitzar individualment, per 2ix6
l'alternativa més viable consisteix a cercar un cert recolzament en un grup.
D'aqui fendmens com les bandes juvenils, la importincia dels estils, les
“tribus” urbanes o la tendéncia a la grupalitat en general i {2 importancia
que els mateixos joves atribueixen a aquests fendomens. Es a través
d’aquesta activitat grupal que els joves assoleixen una certa autonomia i
poden parlar i utilitzar significants censurats en el context familiar i poeden
canviar les definicions i les interpretacions de la realitat i transformar les
identitats previes producte de la socialitzacid familiar. La integracié en
grups més o menys cohesionats és un element que pot contribuir d'una
manera molt important en la construccié de la identitat dels joves. En un
moment de dificil definicié subjectiva com és l'adolescéncia i la joventut, el

grup insereix l'individu en la societat, li ofereix un espai en I'ordre simbalic
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de diversos nivells. En primer lloc dins del propi grup i finaiment dins fa
societat i fa cultura a nivell internacional (Fernindez Villanueva [998: 348).
En el grup d'iguals es desenvolupen formes d'autosocialitzacid en un
moment fonamental del desenvolupament psicoldgic, es redefineixen i es

recomposen els significats de les institucions, les instincies socials, la

palitica, [a joventut, la sexualitat, etc.

Aquesta afirmacio, si bé podria tenir caracter universal, pot tenir una
rellevincia especial en determinats contextos. Es per aixd que cal tenir
present la manera com es viu la joventut en les nostres societats”. Feixa
(1998: 15-46) relata el proceés pel qual s’ha anat creant la idea de joventut
vigent en l'actualitat i que considera un objecte relativament recent. En
concret situa la seva irrupcié al Harg de la segona meitat del segle XX i
I'atribueix a cinc factors fonamentals:
|. L'emergéncia de i'Estat. del Benestar i el fet que els joves siguin
un dels sectors de ka societat que més se'n beneficien (a traves
de I'extensié de I'educacié i l'oci, la seguretat social, 'ampliacid
dels serveis a la joventut o la transferéncia de recursos dels
pares als fills).
2. La crisi de l'autoritat patriarcal, que va ampliar notablement el

marge de llibertat dels joves.

3“ Aquest esfor¢ de contextualitzacid és imprescindible per evitar la nawralicacié o
psicologitzacié excessiva dalguns fendmens (raturalitzacio que, com veuerem, es
produeix al centre on he desenvolupat I'etnografia). Com a introduccio al tema, s6n molt.
interessants les aportacions de Feixa (1993, 1998) per a I'aproximacié al concepte de
joventut | de “cultures juvenils”; Postman (1990) per 2l tema de la infantesa abordat des
de Teducacié; o el darrer capitol d’Everhart (1983) sobre l'origen de ladolescéncia, els
factors socials | culturals que han intervingut en ki seva configuracis, la manera com
s'entén a l'escola i com I'entenen i viuen els joves davui. Mead (1928,1930, 1968) han
esdevingut clssics de T'escola de cultura i personalitat la lectura dels qual segueix essent
malt suggerent a I'hora d’abordar aquestes qiiestions.
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3. El naixement del teenage market, que va crear un espai de
consum especific per als joves a través del qual van poder
reforcar la seva identitat diferenciada.

4. L'emergéncia dels medis de comunicacic de masses, que va crear
una vertadera cultura juvenil internacional i que fara que els joves
puguin identificar-se més amb les seus coetanis que amb els
membres de la seva classe o étnia.

5. El procés de modernitzacio dels usos i costums, que va suposar
lerosié de la moral puritana dominant des dels origens del
capitalisme, i la seva substitucio per una moral del consum més

laxa i menys monolitica.

Fruit de tots aquests canvis al llarg dels anys seixanta els joves comencen a
aparéixer com una figura socialment nova, amb un perfil caracteristic, i els
tedrics de la contracultura passen a considerar-los com un nou grup social
i fins | tot com una mena de vanguirdia de la sacietat futura. Amb tot,
Feixa (1998: 45) indica com les esperances que molts varen dipositar en

aquest nou actor ben aviat van veure's frustrades:

Ben aviat es va fer evident que les proclames optimistes dels romantics a
la Mead i dels tedrics de la contracultura estaven infundades: 'aparent
alliberamient dels joves es va capgirar en noves dependéncies
economiques, familiars i escolars, que es posarien cruament de manifest
amb el procés de reestructuracio socio-econdmica iniciat en les societats
occidentals a partir de mitjans dels setanta.

La imatge de llibertat, idependéncia i capacitat de consum amb que es
caracteritzaria joves, passaria a contraposar-se a |a realitat de Patur i la
demora en fa seva insercio social. D’aqui les contradiccions que han de fer
front els joves: d’una banda se’ls presenta com a promesa de futur, i de
Paltra sén vistos com una amenaca en la mesura que traicionen els valors

dels seus pares (Costa et al. 1996); d’'una banda s'idolatra la joventut com a
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millor etapa de la vida, i de altra s'exclou els joves i s'impedeix que
participin en la presa de decisions sobre questions que afecten directament
les seves vides. Al llarg dels anys vuitanta es desenvolupa una tendencia que
consolida la prolongacié de la joventut i els obstacles = I'entrada dels joves
en la vida adulta: s'allarga la dependéncia familiar, s'amplien les formes de
cohabitacié prévies al matrimoni, la insercid laboral esdevé un proces llarg i
discontinu, la paternitat s'endarrereix, es perllonga l'orientacid cap a Poci
fins a edats madures, etc. (Feixa 1998: 45). Ser jove, daoncs, ho és tot, és en
els joves on s'emmirallen els adults, tots voldrien ser-ho per sempre, tots
voldrien restar en le millor de les edats possibles. Perd ser jove també és
ho ser res, és no acabar de ser adult, auténom, amb capacitat de decidir i
de participaras. D'aqui que en l'actualitat 'adolescéncia i la joventut puguin
ser viscudes com etapes especialment problematiques i que, més enlla de la
qUestié étnica, la identitat esdevingui una problematica fonamental en
aquestes edats. La identitat apareix com una problematica de primer ordre
en la societat contemporania, i esdevé encara més important per a
determinades edats i per a determinats col-lectius. En aquest sentit I'equip
de Fernandez Villanueva assenyala que si I'adolescéncia o la joventut tal
com es viuen en la nostra societat generen un déficit d'identitat, aquest

daficit pot ser sentit amb una especial agudesa en alguns casos especials:

Les persones joves, especialment les que formen part dels grups
analitzats, posseeixen una definicis social bastant difusa i escassament
valorada, si no és que els manca, ja que moits d'ells han abandonat
aquelles activitats que confereixen identitat, como és el treball, o els
estudis, i altres no es senten en absolut identificats amb el que fan. Per
aixd I'adopcié d’un sfmbol o una imatge els pot conferir una identitat molt
primaria, inconcreta perd almenys visible I important donada [atencio
social que provoca. (1998: 172-173) o

3 Veiem fa contradiccio i el conflicte que es crea quan en la mateixa societat s’ha generat.
un discurs que questiona el paper dels adults com a font de coneixements i com a font
d’autoritat Sens dubte aquest és un element que cal tenir en compte per entendre el
relativ “fracis™ de I'escola o la familia | per avaluar fins 2 quin punt reposa en aguesta
desqualificaci¢ dels adults (;i dels intellectuals, com en els discursos populistes?).
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El context social, dones, incideix profundament en el procés
d’autoafrimacié personal. En dos sentits: accentuant-ne I'agudesa, facilitant-
lo o fent-lo més traumatic; aportant els elements, les tematiques, a partir
dels quals serd possible d'acompletar-logé. Hem explicat com entre la
joventut la necessitat de definicié identitiria sol resoldre’s cercant
recolzaments en grups d'iguals. L'andlisi d'aquesta tendéncia 2 la grupalitat
ha estat analitzada per diferents autors, en aquest treball destacarem d'una
banda les aportacions fetes per Maffesoli (1990} a I'anilisi del que el
qualifica de “tribalisme”, i de I'altra les aportacions que diferents socidlegs i

X . L o 37
antropolegs han fet a lestudi de les bandes juvenils i les tribus™ urbanes.

Les aportacions de Maffesoli van més enlla de I'estudi de les bandes i dels
fendmens de grupalitat entre els joves. A & tiempo de los tribus {1990)
Maffesoli analitza el que ell qualifica de “socialitat”, la solidaritat que sorgeix
del sentiment compartit, la inclinacic de les persones a agrupar-se sense
cap altra finalitat que la creacid de grups, d'estar junts, de sentir la calor,
I'emocié dels altres propers. Al seu treball Maffesoli deixa molt clar que no
hi ha cap finalitat abstracta rera aquests fendmens, que nomeés és Pemocid,

la carrespondéncia o la participacié en un sentiment o un ethos comi el

*A proposit d'aixd, crec que és precis comentar una incerpretacié habitual d'aiguns
fendmens de grupalitat entre els joves (aixt com de la violéncia “juvenil”). Sovine s’entén
que aquests fendmens son lexpressié d'una suposada “patofogia social® (o sén fa
“patologia” matexia). Crec del tot convenient desterrar aquests fendmens daquest
context patoldgic i considerar, en tot cas, que la suposada “patologia” rauria en ka societat
en el seu conjunt {d’aqui la contextualitzacié el més amplia possible que he assajat de fer
en aquests primers capitols), una “patologia™ que crea les condicions per a Fextensio de
fendmens de grupalitat | violéncia, i els discursos efs diferents actors socials poden
recollir, manipular i desenvolupar de manera més o menys autonoma.

* Ja he assenyalat en un altre lloc els problemes que comporta I'ls d'aquests conceptes
(tribalisme, tribus) en aplicar-los a 'analisi de les societats occidentals, malgrat tot, el seu
s ha acabat per imposar-se.
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ue els impulsa®. A partir d'una tipologia establerta per Troeltsh (a Seguy
9 P P polag 8

1980), Maffesoli caracteritza aquests grups com a “tipus secta™

Aix® que hem anomenat “tipus secta” es pot entendre com una
alternativa a la pura gestid racional de fa instituci6. Aquesta alternativa,
que torna a cobrar importincia de manera regular, accentua el paper del
sentiment en ia vida social, el qual afavoreix el joc de proximitat i "aspecte
calid del que es troba en estat maixent (| 990: 157)

Aquest “tipus secta” implica que es privilegia estar-junts (enlloc de la
institucionalitzacié), el present (enlloc deis projectes de futur), la
proximitat (enlloc de la distancia i I’abstraccfé), la participacié (enllac de la
representacid i la delegacié), el sentiment (enlioc de la rad), la

responsabilitat directa (enlloc de la format)”.

A diferéncia del proletariat o d'altres classes o subjectes historics, Maffesoli
considera que la “massa”, el “poble”, no té cap objectiu precis ni és el
subjecte de cap histéria en marxa, no el mouen els ideals llunyans, els
discursos politics, la identitat ni les idees abstractes (per aixd mateix les
tribus no son estables i les persones que les compos':en poden moure's de

Puna a Pakra)™.

% “Per formular una 'llei’ sociologica, considero com un leimoativ que el que estd privilegiat
& menys aixd al que cadasch shi odhereix valuntdrioment (perspectiva contractual i
mecanica) que aixd que és emociongiment comu g tots (perspectiva sensible i organica)”
sMaﬁm!i 1950: 49).

? Podem apuntar que son elements que lescola reprimeix encara que el seu discurs digui
al contrari: estar-junts! (cadascd per a el i no parleul); present! (;de ligrimes per un
futur -laboral- millor?); proximitat? (freda, malgrat tot); participacié! (callant el 90% del
temps); sentiment? {quin, al marge de lestudi i la reflexid?);responsabilicat? (a hora de
decidir qué!). Si efs grups son “tipus secta”, l'escola és un clar exponent del “tipus
església” segons la distincid de Troshsch que Maffescli aprofita.

* “lo posaria com a postulat que el dinamisme ‘societal’ que, de manera més o menys
subterrania, recorre el cos social ha de posar-se en relacié amb la capacitat que tenen els
microgrups per a crear-se. Tal vegada es tracti de ka creacié per excelléncia, de la creaci6
pura. Es a dir, que les ‘tribus’ que ens ocupen paden tenir un objectiu o una finalitat, peré
que no és aixo l'essencial; limportant és 'energia gastada en la constitucié del grup com o
tal” (Maffesoli [990: 173).
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Quan les persones salliberen d’aquests discursos, de manera espontania
tendeixen a agrupar-se, a constituir comunitats en les que es fa possible la
convivencia, el sentiment, la calor del contacte’ . En aquest sentit Maffesoli
assenyala com [ideal comunitari de barri o de poble actua més per
contaminacié sobre limaginari collectiu que per persuassid al voltant d'una
rad sociak; o que la justicia queda subordinada a Y'experiéncia proxima i la
justicia abstracta i eterna queda relativitzada pel sentiment (sigui d'amor o

sigui d’odi) viscut en un territori:

Son nombrosos els esdeveniments, ja parlin ‘de carnisseries o de
generositats, que illustren ampliament aquesta tematica general. El
botiguer doctrinalment racista protegira al moro de la cantonada, mentre
determinat petit burgés obsessionat per la seguremat ciutadana no
denunciara el petit lladregot del barri, i aixi successivament. (1950: 48)

Maffesoli analitza el sentiment de comunitat i els lligams forts que es
generen pel simple fet d""estar-junts”, la forca de la gregarietat, que genera
Ihabit, el costum, el secret compartit, i que ell agrupa sota el concepte de
“centralitat subterrénia” o de “poténcia” (en oposicid al poder). | per
referir-se a aquest conjunt heterogeni d'agrupacions utilitza els termes
“eribu” i “tribalisme”. Amb ells vo! insistir en el caricter cohesiu del
comportament sentimental de valors, llocs o ideals; en la for¢a de la pulsio
per estar junts; en la sensibilitat comuna que es genera i que afavoreix un
ethos centrat en la proximitat i la promiscuitat (i per caracteritzar el

[} * H 'y » r H 41 -
tribalisme” l'autor parla de comunitat emocional , de vitalisme, de

4 Val a dir que Maffesoli parla de comunitats ben diverses, d'akra banda: "Les platges
superpoblades de les “pagues extraordinaries”, pels grans magatzems agitats per la foria
consumidora, per les grans convocatories esportives dominades per inquietants frenesis,
o per les germacions anodines que vagaregen sense Cap finalitat concreta” (1990: §5-67).
2 Seguint a Weber (1971). En akres moments Maffesoli s'inspira en Simmel i la seva
analisi de fa religié i les sociecats secretes (1974, 1977).
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participacié estitica’’, de tendéncia “orgiéstica-excitica"«, de forma

Fr ) s ” » “
dionisiaca” o de ludisme™).

Maffesoli considera que estem assistint a la progressiva substitucid del
“social racionalitzat”™ per la “socialitat empitica” i defensa que després
d'una etapa caracteritzada pel “desencantament del mén” {la modernitat},
en Pactualitat estem assistint a un auténtic procés de “reencantament” (la
post-modernimt}“. En un altre moment indica que la “poténcia” no deixa
d’estar mai present, si bé la seva accié pot ser més o menys notoria en
cada situacié. No ofereix una explicacid clara de quins sén els elements
que la modulen, perd en tot cas apunta que lascens de fa potencia, del
vitalisme esta relacionat amb els moments de canvi, de crisi de valors, dels
estats, els sistemes de representacié i de les ideologies politiques que hem

. .47 .
descrit al capitol anterior’, aix com amb un cert cansament o

“ D'altra banda també assenyalada per Morin {1984). “Com a resposta al descompromis i
a la marxa enrera, es té cura de [a imatge. Hi ha més tend@ncia a dirigir-se a la passié que
a la rad, i, amb ocasié de les grans convocatiiries, I'espectacle de varietats o show és més
important que e! discurs de la personalitat politica, la qual sovint ha de conformar-se amb
jugar un paper d'estrella americana” (Maffesoli 1990: 99).

“ Mannheim (156 ), Durkheim {1968}.

4 “La burka posa de manifest que, fins | tot en les condicions més dificlls, un pot, en
contra o al costat def qui s6n els responsables d'aixd, apropiar-se de ka seva existéncia, i
tractar, d'una manera relativa, de gaudir della” (Maffesoli | 290: 104)

* S la modernitat es caracteritza per Pindividualisme, la racionalitat, el poder i la socialitar
mecanica, en l'anilisi de Maffesoli la post-modernitat passaria a caracterizar-se per [a
preeminénciz del tribalisme, l'emocié, k poténcia i fa socialitat empatica: “Després d'un
periode en el que va prevaidre la perspectiva o “periode &ptic”, que també es podria
anomenar, fent referéncia a la seva etimologia, amb el nom de periode tedric (theorein),
estem a punt dentrar en una &poca “Bietil”, en la que només importa la proxémia. En
termes més sociologics, es pot dir que aquf descobrim un desplagament del que és global
al que és local,.o un pas del proletariat, subjecte histdric actiu, al poble, de cap manera
responsable de l'avenir; el que ens obliga a contemplar la saturaci6 de | qliesti del poder
(65 a dir, del politic) en ka seva funcié projectiva, aixi com I'emergencia de ia qliestié de la
potincia. {..) Es en aquesta perspectiva que convé apreciar la readopcié del vitalisme; a
saber, el fet que hi hagi vida enlloc de res. Farts ja de tanta “separacid”, de tanta alienacid,
i de tanta actitud critica que | serveix d'expressio, és ara important analiczar “fafirmacié”
de la vida, el voler viure en societat, que, encara que sigui d'una manera relativista, serveix
de suport a la vida quotidiana “vista de prop”. (1990: 70-71} '

4 “Precisant una mica més, diguem que, si existeix declivi de les grans estructures
institucionals y activistes -des dels partits politics, com a mediacié necessiria, fins el
proletariat en quant a subjecte histdric-, existeix, en canvi, desenvolupament del que
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sobresaturacié de politica, d'individualisme, de mercat, d'aiflament i pérdua
de sentit en una societat cada vegada més anonima'. De fet, lautor
cosidera que el tribalisme neix com a alternativa a lindividualisme, que
l'individualisme no és laposta dels desencisats de [a politica, de la rad, sind
ot el contrari. Si la modernitat es caracteritza pels grans projectes que
tenen lindividu com a principal agent, la post-modernitat de Maffesoli es
caracteritza pel retorn al grup, per Pesgotament dels projectes i de
lindividu mateix, pel cansament de la soledat, de [aillament, per la
necessitat de sentir el grup, la seva calor, i de sentir amb ell (o a través d'ell)

experiéncies i emocions que facin sentir-nos vius.

Perd ['aportacid que ens interessa de Malfesoli no és fa seva analisi dels
canvis socials i els seus efectes sobre les formes de relacié social, sino el
fet matexi que cridi I'atencié sobre unes solidaritats que sovint han estat
deixades de banda per anifisi sociologica i antropologica. Per a aquesta
tesi considero del tot prescindible (i discutible) la suposicid que els canvis
esmentats estan comportant un ascens de les formes de socialitat mogudes
per la “poténcia” “ en canvi les aportacions de Maffesoli a I'hora d’analitzar

aquestes formes de socialitat resulten del tot interessants. Val a dir, pero,

podem anomenar d'una manera molt general amb el nom de comunitats de base; ara bé,
aquestes descansen essencialment en una realitat proxémica” (Maffesoli 1990: 77).

€ “Es perque existeix saturacid dele fenomens d'abstraccid, dels valors imposats des de
dalt, de les grans maquinaries econdmiques o ideclogiques pel que es pot observar, sense
que aquests es posin en dubte (que equivaldria a atribuir-los massa importincia), un
recentrar-se en objectius a I'abast de la md, en sentiments realment compartits, coses
totes que constitueixen un mon (fet de costums, de rituals} acceptat com a tal (taken for
granted)” (1990: B7). O més endavant: “La ‘majoria silenciosa’ {..) no pot seguir definint-
se mitjangant els reptes comuns abstractes i decidits fora d'ella. No pot seguir
caracteritzant-se a partir d'un objectiu a realitzar; €s 2 dir, ser el proletariat, agent d'una
societat venidora... (...) Aixi, prosseguint amb la hipdtesi de ia saturaci¢ de l'ordre poltic,
es pot explicar 'actitud de la massa (...) pel fet que, de manera latent, es dénma una certa
reticéncia antropoldgica cap a tots els poders, que no deixa d'expressar-se puntualment
amb major o menor eficicia, segons el temps i el o™,

*? Veig més acurades les analisis de Castells, de Wieviorka o de Toruraine, mentre que les
de Maffesoli {encertades o no) es veuen limitades per la gran subjectivitat dels seus eserits
i la no aportacié d'elements que ens ajudin a contrastar les seves hipotesis,
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que Pautor no només descriu i reflexiona sobre aquestes formes siné que,
a partir d'un anarquisme més o menys explicitso, passa a valorar molt
positivament ['alliberament de la “poténcia™ i les diverses expressions de
“tribalisme”™ que es produeixen en la societat, sobretot en la mesura que
impliquen un alliberament de qualsevol estructura de poder aliena 2 la
persona mateixa, i un alliberament de qualsevol discurs politic economic

. - o 51
que pugui coartar o condicionar l'accié humana™ :

Amb gran confianga en ells mateixos i una bona dosi de tossuderia, d'una
manera tal vegada una mica animal -és a dir, expressant més un instint
vital que una facultat critica-, els grups, les petites comunitats i les xarxes
d’afinitat o de veinatge es preocupen de les relacions socials properes, i el
mateix passa respecte l'entorn natural. Aixi, encara que es pugui semblar
dlienat pel Hunyd ordre econdmic-politic, es garanteix la propia sobirania sobre
Pexisténcia proxima. {1990: 92)

Es en aquest punt on considero que {'anilisi de Maffesoli es fa més dificil de
sostenir. Fins aq'ui ha subratllat la importancia de la proximitat, del
-coneixement proper, del calor del contacte huma, a fhora de crear
socialitat, de crear lligams entre les persones, fins al punt que els lligams
que es creen poden entrar en contradiccié amb els principis que aquestes
persones poden defensar i racionalitzar {les seves conviccions religioses i
politiques, els seus interessos econdmics, etc.). Maffesoli ha advertit que la
constitucié de grups no ha d'obeir a cap objectiu especific, que I'cbjectiu a
assolir és el grup mateix, el fet d’estar junts. Ara bé, al seu llibre Maffesoli

va més enlld i s'afanya a afirmar que la “poténcia” el “tribalisme”, la

0 El mateix autor assenyala que l'ideal comunitari que ell descriu també el trobem en la
ideologia populista i, més tard, en Fanarquista (| 990: 45) i aixi queda illustrat en mdltiples
parigrafs del llibre: “La confianca que s'estableix entre els membres del grup s'expressa
mitjancant rituals i signes de reconeixement especifics que no tenen cap altre objectiu que
el de fortificar el grup petit contra el gran™ {19%0: 170)

5! En certa manera com si fes equivalent la flibertat | lespontaneitat, una equivaléncia molt
de fa nostra &poca. Val a dir que, si bé ho indica, deixa forca de banda que la “poréncia
descansa precisament en el fet que cadascun dels seus actes son a la vegada 'expressio de
certa alisnacit i de certa resisténcia” (1990: 105)
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“socialitat”, no saben res d'ideologies, que pertanyen a mons diferents. El
neotribalisme es nega a reconédixer-se en qualsevol projecte politic, no
s'inscriu en cap finalitat i té com 2 Gnica rad de ser la preocupacio per un

present viscut collectivament:

La massa (...} no es projecta, no es finalitza, no es “polititza”, sind que viu
el vendaval dels seus afectes i de les seves multiples experiéncies. (...) En
aquests moments es crea una “anima coklectiva” en la que s'esborren les
aptituds, les identitats i les individualitats. {...) Cadascii participa del
“nosaltres” giobal. En contra del politic, que, paradoxalment, descansa en
el “jo" i en el que és llunyd, Ja massa, de la seva banda, esti feta de
“nosaltres” | de proximitat. (1990: 124)

La seva andlisi es fa propera a la dels psicolegs socials quan analitzen la
dissolucié i les transformacions de lindividu al si dels grups, perd
possiblement, aixi com aquests s'afanyen a descriure el comportament dels
grups i el seu efecte sobre les persones que els integren, Maffesoli posa
més Faccent, no en la descripcié dels grups mateixos (en l'andlisi de les
“eribus™), sind en la descripcié de la forca que les genera (en [analisi -i
l'exaltacié- de la “poténcia”, del vitalisme, de la socialitat). D'aqui el que
considero que pot ser entés COM un exces: Maffesoli ens parfa d'un
element sovint negligit i en deixa de banda altres. Aixi quan adverteix que
la “poténcia” no obeeix ideclogies ni reconeix projectes politics, cal
entendre estrictament aixé: que és el que ell qualifica de “poténcia” el que
no obeeix a la ideologia ni al poder, no pas els grups que es formen gricies
a ella (només gricies a ella, o en part). Podem acceptar una divisio
conceptual, tedrica entre “poténcia” i poder, entre emocio | rad, entre
grup i individu; no podem acceptar que uns elements i altres desenvolupin
ambits (i formes d'agrupament) totalment sotmesos al control dels uns o

dels altres. Es en aquest punt on el treball de Maffesoli resulta excessiu i

*2 pels sociolegs i els antropolegs, no pas pels psicolegs socials, per exemple. | encara
precisaria més, ha estat negligic en la majoria dels desenvolupaments teorics i discursos
académics dels primers, tot i que sovint I'han percebut ben clarament.
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indueix a I'error: ka “poténcia” actua al marge de l ideologia, els grups no.
Perque els grups no estan (nicament sotmesos a l'impuls de fa potencia. Si
atenem aquells que han analitzat els fendmens de grupalitat entre els joves,
els que s’han centrat en les bandes juvenils o en les anomenades “tribus
urbanes”, veurem com en la majoria dels casos sadverteix de la

importancia de la ideologia o dels discursos politics en alguns d'aquests

grups.

3.5 FENOMENS DE GRUPALITAT
ENTRE ELS JOVES

Abans d'entrar en aquesta questié he d'aclarir alguns dels conceptes
relacionats amb la tendéncia dels joves a agrupar-se i a desenvolupar
formes culturals prapies. Com veurem, el treball etnogrific abordara les
relacions interétniques entre els joves d'un institut catala, el fendmen del
racisme entre aquests joves, les imatges de les diferents comunitats amb
que es treballa i el recurs a la violéncla en les relacions d'aquests joves
entre ells mateixos i entre ells i els adults, No s’abordara de forma directa
el fendmen de les “bandes™ o de les “tribus urbanes”, si bé aquesta qiiestid
no deixa de ser un tema de fons present al Ilﬁrg de tot el treball (perque és
present en el discurs dels joves | en el dels mitjans de comunicacid

. . 53
nacionals i locals™).

Al treball, perd, analitzaré els discursos i les actituds dels joves de Finstitut

com un element més de les seves cultures juvenils. Coma tals entenc:

51 possiblement més com a temor que no pas com 3 realitat social efectivament
desenvolupada.
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La manera en que las experiéncies socials dels joves son expressades
col-lectivament mitjancant la construccié d'estils de vida distintius,
localitzats fonamentalment en ¢l temps lliure, o en espais intersticials de la
vida institocional. En un sentit més restringit, defineixen |'aparicié de
“microsocietats juvenils”, amb graus significatius d'autonomia respecte les
“institucions adultes”, que es doten d'espais i temps especifics. (Feixa
i 998: 84)

Igualment, entendré les cultures juvenils com a cultures subalternes o

subcultures (Juliano |985,1986) que mantenen una relacio contradictoria

d'integracié i conflicte amb la cultura hegemonica. A Fanterior definicid es
ot . . - . N

parla de “microsocietats juvenils”, cal no reduir tots els fenomens de

grupalitat entre els joves a les “bandes”. Una “banda” entendré que és:

Una forma de microcultura emergent en sectors urbano-populars, Evitant
Pus tradicional, associat a determinades activitats marginals, el concepte
faria referéncia als grups informals localitzats de joves de les classes
subalternes, que utilitzen I'espai urba per construir la seva identitat social,
i que es corresponen a agrupacions emergents en altres sectors socials
{colles de classe mitja, fraternitats estudiantils, etc.). Cada banda pot
caracteritzar-se per un determinat estil, encara que també pot ser
producte de la barreja sincrética de diversos estils existents en el seu
medi social. (Feixa |1998: 87)

Com veurem a linstitut on he desenvolupat el treball no s'hi troben
“bandes”, si bé molts dels joves si que consideren que aquestes sén
presents al municipi (bandes de joves immigrants i bandes de joves
skinheads™") i moits prenen Iestética, les prictiques i la ideologia d’algunes
d'aquestes tribus com a referent, com a model en el qual s'emmiralten. Es
per aix® que és de molt interés I'analisi de I'estética skinhead realitzada al
Hibre de Costa et al. (1996) i I'analisi de la relacié entre el discurs ideologic

i les actituds violentes de cinc grups de joves, realitzat per l'equip de

 Sobre bandes juvenils i etnicitat es pot consuitar: Amit Talai & Wulff (1995}, Back
(1996), Hall & Jefferson (1983), Hebidge (1979), Palmgren {et al.). Vigil (1988), Wuiff
(1988) i el ja classic Whyte (1943). | sobre skinheads: Anti-Defamation League {1995),
Bennet (1991), Costa et al. {1996), Grlinberg & Schweizer {(1999), Hubert & Claudé
(1991), Knight {1982) i Tropea (1993).
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Fernindez Villanueva (1998). Farem esment més ampliament d'aquests
treball en abordar els fenomens de violéncia entre els joves (capitols 5 i 8).
En aquest moment m'interessa subratliar el paper que la ideologia juga en
els grups xenodfobs i violents estudiats per Fernandez Villanueva (que com

veurem planteja una relacié diferent a proposada per Maffesoli®®).

L'equip de Fernindez Villanueva (1998) segueix alguns pantejaments de .
Maffesoli a Phora d'explicar la tendéncia dels joves a constituir grups. Des
de la psicologia social, 'equip explica com la majoria de joves formen grups
I'interés fonamental dels quals és relacionar-se entre ells, viure fa seva
estética i disfrutar dels seus grups musicals o de les seves activitats d'oci;
crear | sentir la sensacid d'unitat, una sensacié narcisista, que confereix
tranquilitat perque crea una organitzacié | s'oposa a l'esfondrament, a la
incoherancia i fa incompletud (Anzieu [986). Tal com he indicat fins arz, el
viure-junts i la definicié de la propia identitat apareixen com a principals
elements impulsors d’aquesta tendéncia a la grupalitat. Ara bé, en analitzar
com construeixen la seva identitat cinc grups de joves xendfobs | violents,
Pequip de Fernindez Villanueva subratlla I'important paper que hi juga a
ideologla. A partir de la definicié d'ideclogia de Billig (I‘i‘?l)56 I'equip entén
que aquesta proporciona als subjectes uns parametres de referéncia, la
possibilitat de construir les seves definicions [ valors i justificar les seves

accions en la societat. Per aixd, diuen, la ideologia estd molt propera a |2

5% Val a dir que en ambdos treballs (Costa et al. 1996 i Fernindez Villanueva |998) es fa
forca Gs de la perspectiva proposada per Mafesoli (valoraci6 de la porancia, del vitalisme,
etc.), discrepant-ne només en aspectes concrets com aquest.

% Que a la vegada reprén k idea de Gramsdi, que k ideologia no és tant un conjunt de
reflexions de k vanguardia intel-lectual assumit acriticament per la “massa”, siné una
recepcit d'aquestes reflexions per part de la “massa” de tal manera que en actualitzar-les-
proporcionen punts de referéncia respecte els quals desenvolupar una refexié propia que
sincorpora a la seva quotidianitat viscuda i es sedimenta en el seu “sentit com(”
(Fernéndez Vilanueva 1998: 228). Val a dir que si bé aquesta definicié d'ideclogia
divergeix del que en un punt anterior he qualificat de “discursos”. ambdues definicions no
s6n en absolut contradictories, siné que es refereixen a diferents dimensions del

concepte i resuiten complementéries.
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identitat psicosocial de les persones o els grups que les defensen: la
ideologia compleix una clara funci¢ de cohesié del grup i de delimitador de

la identitat entre grups.

La identitat com a construccié narrativa diferenciadora entre individus o
entre grups utilitza la ideologia com a recurs per a desplegar-se. Perd en
ocasions va més enlld de ser un simple recurs, i es converteix en el mateix
contingut de la identitat. Aixd passa quan els primers significants de la
identitat sén significants ideoldgics.

Des de la definicié que proposem, Iz ideologia és basicament un suport
retdric d'idees sobre la societat i sobre la identitat dels individus, que
serveix de referéncia en fa construccid de la identitat subjectiva i de la
identitat dels grups i proporciona una base en Ja que reposa la propia
percepcid i interpretacid de la realitat viscuda quotidianament. Una de les
seves funcions &s [a justificacié de l'accid social quotidiana, perd el seu
principal efecte no és proporcionar instruments cognitius per distorsionar
la realitat, siné més aviat, per fonamentar el seu coneixement i orientar-se
en 'accié (Fernindez Villanueva 1998: 234-235)

La ideologia seria, doncs, un recurs per a I'explicitacié de la identitat. Aixi,
quan a través de l'anilisi de la ideologia despleguem els significants de ser,
per exemple, un skin estem responent a la pregunta que els propis
protagonistes s’han fet sobre la identitat: ;Qui sé¢ jo? ;Qui s6n ells? Es per
aixd que Fernandez Villanueva considera que podem entendre la ideologia
com una narrativa d’identitat més’’. La refacié entre ambdues I'estableix en

els seglients punts:

* fa veurem com també pot ser-ho la violéncia. La violéncia també esta al servei de la
identitat, pot ser una estratégia o un métode per accentuar, reforcar o definir la identitat.
En adscriure’s a les categories de skins, ultres o feixistes els joves violents poden
impresionar, sentir poder, defensar espais simbolics ¢ reals, presentar-se, definir-se,
identificar-se. lgualment la violéncia els obre camins de reconeixement social i de poder,
de capacitat d'infludncia en el seu entorn immediat. De fet la mateixa Fernindez
Villanueva vincula violéncia i identitat en afirmar: “Els possibles beneficis que obtenen els
joves gue s'embranguen en accions violentes no sén merament materials, ans al contrari,
La posicié que manté el llibre és que la violéncia compleix una funcié fonamentalment
simbolica per als integrants dels grups de joves, des de la prdpia participacié ep un grup
d’iguals, fins I'aportacié de significants i significats a la identitat d’aquestes persones”
(1998: 15}.
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I. La ideologia fonamenta la identitat (pot tenir un valor de
fonament quan si es plantefa la possibilitat d’una identitat buida,
que sigui pura representacié i no tingui res darrera, es considera
que com a minim ha de tenir ideclogia).

2. La ideclogia organitza i jerarquitza els diferents components de
la identitat i els déna sentit.

3. La ideologia (dels grups xendfobs i violents) és un delimitador
intergrupal (acosta o allunya les persones i els grups daltres
persones i grups) i actua com a element cohesionador dei grup
(ti confereix uniformitat o afimenta la idea d’un nosaftres). '

4, La ideclogia avalua i justifica I'accié dels grups i les persones.

5. La ideclogia proposa i assenyala determinades formes d'accio

6. La ideologia proporciona poder (a través de la racionalitzacié i la
justificacié de l'accié els individus esdevenen actors socials amb

capacitat d'influir sobre les seves vides).

En resum, la ideologia esti estretament lligada a la identitat perque
assenyala al subjecte el que &s, el que sén els altres grups i persones, la
valoracié d’aquests i el que ell com a subjecte pot fer en contra o a favor

d’aquests grups i persones (Fernandez Yillanueva 1998: 237-240)".

Amb tot, cal aclarir que aquesta ideologia a 2 que ens estem referint esta
lluny de ser un discurs tedric logic i ben estructurat, si més no, es presenta

{es desplega) sota la forma de discurs o harracions que poden contenir

contradiccions  ldgiques, perque no es tracta de produccions

%8 estreta relacis entre ideologia i identitat pot quedar iMustrada amb aquest fragment
d'una entrevista realitzada a un dels alumnes de I'institut on etnografiat: “;¥ con este la
relacion era mejor? Si, hombre estabamos siempre juntos, y todos pensabames mas o
menos igual, nos llebabamos bien, y estabamos juntos desde primero, [Y pensabais mds
o menos igual en que, sobre el instituto, sobre otras cosas, sobre que? Sobre
todo, sobre todo mis o menos, nos llebabamos bien, y siempre bamos juntos cuando
safiamos del instituto también bamos juntos. (Roberto, entrevista)
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argumentatives que persegueixen lestructuraci6 logica d'un discurs i la
demostracidé a través de la racionalitzacio, sind que es tracta de
produccions linglifstiques de caricter estratégic dirigides a convencer (i
convéncer-se) i que persegueixen I'adhesid i el convenciment™. Es per
aixd, també, que aquestes narracions s’organitzen amb un proposit
conjuntural, derivat de les pretensions i expectatives del moment i que

preparen o justifiquen accié (Fernindez Villanueva 1998: 229-230)

Ideologia, doncs, al servei de la identitat (ja no és precis el rigor en el
discurs, siné simplement un discurs que actui com una marca, com un altre
element que crei comunitat)‘o. Per aix® defensaré el caracter secundari del
debat ideoldgic (secundari en el sentit que la ideologia és un instrument al
servei de |2 identitat, del seu refor¢ament, en absolut una questié sobre la
que els individus puguin autoexigir-se coheréncia i reflexié). | veurem com,
malgrat aixd, és aquesta ideologia la que decideix treballar (combatre)
I'escola (de manera totalment coherent amb la prioritzacié que aquesta

institucio fa dels elements racionals en detriment dels emocionals).

¥ om veiem, ¢l sentit de “discurs” és molk proper al que hz establert a l'inici del capftol.
Seguint a Shotter (1989), els autors assenyalen com alguns elements del seu discurs
confonen el que serien arguments, opinions, amb coses; esdevenen imarges (enlloc
d'idees) | com a tals resisteixen 2 les argumentacions en contra. Encara més, algunes de
les imacges i de les idees del seu discurs sén dipositaries d'una afectivitat que les fa
susceptibles de desencadenar ['accié sense la mediacié del raonament: “Es precisament en
aquests arguments que Tesisteixen la discusi® i que es mantenen com evidents on resideix
fa forca i la justificacié de I'accid, de vegades violenta, dels qui ho creuen” (1998: 234).
Quan abordem Petnografia recuperarem aquestes idees i ies desenvoluparem per veure
fins 2 quin punt I'escola és capag de fer front de manera eficac a aguestes imatges
carregades d’emotivitat (o si. ben al contrari, desplega només discursos racionals poc
eficagos). '

% DO fet Maffesoll, en un moment donat també ho adverteix: “Fl fec de compartir un
costum, una ideclogia © un ideal determina f'estar-junts i permet que aixd sigui una
proteccid contra la imposicio, vingui aquesta d'on vingui” {1990: 169). Ideologia com 2
argamassa del grup, no com a projecte al que hom s'adhergix racionalment, perd en el
conjunt del seu treball tendeix a {'excés de negar la importancia (i la preséncia) de la
ideclogia en tots els seus sentits.
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D'aquesta manera, si és necessari un estil, un discurs, una musica... Peré no
cap estil en concret, ni cap discurs, ni cap masica especifica, sera possible
pensar en una certa mobilitat d'un estil a un altre, sera possible pensar en
I'adapécié del discurs a la necessitat de cada moment®', en estils canviants

o en identitats que es desplacen. Ef mateix Maffesoli ho adverteix:

En efecte, a diferéncia del que ha prevalgut en els anys setanta -amb
aquests punts forts que van ser la contracultura californiana i les comunes
estudiantils europess-, es tracta menys d'agregar-se a una banda, a una
familia © a una comunitat que de revoletejar d'un grup a una altre. Aixo
pot donar la impressié d’una atomitzacié i també pot fer parlar, sense rao,
de narcissisme. En efecte, en conua de 'estabilitat induida pel tribalisme
classic, el neotribalisme es caracteritza per la fluidesa, les convocatories
puntuals i la dispersié. (1990: 140)

Aixi com en la modernitat I'individu té una funcié en la societat, en la
postmodernitat la persona només desenvolupa papers en una mena de
representacié teatral (o en representacions teatrals multiples i paral-leles).
Per aixd Mafesoli subratila la superficialitat de la socialitat, la importancia de
l'aparenca, de I'estil, de 'estética: I'estética és un mitja d'experimentar i de

sentir en com, alhora que és un mitja per reconeixer-se.

En aquest context s’entendra que la coheréncia ideoldgica, en els estils, en
els canvis de grup, en les practiques culturals, sera minima. Maffesoli també
ho adverteix en relacié a la barreja cultural propia del tribalisme
contemporani. Maffesoli considera que |z cultura que es formi en aquesta
societat tribal, sera estructuralment plural i contradictoria. Crec que
aquest és un element a retenir car fins i tot aquells que defensin des del
nacionallsme més radical o des del racisme la idea d’una cultura o d’una
nacié (i no és el mateix un discurs cultural | un discurs civic o politic) ho

faran des d'una prictica profundament mestissa, profundament

¢! Una mica en e sentit que ho va plantejar Riesman ({981).
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multicultural, com no pot ser d’altra manera en el mén que vivim®. Si, com
defensaré, ¢l racisme o el nacionalisme de molts joves neix més de la
necessitat de justificar unes actituds que no pas de la reflexio i el
compromis profund amb aquestes idees, sembla logic que la “puresa
cultural” que es manifesta en el discurs no es correspongui amb la realitat
quotidiana de molts d'aquests joves. Val a dir, perd, que altra vegada
Maffesoli introdueix una certa confusid a la qliestid perque, com he indicat
abans, parla més de la “poténcia” com a forca abstracta que no pas de les
“tribus” tal com realment se’ns presenten (condicionades per interessos,
per discursos que neixen més enllz de la “poténcia”...). Aixi és confis quan
caracteritza ! tribalisme com a essenciaiment pluricultural: “Recolzant-nos
en la clissica dicotomia entre cultura i ivilitzacié, es pot assenyalar que la
primera, donat el seu dinamisme fundador, no té cap por a 'Estranger. Ans
al contrari, sap fer bon caldo de tot el que li arriba de I'exterior, i aix®
sense deixar de ser ella mateixa” (1990: 188). Més endavant, continua:
"Ahans de ser el racista, el nacionalista o, de manera més trivial, el famoés
“tanoca”, el poble “sap”, amb saber incorporat, que, més encd {0 més
entla) dels grans ideals llunyans i més o menys imposats, fa seva vida
quotidiana esta constitufda per la barreja, la diferéncia i I'ajustament amb
I'altre, encara que aquest “altre” sigui I'estranger o Fanbmic de costums
estranyes” (1990: 189). En fragments com aquests sembla que fa “poténcia
anarquista” de P'autor s'imposa a I'esforc de rigor i racionalitat que caldria
exigir-li (es tracta, d'altra banda, d'un imposar-se molt coherent amb el que
lautor planteja i defensa al seu llibre). Aixi la seva visié arriba a esdevenir
en excés esviaixada quan afirma que: “Veiem sorgir una efervescéncia

“societal”, que afavoreix la fusié, la miscibilitat i la mescladissa entre

6 Al reportatge Skin or die (Grinberg & Schweizer 1999) alguns del hammer-skin que hi
apareixen tenen espiéndides catifes perses als terres de les seves habitacions També
podriem recordar {com ho fan molts red-skins) que ef cap pelat que Hueixen és propi dels
immigrants antillans, es tractaria en certa manera d'un estil &tnic aparentment dificil de
relacionar amb ultranacionalisme de moles d'ells (“en absolut”, diria Maffesoli).
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Occident i Orient; en una paraula, el politeisme dels valors™ (1990: 194). |
~ practicament no fa referéncia als conflictes i al rebuig que es genera també
a partir de impuls “societal”. Només cap al final del seu llibre introdueix
aquesta consideracié (que no deixa de ser ambigua): “Es menester, amb
tot, assenyalar que, en el mateix moment que afavoreix latraccié, per
plural que aquesta sigui, el sentiment de pertinenca procedeix, ja que no
per exclussio, si almenys per exclussiva. En efecte, es propi de fa tribu e! fet
que, en accentuar el que esta proper (personés i llocs), tendeixi a tancar-se

sobre ella mateixa™ (1990: 244).






4. El racisme en la societat actual

:Qué és un actor definit al marge de tota referénciz a I"accié racional? Esta
obsessionat per la seva identitat i només veu en els altres el que els diferencia
dell. A mateix temps, en una societat que només és un mercat, cadascd tracta
d’evitar als altres o es limita amb ells a transaccions mercantils; ['altre apareix
facilment com una amenaga absoluta: o €ll o jo; invadeix Ja meva terra, destrueix
la meva cultura, m'imposa els seus interessos i les seves costums, que son
estranyes a les meves i les amenaca. Aquest diferencialisme absolut, aquest
multiculruralisme sense Hmits, tal com es veu en amplies parts del mén i que de
vegades adopta, en les millors universitats americanes, 1a forma d'una pressic
idealdgica que proclama i imposa aquest multiculturatisme absolut, duu en sj el
racisme i la guerra religiosa. La societat & substituida per un camp de batalla
entre cuftures completament extranyes les unes a les altres, o blancs o negres,
homes | dones, adeptes a una refigié o una altra o laics, ja no sdn més que
enemics els uns per als altres. Els conflictes socials dels segles passats, que
sempre eren limitats parque les classes socials en preséncia acceptaven els
mateixos valors i lluitaven per |a seva materialitzacid social, s6n reemplagats per
guerres culturals. (Touraine 1993: 249)

Diversos autors consideren que, juntament amb la de les identitats, _Ia
problematica del racisme és una qliestié emergent a les societats europees
del tombant de segle. El tema, perd, no podem considerar-lo en absolut
nou: la nostra histdria estd plagada d'episodis en que la “questid racial” ha
jugat un paper fonamental, i al llarg de ta segona meitat del segle XX un
nombre forga important de cientifics socials s’han abocat al seu estudi. Tot
i aixd, Pandlisi del racisme encara avui topa amb punyents controvérsies
que afecten fins i tot la mateixa definicié del fendmen. Per aixé en aquest
capitol el primer que abordarem serd precisament aquesta qilesti6: la
definicid del racisme i I'establiment de la seva unitat per damunt de les
formes mdiciples a través de les que se’ns mostra. En segon lloc exposaré

les caracteristiques fonamentals del racisme que es desenvolupa a I'Europa
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contemporania. En tercer lloc faré referéncia als diferents graus d’intensitat
i d'articulaci®é amb qué es presenta. Finalment, plantejaré la relacid que
diversos autors han establert entre I’apariéié del racisme i la situacid dels
actors socials, que ens permetra planejar una hipotesi per tal d’explicar el
que molts politics i cientifics socials han denunciat: Pascens del racisme en

les nostres societats.

Aquesta visié em permetri identificar com a racistes, si és el cas, alguns
dels discursos dels alumnes amb qui he treballat al Guillem d’Efak, Pinstitut
del Vilar. Em permetrd, també, analitzar millor les caracteristiques i els
elements d'aquests discursos, i entendre les actituds i comportaments que
se'n deriven. Aquesta andlisi general em permetrd, d"altra banda, entendre
'origen o les causes de l'expansi6 d'aquest racisme entre els joves,
possiblement també entre els del Vilar, i entendre millor, per tant alid que
a les aules o als carrers se’ns presenta de forma brusca, sovint fragmentaria

i aparentment mancada de légica i raé.

4.1 QUE ES EL RACISME

Un dels primers obstacles que cal fer front a 'hora de comengar a parlfar
del racisme, és la seva definicié. El concepte “racisme” és un concepte
complexe i d’una gran ambigbitat. Molts autors han anat propesant i
proposen definicions ben diverses, de vegades muituament excloents i que
restringeixen o expandeixen el concepte de manera que les idees, actituds

o accions que uns qualifiquen de racistes, per a altres no ho sén®. Es diffcil

i Adegret {1993) podem trobar un recul! de 35 definicions proposades per diferents
especialistes en fa qUestid (fa majoria sén definicions actuals, han estat formulades al llarg
dels darrers vint anys) | 22 definicions extretes de diccionaris escolars,
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establir una definici® precisa del racisme donada [heterogeneitat del
fenomen i del fet que poques vegades aquelles persones susceptibles de ser
identificades com a racistes s'autodefineixen com a tals {entre altres coses
perque en l'actualitat la majoria refusa aquesta ideologia i aixd fa que els
que la comparteixen procurin negar conscientment o inconscient la seva
condici6 de racistes). Davant d’aquesta dificultat, un recurs és el d’analitzar
quins sén eis models ideals de racisme amb que treballen els autors que
han dedicat els seus esforcos a I'anlisi d’aquest fenomen®. Dos d'aquests

-autors sén Balibar i Benoist

Balibar ({991a) analitza el racisme des d'una perspectiva diacronica,
centrant-se en els models de referéncia que serveixen de base a la idea que
en lactualitat tenim sobre el racisme: Panti-semitisme nazi, {que va
cristalitzar tota la corrent histdrica de l'antijudaisme i lanti-semitisme
medieval i modern), el segregacionisme nordamericd (vinculat al model
esclavista que el va precedir i que té variants com I’Apartheid sudafrica) i
finalment el model colonial {que recull 'heréncia de I'evolucionisme i de la
idea de progrés sobre les que s’ha fonamentat la major part del discurs
colonial i neccolonial actual). Prenent com a referéncia aquests models,
Balibar distingeix entre diferents tipus de racisme (1991a: 64-67)*":
1. Des d’'una perspectiva estrictament intel-lectual es pot distingir
entre un racisme tedric o dactrinal (racisme com a ideologia) i
un racisme espontani (racisme com a prejudici).
2. Des d'una perspectiva histdrica distingeix un racisme interior

(dirigit contra una poblacié minoritaria a espai nacional), d'un

* Tal com ha fet Alegrat (1993) de manera molt més extensa | detallada (Alegret analitza
les tipologies proposades per Tapuieff, | les de Benoist i Balibar que jo presento de
manera molt abreujada). .

% Balibar adverteix que les distincions que proposa no sén excloents i que és precis
estudiar tota forma de racisme analitzant quin és el grau de desenvolupament de cadascun
dels trees que descriu en cada cas 1 situacid,



132  El racisme en la societat actual

racisme exterior (considerat com la forma extrema de la
xencfobia).

3. Des d'una perspectiva fenomenoldgica, es pot distingir entre un
racisme auto-referencial (el desenvolupat pels portadors del
prejudici i que es consideren representants d’'una raga superior) i
un racisme hetero-referencial (que assimila les victimes del
racisme a una raga inferior o maléﬁca)“.

4. Des d’una perspectiva politica es pot distingir entre un racisme
institucional i un racisme socioldgic.

5.1 finalment es pot distingir entre un racisme d'eliminacio
(excloent i autoprotector), i un racisme d’explotaci¢ (inclusiu o

assimilador encara que jerarquitzador).

Veiem, doncs, com Balibar proposa una imatge del racisme profundament
heterogénia, que abasta des de l'explotacié fins a l"exclusid, des dels

prejudicis personals fins a les politiques d’estat.

Un altre dels investigadors que ha assajat de definir un model idel de
racismes ha estat Benoist (1986). Després d'analitzar les definicions de
racisme amb qué han treballac els cientifics socials, Benoist conclou que
dels discursos racistes només podem extreure’n una constant: fa creenca
en la desigualtat de les “races humanes” (i el seu corollari: a creenga en la

w7

desigualtat entre les “cultures” i “civilitzacions™ ). A partir d’aquesta

5 Taguieff (19687: 152-189) recupera aquesta distincié per vincular 'autoraciacié amb la
logica de lexclusié i I'extermini; i Pheteroraciacié amb la logica de la dominacié |
I"explotacié.

& Per una simple questio de comeditat i agilitat en la lectura, posaré aquests conceptes
(races, cultures, civilitzacions), i altres (poble, naci6, étnia). entre cometes o sense elles
només en funcid del context i quan ho consideri convenient per questions de precisi6. En
tot cas, el no utiliczar les cometes no vol dir que suposl que aquests conceptes €3
corresponen a cap entitat natural ben definida. Amb cometes o sense, entenc que els
conceptes esmentats fan referéncia a realitats els continguts i limits de les quals només
tenen sentit en el context i en el discurs de qui les utiliza,
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constatacié, el mateix Benoist {1986: 226) planteja que la ideologia racista
té cinc dobles alternatives:

I. Pot o no buscar en la biologia 'explicacié de la desigualtat.

2. Pot adherir-se o no a la interpretacio racial de la historia (a la
teoria que afirma que la raca és la variable principal que ens
permet interpretar la histdria).

3. Pot funcionar o no com a legitimadora de la dominaci® o
I'exciusid.

4. Pot implicar o no ef refis a la barreja interracial.

5. Pot afirmar o no que la desigualtat que defensa és definitiva.

Tal com passava amb la proposta de Balibar, les cinc dobles alternatives
que, ens remeten a una imatge for¢a heterogénia dels discursos que han
estat identificats com a racistes: el racisme pot ser bioldgic o no; pot estar
institucionalitzat ¢ correspondre’s només a les actituds i els prejudicis
personals; pot servir per excloure o per explotar; pot establir grups
profundament desiguals o subratilar-ne només les diferéncies; pot defensar
Peliminacié de tot un poble o (només) la discriminacié de determinats
individus; pot erigir-se com una teoria de |2 historia o pot limitar-se a

regular les relacions interpersonals, etc.

Sembla, doncs, que lalternativa és clara: a 'hora de definir el racisme
podem optar entre una definicié precisa i de limits estrictes (que per forca’
exclourd discursos, actituds o accions habituaiment qualificades de racistes)
o una definicié molt més vaga i de limits imprecisos (molt més inclusiva, si
bé agdpant les diferents formes de racisme com un conjunt amb
“semblances de famﬂia"“). Un dels autors que s’ha desidit per la primera

opcié és Lévi-Strauss:

“ Concepte proposat per Witgenstein i que recull Valdés (1988) per aplicar-lo 2 la
construccié tedrica i conceptual en 'antropologia.
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Doctrina que pretén veure en els caracters intel-Jectuals i morals atribuits
a un conjunt d'individus, sigui com sigui com hom els. defineixi, I'efecte
necessari d'un patrimoni genétic comu. (Levi-Strauss 1983: 15)

Memmi, en canvi, en canvi, va decidir-se per la segona opci6 i proposa una

definicié que podenm considerar excessivament laxa:

El racisme és la valoritzacié generalitzada i definitiva de diferéncies, reals o
imaginaries, en profit de Pacusador i en detriment de la seva victima, amb
el fi de justificar una agressié o un privilegi, (Memmi [982: 98)

En aquest treball seguiré la definci¢ proposada per Alegret (1993), que
alhora s'inspira en la distincié proposada per Taguieff (E9B7)69 ienla
definicié de Stolcke (1992)70. i que considero que és prou amplia { precisa a

la vegada:

El racisme és la ideologia que, present en els actes o incorporada en les
conductes, implicita en els prejudicis o explicita en els discursos, manipula
determinats aspectes de fa diversitat humana amb la finalitat d’establir
sobre ella una série de diferéncies a les que denomina diferéncies racials i
que son utilitzades per justificar determinades desigualtats socials (Alegret
1993: 72-73)

Considero que amb aquesta definici6 poden incloure’s la majoria de
manifestacions histdricament qualificades de racistes, fins i tot el nou
racisme (Barker 198!1; Taguieff 1987) o fonamentalisme cultural (Stolcke
1993), i a la vegada és prou precisa per no disoldre fa idea de racisme i
equiparar-fa a qualsevol forma d’exclusio, explotacio o discriminacié. La

definici® esmentada parla d'ideologia racista i d'ideologia incorporada a

¢ Segons Taguieff el racisme és a la vegada una ideologia, un prejudici i una discriminacid
sol 9B87: 227 iss.).

Stolcke proposa que definim &l racisme com una construccié ideoldgica de les
desigualtats socials en termes de “raca” (1992: 17).
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conductes. La primera, la ideologia racista, és la base del racisme. La

. - 7 .
denominaré racialisme, tal com proposa Alegret’, que el defineix com:

Una forma de manipulacié idecldgica d'aiguns aspectes de la diversitat
humana que es duu a terme 2 través de la creacid, la naturalitzacié i
I'absolutitzaci® de determinades diferéncies, a les que es denomina
diferéncies racials, i que s'utilitzen per justificar algunes desigualtats
socials, donant lloc al racisme prépiament dit. (Alegret 1993: 72)

El mateix Taguieff (1986: 256-265; 1987: 314-323) en analitzar el racialisme,
entén que aquest pot descomposar-se en un procés en el que:

I. Es trenca la unitat de Fespécie humana (es refusa la idea d'una
comunitat humana per damunt de les diferéncies co!-iectives).

2. Categoritzacié fixa dels individus i disolucié al si de categories
col-lectives que esdevenen permanents.

3. Absolutitzacié de les diferéncies coldectives, que esdevenen
profundes i permanents.

4. Naturalitzacié de les diferéncies {possible tant a través de la
biologitzacid cientifista com de letnicitzacié culturalista) que
d’aguesta manera esdevenen fronteres insuperables.

5. Reinterpretacié no igualitiria d’aquestes diferéncies (argument
que, si es desenvolupi, introdueix un cert universalisme en el

diferencialisme radical dels quatre arguments anteriors).

' En un sentit similar Guillaumin {1972, 1980) paria de “raciacié™ procés a través del qual
un grup fa d’un altre una “raca” en ef context d’una ideclogia i f'unes prictiques de la
diferéncia i la jerarguia. O San Roméin (1995: 135): “Procés pel qual es dossifiquen els
éssers humans en diversos conjunts en vireut de marcadors fisics, culturals o d’origen, de
tal manera que aquests conjunts, inclds aguell al que pertany el subjecte racialiczador,
reben atribucdons esterectipades respecte a les seves caracteristiques | capacitats
inteldectuals, culturals i fisiques, que es pensen inalterables amb major o menor rigidesa i
transmeses  interganeracionaiment, que  s6n  estigmatitzants © no, que orienten
comportaments ¢ actituds cap a elfs convertits en grups pel mateix procés de raclacié, ho
siguin © no per altres criteris i que suposa Pestabliment d'una valorocié desigual de
cadascun d'ells i presuposa refacions desiguals cap a ells, en funcié d’exigéncies del mateix
subjecte racialitzador i del racialitzat, en un context histdric i sécio-cultural especific™.
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La distinci®é entre racialisme i racisme’> ha estat defensada per diferents
autors. En ocasions per subratilar-ne la independéncia d’un i altre, com ¢és
el cas de Todorov (1989)"), en altres casos per assenyalar la mutua
interdependéncia (Alegret 1993)’*. En aquest treball consideraré
analiticament Gtil mantenir la distincié entre racisme | racialisme amb la
finalitat de poder parlar d'ideologia racista i d'actituds i conductes racistes,
perd no considero possible tractar les diferents instancies de forma

independent, perque estan constantment retroalimentant.se entre efles:

El racialisme crea les diferéncies i les posa af servei del racisme, que les
utilitza per justificar determinades desigualtats. {Alegret 1993: 90)

$i bé resulta evident que no hi ha una coheréncia perfecta entre la
ideologia i les actituds i comportaments racistes, seria absurd defensar la
total independéncia d'una i eis altres quan la primera ofereix els arguments

per justificar-los.

™ Respectivament, la ideologia racista i les actituds | les accions que incorporen O es
desprenen d'aquesta ideologia.

7 Aquest adverteix que “El racista ordinari no és un tedric, no és capag de justificar el
seu comportament amb arguments ‘cientffics’; | reciprocament, 'idedleg de Jes races no és
pas necessariament un ‘racista’, en el sentit corrent de la paraula, la seva perspectiva
tedrica pot no tenir fa més minima influéncia sobre els seus actes” {Todorov 1989: | 13).
™ Que consiera que “no és possible separar teoria i practica racistes, aix com tampoc és
possible considerar separadament la percepci¢ d'unes diferéncies de la valoracié que
d'elles es fa. Un racista ordinari pot ser que no sigui un tedric del racisme, perd té la
seva’ teoria des de la que explica les diferéncies que eli perceb, o creu percebre. () Al
racista, aquesta teoria, si bé no li servira per explicar cientificament la seva conducta, sf
que i servira per justificar-la” (Alegret 1993: 88-89).



£l racisme en la societat actual |37

4.2 EL RACISME D’AYUIl

A linici del capitol he indicat que les dificultats a Phora d'establir una
definicié de consens sobre el racisme neixen de Iheterogeneitat del
fenomen. El que diferents autors identifiquen com a racisme, és una
ideologia que ha anat transformant-se al llarg dels segles o dels anys, i que
en cada época i en cada situacid ha anat adaptant els seus arguments per tal
de fer-los defensables i Gtils per a la defensa dels interessos d'aquells que
els han esgrimit. Possiblement ha estat Taguieff I'autor que ha sabut posar
de relleu de manera més eficag aquesta capacitat de transformacié, i ha
sabut advertir els problemes que aixd ha creat als critics amb el racisme. Es
per aixd que el seu treball ha resultat ser fonamental a I'hora de revisar el
discurs anti-racista, advertir els seus prejudicis i crear les bases per

corregir els seus errors.

Taguieff (1987) parla de capacitat de “retorsi6”, una estratégia que
" consisteix a prendre els arguments dels adversaris, dotant-los de continguts
que els duen fins a les darreres consequéncies, i retornar-los en benefici
dels interessos propis i contra els arguments dels adversaris. Segons
Taguieff aquesta capacitat de retorsié ha estat fonamental a I'Europa
posterior a la Il Guerra Mundial, en qué fa critica als plantejaments racistes
“tradicionals” ha estat molt profunda. Diversos autors assenyalen com el
racisme contemporani té poc a veure amb el racisme basat en les races
humanes i Ja seva desigualtat natural. El “nou racisme” caracteritzat per
Barker (1981), “racisme diferencialista” de Taguieff (I987). “racisme sense

raca” de Balibar (1991b) o “fonamentalisme cultural” de Stolcke (1993)"

75 Verena Stolcke proposa el cancepte com 2 alternativa a la idea molt difosa que ia
retdrica i la violéncia contra els immigrants que en factualitat s'han desenvolupat
considerablement a Europa és “com un racisme disfressat”. Segons Stolcke (1993) el
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treballa amb uns arguments i amb una logica notablement diferent dels

utilitzats pel pel racisme biologicista de les races humanes.

El racisme contemporani és una racisme eminentment orientat en contra
dels immigr‘ant.s"'6 i basat en la defensa de les nacions i les seves cultures. Els
arguments no es basen en l'existéncia de races humanes, ni en la defensa de
la seva desiguaitat, siné que es parla de cultures i de dret a la diferéncia.
L’exclusié dels estrangers es fonamenta en el suposat perill que comporta
la preséncia d'immigrants per a les cultures europees: aquests destruirien
lhomogeneitat de la nacié. S’entén que el contacte intercultural beé
perjudica les cultures nacionals que acullen els immigrants, bé desencadena
conflictes socials i fa entrar en crisi els valors de |a societat. | en la seva
versid més politica {i menys culturaiista), simplement suposa la cessié de
drets (o, millor, de determinats drets) a aquells que per la seva condicié
d’estrangers no haurien de poder-ne disposar (com a persones que sén en
poden disposar d’alguns, perd la seva condici6 d’estrangers en limita
I'exercici d'altres): aleshores s'esgrimeix Fargument de la “preferéncia

nacional”, de la “territorialitat”, etc,

Barker i Beerer (1983)” caracteritzen aixi la principal linia argumental del

“nou racisme’:

Els immigrants amenacen amb “escombrar-nos” amb les seves cultures
estrangeres i si se'ls deixa entrar em una quantitat gran destruiran
I'""homogeneitat de la nacié”. En aquest “nou racisme” les nocions de
cultura i de tradicié sén centrals. Una comunitat és la seva cuitura, la seva

fonamentalisme cultural constitueix un retdrica d'exclusié nova i diferent de la racista tant
a nivell poiftic com conceptual i resulta confis qualificar ambdues amb ¢f mateix concepte.
Val a dir que comparteixo en part {argument de Stolcke tal com explicaré al segilent
subapartat.

® No tot, perd: és precls recordar el cas dels gitanos, que encara apareix en les
enquestes sobre el racisme i la xenofdbla a Espanya, com un dels grups sobre els que es
?;'ojecta una hostilicat i un refus més profund (San Roman 1995: 8}.

Citats a Stolcke 1993: 77.
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forma de vida i les seves tradicions, i acabar amb elles significa fer a
miques la comunitat. Es tracta de sentiments no racionals (que passen a
ser instintius en la seva versié més genuina) construits al voluant de

sentiments de lleialtat i pertnenga. (1983: 125)

No és infreqlient llegir a la premsa o sentir a [es tertulies de la radio o a les
converses del carrer afirmacions com aquestes. El mateix dia que escrivia
aquestes linies a Ef pals van aparéixer publicades les declaracions d'un
diputat de Coalicion Canaria, Luls Mardones, que semblen pronunciades

expressament per ilustrar els principis que fins ara he assenyalat:

Si hem dacollir 5000 no nacionals ni europeus, prefereixo acollir aquesta
quantitat de venegolans, argentins, cubans, mexicans, xilens, perque no
creen problemes de tipus cultural o sociologic | moits serien fills 0 néts de
canaris. Sha d'evitar que la immigracié del continent africA desvirtui el
nostre model socioecondmic, cultural i inclis reli;;és, a més de crear
problemes de xenofdbia. (El pais, 25 d’abril de 2000)

Taguieff qualifica aquest racisme com a “racisme de la diferéncia” perque a
diferéncia del “racisme de la desigualtat”, que utilitzava l'argument de [a
desigualtat racial, el racisme contemporani tendeix a exaltar la diferéncia
cultural i a presentar-la com a essencial i irreductible, es proposa la defensa
d’'una identitat col-lectiva definida en termes d’etnicitat, culturz, heréncia,
tradicié, memoria i diferéncia. Per aixdé mateix rebutja el mestissatge
cultural. Un concepte clau d'aquesta nova doctrina és Iz nocid
d'arrelament: tan per preservar la identitat de les cultures europees com
de les dels immigrants, el millor és que aquests es quedin als seus paisos

d’origen o hi retornin.

™ En un sentit similar, amb motiu de la presentaci® del simpost “Moviments humans a la
Mediterrinia occidental”, La Vanguardia publicava unes declaracions def president de la
Generalitat, Jordi Pujol, segons les quals "a Catalunya o en un pais europeu és facil
integrar polacs, italians o alemanys, perd no aixi un arab que tingui una forta vivéncia
musulmana, sense necessitat que sigul un fopamentalista”. 5i, com en el cas anterior,
aquest discurs sobre les diferéncies serveix per justificar determinades desigualtats socials
(un tracte discriminatori en matéria d'estrangeria, per exemple) declaracions com
aquestes s'adequarien zl que hem definit com a racisme.
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Amb tot, cal ser prudent i no cometre excessos amb aquesta
conceptualitzacio del racisme contempohni. Com encertadament
assenyala San Roman (1995: 136), és evident que no es refusa qualsevol
diferéncia. Ni existeix un “altre” absolut, ni els prejudicis i estereotips que
es projecten sobre els maltiples i diversos “altres” son iguals. L'existéncia
del fonamentalisme cultural no implica que hi hagi una aversié contra tot
“altre”, sind que pot ser (per exemple} contra “l'altre que esta entre
nosaltres” (aversié al mestissatge), o contra ells perd no contra la seva
cultura (veurem com pot haver-hi interés per elements de la cuitura dels
immigrants al mateix temps que se’ls rebutja), o contra alguns “altres” perd
no contra tots (hi ha més rebuig envers els marroquins que envers els
gambians, i més envers tots ells que envers els asidtics”). D'aqui que
Pesmentada autora proposi 'anilisi de les imatges preexistents a les que es
recorre per atribuir-les als diferents col-lectius; de I'anterior experiéncia
histdrica i personal de raciacions anteriors en contextos relacionals
especifics; i de les diferéncies existents en el procés de racialitzacié per
part dels diferents grups socials que racialitzen®™ (San Romin 1995: 136-
137).

En una linia similar, ! socidleg catald Jordi Pascual (1997: 167-180) proposa
que distingim el que ell qualifica de discursos de lalteritat, del discurs de la

nacionalitat’ . Segons Pascual, en el cas de Catalunya els discursos de la

™ No necessiriament perque aquests sigin rics: poden ser els fills dels qui treballen ais
resaurants xinesos, per exemple. Al capitol anterior hem fet referéncia al treball de
Tribalat (1995), que constata fa diferent valoracié que reben les comunitats immigrants a
franca i Parbitrarietat amb que se'ls adjudica una actitud d'obertura o tancament respecre
ia resta de la societat.

8 £ 1a linia de Pandlisi dels “discursos”, “estils locals” o variacions “microsocials” que he
Ellanteja.t al capftol anterior,

Pascual també parla d'un “discurs de la transnacionalitat”. Aquest proporcionaria
elements simbdlics i normatius per constituir els “camps d'elit”, es tractaria de marcadors
d'etnicitat que s'idencificarien amb una certa elit social i cultural i que constituirien un
mitja de generar consens social gricies al contingut simbdlic d'aquest discurs: una escola
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nacionalitat a es basen en la dicotomia catalanopariant / castellanopariant i
es tradueixen en discursos de la catalanitat i de la castellanitat (o
espanyolitat). Pascual considera que quan aquest discurs es desenvolupa
des d'instancies oficials (el govern de la Generalitat de Catalunya,
Ajuntaments, els mateixos centres escolars, serveis educatius com el
SEDEC, ...) es considera que ambdues categories sén permeables entre si i
Porientacid discursiva apunta a la “integracié” dels segons en els primers,

H “ . 2
de manera que els segons poden considerar-se “catalans pot:encmls”B ;

Els discursos de f'alteritat, en canvi, perjudiquen, discriminen, estigmatitzen
i contribueixen a segregar els subjectes socials sobre qui es projecten (els
gitanos, els drabs, ...). Aquests disursos, diu, incorporen elements discursius
de normalizaciéd social (Pascual parla d'afinitat discursiva entre ambdos):
laltre no & només culturalment diferent siné que a més es situa en un pla
social d'inferioritat i la seva integraci6 en la societat comporta problemes.
Aixi com el discurs de ia nacionalitat defensava la permeabilitat entre
catalanopariants i castellanoparlants, els discursos de [lalteritat es

caracteritzen per considerar els subjectes étnics sobre qui es projecten

britanica © un liceu francés a Catalunya seran escoles atractives també per als afumnes
catalans en la mesura que els faciliten Paccés a uns continguts simbolics i culturals
altament valorats; de la mateixa manera una preséncia elevada d'alumnes |aponesos o
alemanys en un centre determinat pot ser @ambé un element atractiu o de prestigi.

¥ Amb aquest concepte es refereixen a l'assimilacié o fa catalanitzacié de la poblacid
immigrant, tot i que des de finals dels anys setanta, el govern de la Generalicat i els
intellectuals propers ideoldglcament a aquest govern (Pujol 1976; Vallverdd (979; é&s
interessant consultar també Puiglaner 1980, que recull les visions i els discursos dels
diferents partits parlamentaris) parlen d'integracié i reconelxement de les cuitures dels
immigrants i de flur aportacié al projecte nacional catatd. Aquest discurs de la catalanitat
apareix com a resposta o contenclé del discurs de la castellanitat (o espanyoiitat), que
Pascual no desenvolupa (basicament perqué Pascual analitza els discursos d'etnicitat que
proposen els mateixos centres i la manera com aixé condiciona I'eleccié de centre d'unes
i aitres families. No analitza els discursos d’etnicitat entre Faluminat o en ei conjunt de la
societat. Com veurem el discurs de |'espanyolitat no és només un discurs de resisténcia a
Fassimilacié catalanista sind que en ocasions defensa una certa impermeabllitat a tota
forma (simbolica, real) de catalanisme: s'inspira més en fa realitat polftica i cultural
predemocritica que no pas en la defensa d’'una integracid respectuosa amb totes les
formes de diversitat cultural presents a Catalunya).
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com externs, diferents, dificils d'integrar escolarment i socialment. Si
“faltre nacional” és proper i ficilment convertible, “I'altre étnic" és Hunya,
diferent i dificilment assimilable. E! discurs de [lalteritat esdevé, doncs,

fonamental en el procés de raciacié de determinats col-lectius™.

Molt encertadament, Taguieff (1987, 19%1) i després d'ell molts altres
autors, va observar com des de I'anti-racisme no s’havia reflexionat prou
sobre la importancia dels canvis del discurs racista i d’aquesta manera les
critiques al racisme seguien adrecant-se a un racisme biologicista i basat en
la desigualtat, i deixaven lliure de critica el nou racisme. Taguieff va més
enlld i critica I"arrogancia d’un anti-racisme que, segur de la seva veritat, no
té prou cura a I'hora d'escoltar els arguments dels autors racistes i savint
acaba responent amb tdpics que no sempre sdn adequats a les qilestions
que es plantegen. Segons Taguieff aquesta complaenga arriba al punt
culminant quan, en no escoltar ef discurs del nou racisme, des de I'anti-
racisme s'acaben oferint arguments que el reforcen. Un d’aquests
arguments és el del relativisme cultural, i 'antropologia té molt a veure
amb la seva formulacié i en la seva construccié a partir d'un concepte de
cultura (estitica, homogénia, organica, funcional...) alimentat des de la
nostra disciplina i posteriorment també revisat i criticat, tot i que, sembla

ser, amb molt menys &xit o ressd (San Roman 1995; Juliano 1998).

Les diferéncies entre el nou i el vell racisme soén profundes. Tan que
Stolcke {1993) considera que es tracta de dues ideologies diferents tan a

nivell politic com conceptual:

3 Al capitol 12, veurem com, a partir de l'analisi d'en Jordi Pascual, Intentaré identificar
diferéncies entre els discursos d’etnicitat que elaboren els alumnes de F'IES del Vilar i que
projecten sobre llurs companys catalans, castellans, arabs i d'aleres origens.
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Alld que distingeix el racisme d’aquesta nova forma de fonamentalisme
cultural de dretes és la manera com sén concebuts els subjectes que
suposadament causen els conflictes sdcio-politics que tracten aquestes
doctrines. El fonamentalisme cultural justifica I'exclusié dels estrangers o
estranys perque creu que son una amenaca per a la unitat i la identitat
cultural i‘o nacional, mentre que el racisme ha servit generalment per
legitimar la inferioritat sécio-econdmica dels desfavorits per desarmar-los
politicament.

Per la meva part, considero impartantissim discriminar amb prou cura les
diferents idees i arguments sobre les que es recolza el racisme, perd veig
excessiu el fet de considerar el fonamentalisme cultural com un fenomen
diferent del racisme. Per diferents motius. En primer llo¢ perque, tal com
han assenyalac altres autors, el fet d’advertir i subratllar la independéncia
conceptual d"ambdues logiques, [a de [a diferenciacié i la de la desigualtat“,
no significa que necessariament funcionin per separat en la prictica
histdrica, El fet és que ambdues logiques, sovint es presenten
simultdniament o es succeeixen F'una a l'altra. Wieviorka (1992: 108-113),
per exemple, adverteix que el mateix Apartheid sudafricA va tractar
d’integrar ambdues ldgiques fins el moment mateix de la seva desaparicié.
Sense anar tan liuny, el racisme envers la comunitat gitana ha provocat
formes d’explotacid i de marginacié, de discriminacio i d’exclusié sense
solucié de continuitat i de tal manera que dificiiment pot parfar-se de
moments de racisme que deixen pas a res clarament diferent. Amb

Wieviorka, considero que

Si en la majoria dels casos el racisme combina inferioritzacid i
diferenciacid, aixd és degut 2 que els mecanismes de la seva produccid
comporten, de forma més o menys necessdria, una i altra. Una ldgica
d’inferioritzacié, duta fins a Pextrem, implica també processos de rebuig i
de segregacid; | simétricament, una logica de diferenciacld només pren un
gir racista si el seu objectiu no és completament exterior a fa cultura o a
la comunitat en qliestid, sind que pot veure’s implicat en relacions socials,
per mitiques que aquestes siguin. Diguem-ho d'una altra manera: per ser
eficag, una ldgica d'inferioritzacié pura necessita recolzar-se en una idgica

¥ O d'un enfocament universalista i un altre de particularista.
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de diferenciacié; i una logica de diferenciacié pura, si no es salda amb una
certa inferiorizacié de la seva victima, desemboca, o bé en quelcom
diferent del racisme -en la guerra, per exemple-, o bé en la destruecié
fisica del grup racialitzat. (Wieviorka 1995: 112)

San Romsan també considera inadequat qualificar de racistes les formes de
xenofabia no justificades en base a criteris biologistes i d'heréncia genética,
i defensa que al nou racisme se li apliqui el concepte proposat per Stolcke

(fonamentalisme cultural)as.

La mateixa San Roman (1995) també adverteix que la xenofobia actual pot
ser simultiniament o alternativament culturalista i biologicista. Es, més,
adveteix com el gir actual cap a un racisme diferencialista va ser tan agil que
no va exigir als racistes un canvi substancial de perspectiva ni d'implicacions

practiques. | afegeix:

Crec que el racisme, strictu senso, ja era un tipus de fonamentalisme
cultural embrionari, en la mesura que si per alguna cosa es definia era per
fer de Ia “raca” biogendtica un grup humd que no nomes reproduta
caracteristiques fisiques sind culturals i intellectuals. (San Romédn 1995:
151}

¥ San Roman proposa, de fet, una reordenacio conceptual de tor "ambit: proposa que
amb el concepte “xenofdbia” ens referim a les actituds i les conductes orientades contra
efs estrangers, grups étnics i col-lectius culturalment diferents; i que utilizem el concepte
“racisme” quan els recursos ideologics emprats per justificar la xenofdbia es refereixin 2
criteris biologistes i d'heréncia genética; i “fonamentalisme” per a qualsevol mena
d'afirmacié irreductible de la diferéncia en termes culturals. Segons fa seva proposta,
aquest “fonamentalisme™ pot ser “cultural” quan es refereixi a I'etnicitat o a la identitat
d'un poble; “religiés” quan es refereixi a diferéncies en matéria de religio; “politic”, ete. La
proposta ex nuovo seria clarificadora, perd a aquestes algades | amb un debat ja en marxa
no sé fins a quin punt {a generacid de nous conceptes podria crear més confusié encara
(caldria plantejar, d'altra banda com en dirlem de lanti-racisme..). D’altra banda, no sé
fins a quin punt la claredat aportada s'esvairia quan haguéssim de qualificar les actituds
anvers una determinada comunitat de simultiniament o successivament racistes i basades
an el fonamentalisme cultural, politic i reiigiés. Finaiment |a mateixa autora, en haver de
ceferir-se constantment a les aportacions daltres antrapdlegs i socidlegs, en moltes
ocasions acaba utiliczant el terme “racisme” amb un contingut més proper a s manera
com I'hem definit nosaltres. El mateix passa amb Wieviorka, autor de L'espace du racisme
(1992), on utilitza el concepte de forma molt faxe i que en un altre llibre (1997 31-32)
afirma que és milor no parlar de racisme si no es fa referéncia als gens, al fenotipus, 2 la
sang.
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D’aquesta manera, crec que podem considerar el fonamentalisme cultural
com una forma més de racisme perque totes dues doctrines (el vell
racisme i el nou racisme o fonamentalisme cultural) estan formades per
elements ideoldgics que “naturalitzen” diferéncies | desigualtats socials.
Aixd és evident en el discurs racista clissic, i es produeix també en el nou
racisme: en aquest racisme I'element “naturalitzador™ és la xenofdbia. Els
partidaris d'aturar la immigracié consideren “natural” que els pobies de
cultures estrangeres que es troben entre nosaltres provoquin hostilitat,
rebuig. Normalment no s'especifica 'origen d'aquest actitud o bé es déna
per fet que és una actitud “natural”. Fins i tot els autors critics amb el

racisme accepten la xenofdbia com quelcom natural i diferent del racisme
| (tot i que fa primera pot ser el fonament del segon)a"’. La mateixa Stolcke

ho adverteix:

‘Les allusions a la xenofdbia -entesa aquesta com consubstancial a la
humanitat- s’estan convertint rapidament en un recolzament ideologic
daquest nou fonamentalisme cultural. € fonamentalisme cultural
contemporani es basa en dos supdsits: que les diferents cultures son
incommensurables i que, donat l'etnocentrisme inherent dels éssers
hurmans, les relacions entre cultures s6n inevitablement hostils. En aquest
sentit, a idea de xenofdbia és al fonamentalisme cultural el mateix que el
concepte bio-social de “raga” és al racisme, a saber, la constant naturalista
gline.-s ;:Iota de veracitat ambdues ideologies, athora que les legitima, (1993:
}

D’altra banda, si recordem quins sén els components del procés de

racialitzacié ta! com eis ha establert Taguieff (i que han estat exposats al

% Com aquells que en el passat defensaven lexistdncia de races humanes tot i que podien
questionar-ne [a seva desigualtat. Per a una critica a Pacceptacid de fa xenofdbia (i de
Petnocentrisme) com a fenomen huma universal: San Romén (1995).

8 ('autorz recull diverses manifestacions de politics europeus gque defensen
Petnocentrisme o la xenofdbia com a manifestacions humanes naturals | universals enfront
els estrangers. Totes elles s6n moit mterassants, especialment les de liders de lesquerra,
progressistes i antiracistes. De forma similar, Alegree (1993) també advertia de l'us de
conceptes racials per part dautors antlracistes.
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punt anterior), veurem fins a quin punt el fonament cultural ofereix
arguments per a la racialitzaci6. Igual que la ideologia de les races també el
fonamentalisme cultural aporta els components necessaris per al procés de
racialitzacid:

I. El seu profund particularisme subratlla les diferéncies al si de la
humanitat en detriment de la idea de comunitat humana, que en
resulta devaluada.

2. Les persones també sén adscrites a les seves cultures i nacions i
s’hi dilueixen al seu si, i les cultures i nacions pasen a ser
trascendents a les mateixes personesss.

3. L’absolutitzacié de les diferéncies també es pot produir a través
del particularisme extrem del fonamentalisme cultural. La
utilitzacié de I'etnocentrisme, la xenofobia o el relativisme
cuitural com a arguments al servei d'aguesta ideclogia n’és un
exemple.

4. La naturalitzacidé de les diferéncies també es produeix a través
del procés de fetitxitzacio de les identitats culturals segons el
qual les categories mentals, els mites, les creences, les practiques
i els valors morals poden arribar a ser sacralitzats i inscrits en
una mena de “naturalesa cultural” de les persones.

5. Del diferencialisme absolut es pot passar a I'establiment de
jerarquies o desigualtats culturals (en base a |2 idea de progrés,

per exemple).

£l fonamentalisme cultural produeix racialitzacié (i no hem d'oblidar que
aquest fonamentalisme no necessariament es presenta en “estat pur”, ans
al contrari pot reforgar-se amb arguments que més o menys explicitament

es recolzin en suposades diferéncies | desigualtats bioldgiques). Tal com

% En paraules de Dumont (1987: 119}: “les cultures sén vistes com individus (..}, les
cultures son individus coldectius™.
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passava amb les referéncies a la diferéncia i la desigualtat, les referéncies a
la “raga” {o a la biologia en general) i a la cultura tendeixen a presentar-se
barrejades o confoses I'una amb I'altra. En “el tefnps de les races” es
reclamava l'expulsi6 dels gitanos d'un barri, s’estér_eotipava aquesta
comunitat i se li atribuien tots els prejudicis imaginables, de la mateixa
manera com es fa avui amb els maceixos gitanos i amb els immigrants
(alglins) i com es va fer amb jueus i musulmans el segle XV (i aleshores
Fargument era la religié). En cadascun d'aquests casos es tracta d’'una
mateixa actitud i |2 ideologia sobre la que es fonamenta pot estar poc o
gens explicitada, perd la cultura apareix en tots elis (sola o reforgant altres
elements, perd sempre essencialitzada). Es per tot aixd que considero
preferible, doncs, seguir qualificant el fonamentalisme cultural com una

forma més de racisme.

Finalment, a proposit de 'eventual articulacié entre els arguments bicidgics
i els culturalistes, caldria fer una darrera precisio. A linici he caracteritzat
el racisme contemporani europeu com un racisme culturalista i basat en el
concepte de la diferéncia. Convindria matisar aquesta qiiestié i ser
prudents a I'hora d’atribuir al conjunt de la poblacid el que pot ser un
discurs només dominant entre determinades elits polftiques | culturals. La
descripcié del nou racisme tal com ha estat feta per Barker, Stolcke,
Taguieff, Balibar i altres és molt itil per copsar canvis d’orientacié i evitar
inércies autocomplaents. Ara bé, convé no generalitzar, estar atents als
discursos miltiples que es genéren al voltant de la questi6 étnica i “racial”
en les més diverses capes de Ia societat, i evitar noves inércies al voltant

d’aquesta questio.

Al capitol anterior parlava de discursos enfront d’una macroideologia, de la

manera com la ideologia s’actualitza en els discursos i les accions dels
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diferents actors socials, i del fet que aquestes actualitzacions sén
heterogénies, molt diverses i fins | tot contradictories entre elles. Aquest
és un element que sovint es negligeix (no sé si especialment en &l camp de
Ieducaci6 intercultural). En aquest sentit, Vequip d'Alegret (- et al. 1931),
en la seva andlisi de la presentacié de la diversitat humana en els llibres de
text més usats a Catalunya durant la década dels vuitanta, ha advertit la
més que notable preséncia de conceptes relatius a les “races humanes”
barrejats amb conceptes refatius a la cultura i les &tnies, de manera que uns
i altres es reforcen i confonen, enlioc de produir-se un clar reileu o
substitucié dels primers pels segons. En un sentit similar, San Roman (1995:
17) adverteix que fa inclinaci6 biologista no ha desaparegut del tot (si més
no entre la poblaci6 espanyola), de manera que el suposat culturalisme del
racisme actual seria només una hipotesi, la validesa i 'extensi6 de l2 qual
caldria contrastar. Més lluny de nosaltres, McCarthy (1994) fins i tot
afirma que en els darrers anys sha produit un resorgiment del
determinisme bioldgic que pot ser utilitzac amb finalitats racistes. Si
aquests autors tenen rad, caldri acceptar I'existéncia de discursos diversos
i de canvis i fluctuacions constants en la importincia i la utiliczacié

d’aquests discursos.

Igualment, a l'inici advertiem que el nou racisme incorpora una doble
dimensié cultural i nacional que no sempre és prou subratllada. En aquest
sentit, Stolcke crida Patencié sobre la dimensié més politica i menys

culturalista del racisme actual quan adverteix que la ciutadania, la

nacionalitat i la comunitat cultural es combinen de manera ideoldgica. Allo
que dota de significat politic i simbdlic a la diferéncia cultural dels
immigrants és la superposicid de la nacio, la cultura i I'estat i no la seva
preséncia ni la seva disparitat cultural per se (Stolcke 1993: 86). Cal anar

amb compte que el pretés culturalisme del racisme contemporani no
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impedeixi veure aquesta dimensid més purament politica, que no requereix
cap justificacid en termes de comunitat cultural, siné que simplement
s'articula a partir del concepte nacib i territori (és una forma de
nacionalisme, tot i que no necessariament ha de respondre al nacionalisme
que exigeix una correspondencia entre la cultura i el territori nacional). El
racisme culturalista és present en la nostra societat, hi és en la forma
extrema que defensa la incompatibilitat entre cultures; perd també existeix
sota la forma de simple defensa dels drets de nacionalitat: mentre realitzava
Petnografia, el meu germa de 15 anys, sahraui nascut als camps de refugiats
algerians i acollit (per motius de salut) per la meva familia a Barcelona
(sembla, doncs, que hauria de ser poc procliu als arguments que defensen
ol tancament de fronteres o la prioritat nacional enfront de drets més
universals), justificava l'actitud hostil dels seus companys de classe contra
els immigrants (a ell no 'hi consideren) amb l'argument que “tenen rad
perque ells han nascut aqui i aquest és el seu pais. No pot ser que tothom
vingui aqui, primer han de ser els del pais, no?" (;No és d'altra banda el
discurs del 90% dels nostres politics i el que pocs anti-racistes gosen

qilestionar?”).

Al contrari de la proposta de Stolcke, he defensat que es considerés el
fonamentalisme cultural com una forma més de racisme. Abans, perd he
indicat que compartia en part la seva opcid. Aquest *“en part” respon
precisament a la necessitat de distingir els diferents discursos i realitats
populars dels discursos académics i especialitzat?s. Fins aqui he volgut
destacar, d’una banda les dificultats existents a I'hora de definir el concepte
racisme: i d'una altra el que jo considero que és la unitat del fenomen, per

damunt de la seva heterogeneitat. Ara bé, una altra questié és plantejar

B No és &l lloc adequat per extendre’'m en aquestes consideracions. En tot cas, per a una
revisi6 critica dels pasicionaments antiracistes, les seves contradicions i Jes limitacions del
seu discurs: Taguleff (1987), San Romén (1995).



150  El racisme en Iz societat actual

quina és la millor manera d’abordar el debat sobre el racisme amb els
mateixos actors implicats. Més concretament amb joves i a les escales. En

aquest context al problema de I'ambigiiitat del concepte (les seves
mditiples dimensions) se n’hi afegeix un altre: en el discurs popular (i
possiblement en el cientiﬁc’o) el concepte s'utilitza tant per descriure tot
un conjunt d'idees, actituds i accions més o menys ben definides, com per
desqualificar aquells que difonen i mantenen aquestes mateixes idees,
accions i actituds. Es una categoria descriptiva i alhora valorativa, com ho
son altres conceptes emprats en les ciéncies socials. Amb un problema,
perd: com a categoria descriptiva presenta una ambiglitat considerable i
com a categoria valorativa, en canvi, se |i atribueix un valor negatiu absolut.
La conjuncié d’ambdés factors impedeix que pugui treballar-se de manera
comoda amb aquest concepte i fa que el didleg (a nivell cientific, perd
sobretot a nivell popular) estigui plagat de malentesos i confusions

innecessaries.

El qualificatiu “racista”, o el concepte “racisme” sovint s'usen més per
desqualificar que per descriure. Després de la il Guerra Mundial,
institucions com la UNESCO van endagar un treball intens amb la finalitat
de combatre el racisme i evitar que aquesta ideoclogia tornés a provocar

. .9l
estralls com els ocasionats pel nazisme . Sens dubte lempresa era

*® Quan es caracteritza el racisme com un “mite”, una “ideclogia” {en el sentit marxista
d'ermascarar) o, tal com ho va plantejar la UNESCO “creences i actes antisociols basats
en la faldcia que les relacions discriminatdries entre grups poden justificar-se per motius
bioldgics” (UNESCO 1969) ino s'equipara el racisme amb I'error, amb la falsedat, amb la
mentida, amb I'engany! Es interessant I'aportacié de Taguieff {1987) i San Romdn (1995)
per resituar el debat en el pla moral, de les opcions dtiques personals, que només tenen a
veure de lluny amb eis fets i la realitat bioldgica o cultural davant la qual hem de
posicionar-nos: el racisme rau en el fet dutiliczar unes diferéncies ficticies o reals per
Jjustificar una opcid moral que, com a tal, no es justifica pels fats, sind per [a poskié que
adoptem davant d'ells (d'aqui que perfectes tedries del rachlisme optessin per actuar
“caritativament” o en el sentit de compensar determinades desigualtats, enlloc d'optar per
treure profit de les mateixes).

! (UNESCO 1969, 1979, 1984).
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necessaria i cal valorar si els resultats han estat globalment positius”. Amb
tot, un dels resultats d’aquestes campanyes ha estat que en l'actualitat ben
poques persones accepten- ser qualificades de racistes. El racisme gairebé
podriem dir que s’ha presentat com &l mal en termes absoluts: ser racista
vol dir ser alguna cosa dolenta sense cap mena de justificacié. Perd ben
poques persones poden acceptar ser qualificades d'aquesta manera. Ben
pocs racistes accepten ser-ho perque si i, al contrari, consideren que si hi
ha motius per explicar i justificar raonadament les seves postures,
aleshores aquestes no poden ser qualificades de racistes. Probablement
d'aquf ve el topic recollit en nombroses enquestes sociologiques del nostre
palis, en qué la poblacié consultada declara sobre la seva posicié davant del
racisme: *Jo no séc racista, perd..”. Si tal com s'ha argumentat des d'un
cert anti-racisme el racisme &s frujt de la ignorancia i és pura irracionalitat,
és dificil d’acceptar que postures defensables racionalment puguin ser

considerades com a racistes.

La majoria d'estudiosos del racisme en P'actualitat ja no accepten aquesta
equiparaci® entre ignordncia i racisme, perd segueixen mantenint la
desqualificacié del racisme com a mal absolut, i aixd segueix essent un
‘escull important. En Pactualitat acceptem que en la nostra societat segueix
havenc-hi discriminacié (i fins i tot acceptem que hi ha formes de
discriminacié que sén positives!), explotacié (tot i que liuitem pergue ens
sigui salarialment ben recompensada, podem seguir reconeixent-la com a
tal), segregacid, marginacié i exclusid; podem recontixer prejudicis i
estereotips (veurem com els mateixos alumnes que tenen prejudicis i

estereotipen s6n uns experts a l'hora d'identificar els prejudicis i

"2 Resulta evident que el racisme persisteix (crex) i diversos autors han denunciat els
axcessos i errors de Panti-racisme.
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estereotips que es projecten sobre ells%); perd ens resulta molt més dificil
recondixer i identificar el racisme. Podem recongixer que la llei
d’estrangeria discrimina, perd si entenem que és precis que ho faci (que
discrimini nacionals i estrangers, | entre uns estrangers i uns altres) no
acceptarem que sigui qualificada de racista. Podem acceptar que les
diferents formes de “preferéncia nacional” {un dels principals arguments
del racisme europeu contemporani) sén, de fet, formes de discriminacio,
perd si les considerem justificades no les qualificarem de racistes. Sha
donat a entendre que el racisme existeix només si la ideclogia implicita en
els més diversos actes &s falsa, si esta fonamentada en la mentida i rerror’*.
S'equipara amb all® injustificable, i si pot justificar-se deixa de ser racisme”.
Si accepem que poques persones fan res sense cap mena de justificacio,
entendrem per qué emprendre la tasca de revisar el racisme subjacent a les
propies idees i actituds, serd una tasca forca dificil. Ja s'ha dit: “Jo no s6c

racista, perd..” © “els racistes sén els altres” {com planteja Calvo Buezas

S

% Sens dubte caldria tenir-ho en compte a 'hora d’abordar aguestes qiiestions (si no es
fa, podem acabar projectant [a imatge que és la nostra accio la que resta subjecta a la
ingenuitat i el prejudici, tal com ha advertic Taguieff en analiczar la visio que els racistes
tenen de l'antiracisme).

™ Un altre problema que es plantefa en els debats “populars™ sobre el racisme &s que
poques vegades queda clar entre els que s'enfronten si el racisme radica {;més?) en la
postura que es defensa (envers un determinat collectiv) o en els arguments que
s'utilitzen per defensar-fa. 5i fos la primera opcio, podria arribar a resultar que tota critica
a una comunitat diferent a fa prapia podria ser titllada de racista (perque comportaria una
generalitzaci6, per exempie -perd també generalitzem en parlar dels joves, els socialistes
o els obrers), i aquesta Idgica ens hauria de dur a abolir tota critica als immigrats, els
estrangers (i creariem la base perque es desenvolupés la critica racista que Panti-racisme
és un prejudici, tal com ha assenyalac Taguieff), la segona opcié ens hauria de fer
reflexionar sobre el que passaria si els arguments emprats per justificar les nostres
postures estiguessin (en part) ajustats a la realitat (“en part” perque, com veurem l'opcit
final que cal fer és una opcié é&tica i aquest tipus d'opcions, si bé poden estar
condicionades pels fets, aquests no les determinen).

% La justificacié pot ser peregrina. Fent cua a la secretaria de la Facultat de Lletres de la
Universitat Autdnoma de Barcelonz, una alumna comentava al seu company que elia no
era en absolut racista, siné que senzillament els arabs li produien un fastig increible i no
els podia suportar. Altra vegada: jsi aixd fos cert hauriem de didllar-la de racista?
(Evidentment que si: en virtut d’un procés de naturalitzacio de les diferéncies -fastig
instintiu envers un grup huma- es justifiquen desigualtats -rebuig o evitacit de I'esmentat
grup-. tot i que certament n'hi ha que no podem sofrir el color rosa, els snobs, les veus
aflautades, els adolescents o els militars).
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(1989)), aquells que discriminen sense motiu, exclouen perque si, exploten
i marginen sense justificacio aparent. D'aqui que possiblement féra millor
plantejar el debat no tant en termes de quina és letiqueta que cal posar a
determinades actituds o comportaments (caldria entrar en complexes
discusions sobre qué és i qué no és racista), siné en la discussid dels
efectes socials d'aquestes idees, actituds i comportaments, i en els
elements de discriminacié, segregacié, exclusié | explotacid¢ que poden
contenir o propiciar. Possiblement aquesta manera d’abordar la tematica
ens alliberaria del debat terminoldgic i de les dificultats de definici6 del
racisme, del problema d’haver-nos d'enfrontar de bones a primeres 2 un
* qualificatiu tan profundament connotag, i ens permetria entrar en els
efectes dels comportaments en questié i passar, d’aqui, al terreny dels
principis i valors morals, que és, de fet, ¢! terreny propi del debat entre el
racisme i I'antirracisme (Taguieff 1987; San Roman 1995). Només allunyant-
nos de conceptes (jexcessivament?) estigmatitzats podem emprendre
aquest debat i fonamentar-lo en la reflexié sobre els efectes socials que
poden tenir determinades opcions (més que no en la por a ser qualificat

amb etiquetes que hom rebutja)’.

% gan Roman, al seu llibre sobre a xencfobia | Manti-racisme, ben a Finrevés del que
acabo d'assenyalar, considera que “I'énica rad per mantenir la incongrudncia que suposa
un “racisme-culturalista’, és aprofitar el desprestigi aconseguit fa cinquanta anys per la
paraula ‘racista™ (1995: 152). No crec, perd, que es tracti d’'una discrepancia de fons: tots
dos reconeixem la utilitat i 1a capacitat mobilitzadora del concepte-bandera {malgrat les
ambiguieats | contradiccions dels que diuen que fa segueixen i que ha denunciac Taguieff); i
alhora la necessitat d'establiv un debat en ef que en primer floc el que cal és que la gent
s'entengui i sApiga de que estd pariant. '
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4.3 NIVELLS DE RACISME

Una altra qiiestié que enterboleix el debat al voltant de que és realment
racisme i qud no ho és, és el diferent grau de desenvolypament que
presenta en cada context. Calvo Buezas (1989) va assenyalar que quan en
els llibres escolars es pren el racisme nord-americd contra la poblacié
negra, I'esclavisme o 'Apartheid com a models del racisme, es pot estar
impedint que els joves puguin identificar el racisme tal com es fa present a
la seva societat. Del racisme institucionalitzat de Apartheid a les actituds
racistes de molts joves cafalans hi ha un salt massa gran. Wieviorka (19%5:
[01-108) proposa que distingim entre quatre plans o nivells per tal de
poder poder recongixer el racisme de la més diversa intensitat, preséncia i
integracio, i en poguem reconéixer, igualment, la unitat del fenomen. Els
nivells proposats per Wieviorka son els segiients:
|. Infra-racisme. Es tracta d'un racisme menor i aparentment
desarticulat. Pot observar-se la preséncia de doctrines, la difusié
de prejudicis i opinions contraries als membres de determinada
minoria o envers els immigrants’. La violéncia pot ser difusa o
molt localitzada. També la discriminacid, que tot i aixi no esta
clarament estigmatitzada. La segregacié pot tenir un caracter
més social que “racial” {(concentracié de la pobresa, ghettos).
Tots aquest fendmens semblen completament desarticulacs:
aparentment les doctrines no influeixen en els actes violéncia
més o menys esporidics.
2. Racisme fragmentat. Es tracta d’un récisme més precis o afirmat,
apareix en els sondejos d'opinié i les doctrines que li donen

supoit estan socialment esteses. Aquestes doctrines animen

7 Wieviorka diu que aquestes doctrines, prejudicis i opinions s6n més propiament
xendfobes que racistes i estan vinculades a identitats comunitiries més que racials. Tal
com he definit aqui el racisme, perd, aquesta distincié no tindria sentit.
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publicacions, articles i grups influents. La violéncia esdevé més
freqlient, refterativa, ja no és una questié secundaria, ni obra de
grups extremistes, ni efecte de situacions molt especifiques. La
segregacié o la discriminacié esdevenen més evidents i s'extenen
a ambits diversos de la vida social. Es tracta encara d'una
manifestacié difusa, fragmentaria, no hi ha un discurs ni un
moviment que aglutini les diferents manifestacions, perd aquestes
es fan paleses en els més diversos Ambits.

. Racisme politic. Quan el racisme es converteix en el principi
d’accié d'una forca politica o parapolitica el racisme mateix
irromp en la polftica, comenga a animar debats i a exercir
pressions, i pot mobilitzar amples sectors de la poblacio.
D’aquesta manera pot crear un clima favorable a [a violéncia o
fins i tot pot utilitzar aquesta violéncia com un instrument per a
la presa del poder. El moviment politic capitalitza les opinions i
els prejudicis i athora pot orientar-los i desenvolupar-los.
Igualment pot establir una certa doctrina que doni cos al que
abans eren opinions i prejudicis dispersos i sense connexié
aparent: pot inscriure’ls en una tradicié ideoldgica (o fundar-ne
una de nova) i pot cercar el suport en intellectuals organics.
D’aquesta manera, pot reclamar mesures discriminatdries
concretes o pot plantejar un projecte global de discriminacio
racial.

. Racisme total. Quan Pestat mateix s'organitza d’acord amb les
orientacions racistes i desenvolupa politiques i programes de
discriminacié, de segrigacié, d'exclusié o d’eliminacid, i exigeix
als intellectuals i a la resta de la pobfacid que contribueixin a
aquest projecte. El sistema legal i les institucions de Pestat

s'organitzen d’acord amb les categories racials. El racisme es fa



156 El racisme en la societat actual

total si els que dirigeixen I'estat aconsegueixen subordinar-ho tot
a aquesta idea fins al punt que informi tots els ambits de la vida
politica, econdmica i social sense debat ni contestaci6 possibles,
El racisme total només es pot considerar completament realitzat
quan aconsegueix encarnar-se en un estat, perd poden trobar-se
grups que actuin d'acord amb aquest model (que el reprodueixin
a escala reduida). El racisme total fusiong en una dnica dinamica

totes les diversitats, tot és interpretat en clau racista.

Segons Wieviorka (1995: 104), el canvi més profund es produeix quan el
racisme esdevé un fenomen politic. La dimensid politica no maodifica
fonamentalment el contingut del racisme, perd unifica determinades

practiques, discursos i efectes que, sense ell no podrien reagrupar-se:

Fragmentat, el racisme pot penetrar en les institucions, originar violéncia,
alimentar propostes doctrindries © certes corrents ideclodgiques;
~ concreament en forma de prejudicis, pot assolir una amplia difusié. Pot
determinar comportaments massius -en el tema del mercat de la vivenda,
per exemple- i saldar-se amb una segregacié de fet. En les seves
expressions més intenses, pot arribar a inocular-se en lestructura social,
constituir un principi central d'estratificacié, fer-se indissociable de les
relacions de domini. Perd mentre no aconsegueixi assolir el nivell
propiament politic, mentre xoqui contra ¢ll sense trobar sortides, mentre
no trobi agents per a la seva institucionalitzacié activa -intellectuals, liders
religiosos i, sobretot, moviments politics-, el racisme no aconseguira
convertir-se en una forga mobilitzadora. (Wieviorka 1995; 104-105)

El racisme politic elimina la distincia que separa el pensament i els actes, la
consciéncia i I'acci®, la idea i la seva realitzacié. E! que en l'infra-racisme o
en ¢l racisme fragmentari eren idees, actituds i comportaments dispersos o
mancats de coheréncia, amb el racisme politic s'organitzen com a sistema.
Per 2ixd &l mateix Wieviorka considera que és més perillosa 'existéncia de

moviments que tot | no ser racistes puguin derivar-hi (fa esment dels
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moviments populistes) que no pas I'existéncia de prejudicis o formes de

discriminacié més o menys difuses.

Tot i considerar molt Gtil la tipalogia proposada per Wieviorka, crec que
val la pena assenyaiar una altra questi6. Al marge del nivell global de
desenvolupament del racisme, la tipologia presentada pot induir a pensar
que 2 cada nivell la ideologia, actituds i conductes racistes estan repartides
homogéniament. En canvi, excepte al darrer nivell (que pressuposa la
implantacié del racisme a tots els 3mbits de la vida social), el discurs, els
comportaments i les actituds racistes s'adapten conjunturalment a c¢ada
context. San Romén, a partir d'idees que Esteban Krotz aplica a ['analisi
duna altra questié (Krotz 1988), adverteix aquest fet quan assenyata que
en cada persona i en cada situacié hi conflueixen simultaniament forces
anti-racistes i forces racistes que son el resultat del contexte social ampli

en que es desenvoiupa la seva vida:

" En ell es barregen constantment xarxes, grups de cohesio, institucions...
En lescenari de cada situacié concreta es crearia aquesta tensid
contradictdria que no sempre tndria els mateixos resuitats als que arriba
en un altre escenari diferent. Les relacions miltiples i complexes, no
necessiriament armoniques, i els discursos, usos i histdries especifics en
elles, freqiiestment contradictoris, incoherents i inclis de vegades
antagdnics, proporcionarien “tensions resultants de [a seva simultaneitat,
que han de ser resoltes de situacié en situacic”, en certa mesura, per
tant, conjunturaiment. Cada situacié genera una tensié en la que cada
forca emanant de cada tipus de relacio és especifica, de manera que la
resolucid discurs-ideclogia / comportament és, també en aquest aspecte,
especifica, conjuntural. (San Romén 1995 146) *°

Aquesta qlestié serd molt important quan valorem Pestat de les relacions

interétniques a linstitut objecte d'estudi. Com veurem, s’hi donaran

% posteriorment, la mateixa autora apelfa a un classic de Pantropologia que fa mig segle
també va advertic que “els valors. i els models normatius instabats a diferents nivells i
utilitzats per diferents grups en un mateix contexte social ampli, poden resultar inclis
contradictoris entre si” (San Roman 995 147, citant a Leach 1954).
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situacions aparentment contradictdries en que l'interés per la diversitat i
les proclames anti-racistes més habituals en un dmbit, contrastaran amb les
conductes i les actituds claramet racistes que es desenvoluparan en altres.
Sens dubte en aquest fenomen hi té molt a veure la manca d'acord sobre
qué vol dir racisme; les estratégies anti-racistes fallides’g. que ens faran
veure miratges; perd també les pressions que cada context i cada ethos

exerceix sobre els actors' .

Perd abans d'abordar I'efecte del context en el desenvolupament o
I'expressié de la ideologia, conductes o actituds racistes, cal que plantegem
quines s6n les condicions de caracter macrosocial que expliquen la seva

puixanga en una societat i moment donats.

4.4 RACISME | MOVIMENTS SOCIALS

Per entendre la puixanga del racisme (i dels moviments identitaris en
general) a 'Europa contemporinia ens servirem de les aportacions de dos
autors; d'una banda Michel Wieviorka (per entendre el seu
desenvolupament de forma global} i d'una altra San Romin (per entendre

per qué aquest &s més important en determindes capes de la societat).

* Que en 1a linia del que assenyala Taguieff (1987) van de 'antiracisme commemoratiy,
fins al discurs generalista i declaracions de principis allunyades dels problemes reals de la
mbiacié. ete.

D'aquesta manera entenc que les aportacions de la micro-sociologia (la perspectiva
dramaturgica de Goffman {1970ab), per exernple, o de treballs com el de Mclaren (1995)
que analiczen la influéncia dels rituals escolars en les interaccions, la transmissi6 del
coneixement i I'experiéncia viscuda pels estudiants) poden ajudar-nos a entendre aquests
posicionaments conjunturaiment condicionats
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Més enlld de les propostes qﬁe han intentat relacionar I'estratificacid en
classes socials o el capitalisme amb el racisme'”', o entre aquest i el
nacionalisme'®, Wieviorka es proposa analitzar els vincles entre ef racisme
i els moviments socials per tal de conéixer les condicions que afavoreixen
o inhibeixen Pexpressié de! racisme en la societat. No tracta, doncs, de
reduir ni de vincular la raca amb la classe o la identitat, siné de considerar
la producci6 del racisme a partir de fa situacié dels actors socials. Per aixé
proposa que analitzem el racisme, d'una banda com a “antimoviment

social”, i d’una altra com a moviment comunitari.

Wieviorka parteix del principi que una societat, quan més depén d’una
divisi6 fonamental, més els problemes de Festratificaci6, de la mobilitat, de
la integracié dels diversos grups comunitaris que la constitueixen o dels
mercats sobre els que es troben els actors estan predeterminats per

aquesta relacié conflictiva:

Quant més s'organitza una societat a partir d'un conflicte propiament
social -es digui relacié de classe o moviment social-, més céntric és el lioc
que ocupa -alimentant Ja vida politica i el funcionament de I'Estat, regulant
els principals debats ideolégics | el compromis dels intellectuals- i més
restringit &s I'espai del racisme. Al contrari, quan més debil és labast dels
conflictes socials, menys sustenten aquests el sistema polftic i FEstat | mes
s'amplia I'espai del racisme. {1992: 183}

Es per 'ai_xb que entén 'que la debilitat, descomposici6 o abséncia de

moviments socials'®®, influiran de manera molt important en el

01 E| racisme com a fruit del capitalisme, el propaga la classe dominant per justificar i
mantenir Pexplotacié dels treballadors (Cox [948). el racisme com a resposta a les
exigéncies d'explotacié, expulsié o exdusié del capitalisme liberal {Fitzpatrick 1987;
Stolcke 1992); el racisme com a legitimador de I'ordre de I'economia mén i de [a
maximitzacid de beneficis amb els minims costos (Balibar & Wallerstein 1930). A Rex i
Mason (1986) s'hi reuneixen altres aportacions en aquest sentit, abd com una completa
bibliografia. ) '
1°2 Balibar 1991a, per exemple.

% Que entén que sdn f'expressié més clara de existéncia dun conflicte social. Fls
defineix com: “Una acci6 conflictiva inscrita en una relacid estructural de dominacié, duta
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desenvolupament del racisme sobretot en els ambients populars. Sens
dubte aquesta no pot ser lz Gnica hipotesi vilida per explicar el racisme
(caldria afegir-ne daltres), perd ofereix una linia d’andlisi que pot contribuir
a la nostra comprensié de determinades realitats histdriques, entre elles
lactual rebuig a determinades comunitats immigrants (no €s atil, en canvi,
per explicar el racisme envers comunitats com la gitana que fins i tot en
moments de puixan¢a del moviment obrer ha estat victima del racisme de

104
la majoria) .

Wieviorka parla de debilitat, descomposicié o abséncia de moviments
socials perque el racisme no necessiriament és l'alternativa al moviment
social. Pocs moviments socials sén tan poderosos i integrats com per
impedir que puguin originar-se fractures, crear-se espais on Fantimoviment
s'hi pugui desenvolupar. L'autor (.I992; 192-202) entén que l'ascensié del
racisme en el context de debilitat d'un moviment social es pot produir de
dues maneres:

|. Davant la manca d’estructuracié de I'actor i la seva incapacitat de
construir una acci® capag de partar en nom de tots els
trebailadors i d'interpellar-los en favor d'un projecte comu.
L'evolucié del sindicalisme americd, segons el mateix autor, en
seria un exemple: els limits del moviment social s’han traduit en
(0 han reflectit) I'episddic desenvolupament del racisme entre la

classe treballadora.

a terme per un actor capag de recongixer-se en una jdentitat social i de reconéixer-li
també una identitat al seu adversari, que a la vegada &s capag de situar-se sobre el mateix
terreny que I'actor a qui s'oposa, i per tant d'actuar per al control de les mateixes
apostes | recursos culturals” (Wieviorka 1992, a partir de ia definicid que Touraine
roposa a Production de lo société (1974)).

™ Com veurem, aquest cas s’explica millor amb la proposta que San Romén integra en
un projecte més ampli centrat en els processos de marginacio social. Sobre les relacions
entre la comunitat gitana i la majoria: San Roman 1976, 1986 i 1994.
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2. Davant la pérdua de sentit que queda anul-lada en l'odi dirigii a
un boc expiatori que és totalment exterior a l'actor. La crisi o
decadéncia d'un moviment social eclipsa tota interpretacié social
dels conflictas i deixar I'espai lliure per a I'ascens de discursos i
conductes racistes, nacionalistes i/o populistes. L'exemple que
posa és el del sindicat polonés Solidarnosc, que va saldar la seva
crisi amb un ascens notable de Pantisemitisme (culpant els pocs
jueus polonesos i el judaisme internacional dels mais del seu

moviment i de Poldnia en general).

E! moviment social exerceix una forta capacitat de mobilitzacié sobre els
qui s’hi reconeixen i estructura una multiplicitat de conductes a les quals
dota de sentit. En certa manera, ordena ef conflicte, ofereix claus per
intepretar-lo, déna sentit a 'accié i l'orienta en un projecte de futur.

Aleshores, Wieviorka (1992: 210) conclou:

Quan una figura tan central decau de manera que les seves referéncies
esdevenen cada vegada més artificials o ideologiques, els actors a qui ha
ofert un ftoc de sentit es troben alira vegada orfes, perden capacitat
d'inserir 12 seva prictica especifica en una lluita més general i, finalment,
es veuen privats d'un operador politic que els ofereixi la possibilitat de
sentir-se part activa de [a relacié estructuradora de tota la vida social.

Tal com he assenyalat al segon i tercer capitols, segons moits autors aquest
procés és el que s’ha anat desenvolupant a les societats occidentals des dels
anys seixanta fins a Pactualitat. A banda d'aitres questions, les profundes
transformacions econdmiques, politiques i socials han provocat que Iestat
d'una banda, i els projectes socials alternatius d’una aftra, hagin entrat en
crisi, de manera que resulta cada vegada més dificil interpretar els propis
problemes en clau social i elaborar un projecte de futur comd que doni
sentit a I'accié i que I'orienti. També hem assenyalat com diversos socidlegs

interpreten el tancament comunitari i el refugi en la propia identitat com a
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reacci® a I'actual situacié de crisi. El racisme seria una resposta extrema en
ol mateix sentit. Utilitzant els conceptes que proposa Wieviorka'”, enfront
la crisi dels moviments socials, ¢l racisme esdevindria un antimoviment
social, un moviment que retorna el sentit a l'accié dels actors tot i que

d'una manera ben diferent a com ho feien els moviments socials en declivi:

Durant diverses décades, el moviment social va ser capag de mantenir
viva lesperanga -i fins a cert punt la realitat- d'una integracid secio-
econdmica més forta que el racisme; amb el seu océs historic, el projecte
dintegracié social s'esvaeix, per a moits, davant d’'una segregacid total,
racial i social. (Wieviorka 1992: 212}

Un antimoviment social comporta els mateixos elements que un moviment
social tot i que desfigurats. En certa manera en son la negacid. Segons
Wieviorka (1992: 204-206) en lantimoviment social la identitat sociai de
l'actor es veu reemplagada per la referéncia a un ésser, una esséncia, una
naturalesa. En primer lloc, Pactor s'identifica amb una categoria cuitural,
moral o religiosa, o fins i tot amb una categoria social mitica (per exemple
la classe obrera). En segon lloc, en aquests moviments, la imatge de
Padversari social {propia dels moviments socials) es transforma per donar
pas a la imatge d’'un enemic o d'un sistema abstracte (més o menys mitic)
contra el qual cal oposar-se. D’aquesta manera |'adversari pot deixar de ser
un actor real, pot passar a ser naturalitzat i objectivat, o bé se’l pot
identificar amb un principi metasocial (el mal, el diable, ia decadéncia), de
manera que es justifica la seva exclusié o que s'actui contra ell amb
violéncia. L'altre esdevé una amenaca. | finalment, amb l'antimoviment
social deixa d'existir el conflicte al voltant d’una aposta comuna de

I'adversari i I'actor. L’actor es defineix per la ruptura, el distanciament i la

195 | autor pren la nacié d'antimoviment social de Touraine (1983). ja lhavia pres i
elaborat a Sociétés et terrorisme (1988).
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reclusié sobre ell mateix, i no per la pertinenca a un mateix camp que

aquells a qui s'oposa.

Tancament dels actors, doncs, i reaccid defensiva 'del propi collectiu
enfront d'altres amb qui FGnic que els uneix és I'enfroncament i la

competicié per uns recursos limitats'*.

Aquest fenomen es pot
desenvolupar en diferents sectors de la societat: entre les classes mitges i
entre els marginats, En diferents periodes historics les classes mitges han
participat en diferents moviments socials i s’han mostrat politicament i
culturalment actives, i fins i tot en periodes amb immigracié abundant,
aquesta no ha estat en absolut la seva obsessié principal. En canvi en
Pactualitat, 2 Franca, les classes mitges i les classes populars menys
desprotegides semblen reaccionar davant de la immigracié (que perceben
cada vegada més com una amenaqa éﬁnica i religiosa). Una part ha pogut
desenvolupar estratégies individuals que desenvoquen en una segregacié de
fet (abandonament dels barris que acullen la immigracié, abandonament de
les escoles que acullen els fills d’immigrantsm. etc.). N'hi ha, pero, que no
han pogut perque no disposen dels recursos. Tampoc no disposen dels
instruments politics i ideoldgics que els permeten orientar la seva accid a la
recerca de respostes (crisi politica: de les ideologies, del sistema de partits
i de lestat). Facilment, doncs, aquestes capes de la societat poden
alimentar els diferents moviments de cardcter populista i de tancament
comunitari que es desenvolupen .en les seves societats'®. Aquest
populisme tradueix la impossibilitat de frenar la pérdua de les senyals de

referéncia que aportava la societat industrial classica d’una altra manera

1% 5 com hem dic al segon capitol, aposta per part d'aquells que poden, per la

competici6 en un mercat (0 societat-mercat) a través de la qual en poden extreure forca
uanys. '

o Veurem com aquest procés es reprodueix al centre i la poblacié estudiada,

19 | 5 Lliga def nord d'ledlia, el Front Naciona) francés, el Partit Nacional Liberal d'Austria,

el National Front britanic o gruptisculs com el GIL espanyol.
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que no sigui reconstituint noves senyals distintives sobre una base

xendfoba i racista (Wieviorka 1980).

Perd tradicionalment en la nostra societat no ha estat entre aquests
sectors on sha desenvolupat el racisme. A Catalunya la immigracié
extracomunitiria és relativament reduida i recent (sobretot si la
comparem amb Pevolucié de 'a immigracié a Franca, Alemanya o el Regne
Unit). Possiblement per aixd entre nosaltres encara existeix el topic que el
racisme es projecta només sobre els “pobres” i que es desenvolupa
igualment només entre els sectors més desfavorits de fa nostra societat.
Per explicar el desenvolupament del racisme entre aquests sectors son
d'interés les aportacions de San Romian esbogades a Entre la marginacién y el
racismo (1986) i recuperades al seu treball sobre el racisme en general
(1995). L'autora assenyala que quan la societat obre les portes a les
minories marginades sol posar-les en competéncia amb les capes més
pobres de la majoria. En periodes d'escassetat com ["actual, continua, sén
aquestes mateixes capes les que sén empeses cap avall forgant-les a
competir en el camp que havia ocupat la minoria (siguin aquesta els gitanos
o els immigrants}. Es aixd el que explica que sigui en aquests sectors on
amb més facilitat es desenvolupen els brots racistes i, fins i tot, Sarribi a
crear fa imatge que la resta de la societat és totalment aliena a aquesta
ideologia i les seves manifestacions. San Roméan proposa la imatge de

rescloses de marginacio:

Es tracta d'una imatge que fa fluir la poblacié pobre a través de dues
rescioses. Una estd constituida pels recursos socials més deprimits, que
van des de les pensions més baixes a les vivendes socials, i per llocs de
treball contractuals i legalitzats d'escds atractiv per la seva ridicula
precarietat i pel seu desprestigi social. Una altra estd constituida per una
irea de recursos marginals que van de la mendicitat a la beneficéncia i la
chabola, i per una série d'activitats laborals no contemplades pel sistema
de rols laborals ni integrades per contractes i estipulacions previstos per
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la ilei, estratégies d'adquisicié de recursos economics i ocupacions
marginals {1995: 168}

Fins ara, la majoria obria les rescloses de la marginacié quan en moments
d'escassetat es feien necessaris els recursos socials integrats que havia cedit
a les minories marginades. En lactualitat els immigrants procedents del
Tercer Mén oscil-len entre la precarietat dels seus paisos d'origen, Paccés
als recursos socials integrats del més baix nivell o Focupacié d'espais
marginals fins ara ocupats integrament per altres collectius. Segons el
model proposat per San Romin, en funcid de la necessitat que la majoria
tingui dels recursos socials als que hagin accedit els immigrants i la
“cirrega” que aquests representin per a la nostra societat, s'obriran les
rescloses per tal de despla¢ar-los de nou cap a ambits inferiors o fins i tot
per assolir la seva definitiva exclusié (expulsié). En tot cas, sembla evident
que d’entrada la competéncia generada per la immigracié es centrari en els
estrats més baixos de la nostra societat i serd a aquest nivell on més es
desenvoluparan les reaccions hostils als immigrants (potser amb el
recolzament de les adminstracions pibliques que, com la mateixa autora
indica, “poden presentir que el refis dels immigrants i marginats potser
serd entds com una defensa defs seus ciutadans més desfavorits (1993:
168)'09; potser amb I'impuls de moviments de caracter populista, tal com
hem assenyalat més amunt). Caldrd veure qué passard quan amb fa

"0 o els fills d'immigrants

immigracié arribin també técnics informatics
deixin de ser només una molesta competéncia en els sectors laborals més

desprestigiats.

'® Afegiria; des de les administracions locals (zjuntaments que impulsen politiques
d'exciusi® © encobreixen brots racistes) fins 2 les naciomals (jno és Pestabliment de
ﬁlédtes per regular I'entrada d'immigrants la resclossa més evident?).

Corm els 10.000 que proposa acollir el govern de Schroeder per fer competitlu aquest
sector.
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En tot cas, sigui que es desenvolupi ef racisme entre les classes mitges, sigui
entre les capes més desfavorides de la poblacid, la seva orientacié tindra un
doble sentit: d’'una banda perseguird I'exclusio dels immigrants (total o
parcial: des de Veliminaci6 fisica o© I'expulsié, a la segregaci6 i la
marginacié”l), i d’'una altra els podra titllar de perill o d’amenaga fins al

punt que esdevinguin boc expiatori de mals que no hem sabut solucionar.

Sera als capitols 12 i 13, perd, que veurem quines son les imatges que
s'associen als immigrants i quines son les practiques que se'n deriven. De
moment he definit el fenomen i he establert les caracteristiques generals
que segons diversos autors adopta a I"Europa contemporania. Aquest marc
seri senzillament la base a partir de la qual podré aproximar-me i analitzar
Pestat de les relacions interétniques a Pinstitut del Vilar, i que em permetra

enicendre, si és el cas, les formes de racisme que s'hi puguin desenvolupar.

| as formes de segregacié permetrien, d'altra banda, lexplotaci6 d'aquesta pobiacié
quan fes falta (val a dir que en diferents ocasions s’ha posat de manifest |2 divergéncia
dinteressos entre I'empresariat i sectors populars a Ihora de reclamar una regulacié de
lentrada de ma d'obra estrangera que per a uns constitueix un factor d'abaratiment dels
costos de treball i per a altres una competéncia deslleial).



5. La violéncia en la societat actual

Quan el projecte de constituir individus que participin plenament en |2
madernitat revela el seu absurd en I'experiéncia rea! de la vida quotidiana,
fa violéncia es converteix en 'Gnica forma d'autoafirmacié del nou

" subjecte. {Khosrokhavar 1995: 2249)

Com en els capitols anteriors, en aquest plantejaré una aproximacié al
tercer dels fendmens objecte de l'estudi etnografic del Vilar. Ja he
assenyalat a la introduccié que al Guillem d’Efak m’interessaré sobretot per
1a relaci® que podem establir entre la violénciz i els discursos racistes o
entre la violéncia i les refacions interétniques en general. En aquest capitol,
perd, i abans d'entrar en aquesta andlisi, plantejaré la rellevincia que estan
prenent els conflictes violents en el mén actual (la violéncia tant a dins de
la comunitat com entre comunitats diferen.ts) i 1a dimensié identitiria que
tenen (O tornen a tenir) molts d'ells; tot seguit proposaré una definici del
concepte “violéncia” (que és més dificil | controvertit que els conceptes
anteriors). Finalment, als segilents apartats revisaré la manera com aquesta
ha estat abordada per diferents autors i plantejaré com considero més
adequat  d’abordar-la i analitzar-la: primer a partir d' una visié general del
fendmen (apartats 5.3 i 5.4) i en segon lloc en refacié a les formes de
violéncia que es desenvolupen en la nostra societat (apartats 5.5 i 5.6). No
cal dir que considero que cadascuna d’aquestes questions és fonamental
per a comprendre, després, les formes que adopt2 la violéncia en I'Ambit

escolar.
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5.1 VIOLENCIA 1 COMUNITAT

Més enllz del camp de les guerres entre estats, al llarg del segle XIX es va
establir una relacié privilegiada (potser fins i tot podriem dir que de causa-
efecte) entre les “classes perilicses” i la violéncia politica i social. Va ser la
tematica de les classes socials o de les formes de dominacié politica la que
va orientar la major part dels conflictes violents que es van desenvolupar a
Finterior dels estats. Perd cap a finals del segle XX les formes de violéncia
van prendre un altre signe i les qiestions culturals, &tniques i religioses
lligades © no a altres qUestions socials van prendre una rellevancia molt
més granm. Tan és aixi, que en l'actualitat les reivindicacions socials o
nacionals s'expressen més sovint en termes comunitaris. Tot i que aixd no
vol dir en absolut que la dimensié social, politica o econdmica hagi
desaparegut, si que és un indicador de [a reculada d’aquests discursos, tal

com apuntava en els capitols precedents.

D’enca de la caiguda del comunisme real, els contenciosos étnics, culturals,
nacionals i religiosos han anat ocupant un lioc cada vegada més central, fins
al punt que fendmens que semblaven propis del Tercer M6n es comencen
a desenvolupar en el Primer. Aparentment s’ha establert una relacid
privilegiada entre conflictes violents i contenciosos identitaris. Amb tot, les
relacions entre violéncia i identitat, o entre violéncia i fendmens
comunitaris, no sén ni clares ni univoques. D’'una banda sembla clara la
tendéncia 2 demonitzar l'altre, a identificar alteritat i violéncia, a considerar
que les cultures diferents sén intrinsecament violentes o que en tot cas

s6n una amenaca per a Occident. Les relacions amb les poblacions

'® Si més no aquesta és la interpretacio proposada per Le Bot (1997), Wieviorka (1988} i
Castells (1997), entre altres.
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immigrades s6n percebudes a través del fantasma de la irrupcid del
terrorisme, el retorn d'un passat teocratic premodern o la perturbacio del
nostre consum turistic de les societats “exdtiques”. Alguns parlen de xoc
de civilitzacions i auguren que si hi ha d’haver una nova guerra mundial
aquesta serd una guerra entre civilitzacions (Huntington 1994)''°. Altres
autors discrepen, perd, d'aquest tipus de valoracions. Le Bot (1997), per
exemple, considera enganyosos els plantejaments com eis de Huntington,
que parlen de guerres entre civilitzacions. Segons Le Bot aquestes guerres,
o el seu anunci, sén projeccicns de ruptures internes, ruptures produides
al si de les mateixes comunitats, societats o cultures. Es en aquest sentit,

diu, que les guerres comunitiries sén guerres civils.

Les guerres comunitiries reemplacen les nostalgies i les frustracions que es
deriven de la desintegracié de Ia comunitat''!. Els processos de
modernitzacid, de mundialitzaci6 dels intercanvis econdmics i culturals, i de
dissociacid entre I'economia i la cultura, provoquen frustracions en
segments importants de la poblacid. $6n I'expresié d’'un desig exacerbat,
desesperat de sobreposar-se a 'esquerda de la identitat, afirmant a Phora
una modernitat que és a la base d'aquesta esquerda'’. Les guerres
comunitaries son aixd: aquesta necessitat de restablir Funanimisme perdut

o de crear una homogeneitat nova. A les guerres civils comunitiries de les

"% Huntington, $. (1994), Commentaire, n.66, <itat per Le Bot (1997: 180)

" Cal advertir que aquesta lectura general per forca simplifica conflictes cadascun dels
quals és for¢a complex: algunes guerres comunitiries poden emmarcar-5€ en processos
de revolta i alliberament de poders imposats i poc respectuosos amb els drers (politics,
socials i culturals) de determinats col-lectius.

12 En general es tracta de moviments que es desmarquen de la tradicié, del conformisme,
del conservadurisme i sén l'expresié d'una fractura entre generacions. Le Bot (1997: 183)
senyala com [Mslamisme radical que es va desenvolupar a Bosnia (i aixd és extrzpolable a
la prictica totlitat dels mavimens islamistes) é&s hostil a la religi® tradicional i indueix
entre els joves conductes poc raspectuoses envers els adults | ancians de la seva
comunitat {Serra 1993). A Ruanda, a Burundj, a Liberia, a Sierra Leona, a Mozambique, a
Haitl, etc. la violéncia pitjor i la imposicid def terror sovint s’han realitzat per joves
desarrelats, arrencats de llurs comunitats.
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societats postcalonials i postcomunistes sembla que els succeeix el que

alguns qualifiquen de “guerra civil molecular”.

D’altra banda, la radical transformacié de la politica de blocs precipitada
amb la caiguda del mur, i la ¢risi en que es troba el debat ideoldgic que al
Harg del segle XX havia ordenat eis conflictes a escala nacional i a escala
planetaria (i que feia possible confiar en projectes d’alliberament, superacio
de la pobresa i transformacié de la societat), estd comportant el
desenvolupament de violéncies la direccié de les quals resulta cada vegada
més arbitraria o dificil de predir. Fins al final de la guerra freda es tenia la
certesa que Ja majoria dels conflictes interns dels paisos subdesenvolupats
eren el resultat de les rivalitats politiques de les dues superpoténcies i el
planeta sencer s'assimilava a una immensa taula d’escacs amb dos Onics
jugadors que movien fitxa i ordenaven el joc. En canvi, amb el final de la
guerra freda, no només els conflictes civils s’han incremetat notablement

(Balencie & La Grange 1999), sin6 que han esdevingut més imprevisibles.

Enfront de I'ordre imposat pel debat ideoldgic, politic i econdmic anterior,
la situacié actual és aparentment cadtica: desenvolupament de formes de
terrorisme indiscriminat i desproporcionat, atacs exteriors perd també
interiors -amb gran sorpresa dels ciutadans nord-americans, per exemple-,
conflictes entre poders alternatius al dels estats (mafies, bandes),
arguments nacionals, de classe, religiosos, econdmics, ecoldgics o fins i tot
una manca total d'arguments. L'aparent desordre desfermat fa que De
Rivero (1999) qualifici alguns paisos subdesenvolupats d’Entitats Cadtiques
Ingovernables (ECI), estats collapsats que aboquen els ciutadans a un
“salvi’s qui pugui”, expressid dramatica d’una crisi de 'estat a la que he fet
referéncia al capitol 2 i que resulta molt menys traumatica pels que

gaudeixen dels beneficis del mercat.
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Tot i que parlaré sobretot de les formes de violéncia interindividual que es
desenvolupen dins mateix de la nostra societat, cal veure que alguns dels
arguments emprats per entendre els conflictes d’escala internacional, sén
aplicables també a altres formes de violéncia forca dissemblants: tots
aquests fendmens comporten formes de conflicte aparentment mancades
de sentit, perd tradueixen una crisi profunda no tant entre societats
(pobles, cultures, comunitats) com a linterior mateix de cadascuna
d’aquestes societats, tradueixen crisis enddgenes en impulsos xendfobs i
violéncies racistes, terrorisme sectari o sense causa, violéncies suicides o
nihilistes. L'odi a2 l'altre, exterior i interior, i Iodi a un mateix eél;an
inextrincablement  barrejats. Abans d’aprofundir, perd, en aquestes
questions (la relacid entre violéncia, discursos racistes, relacions
interatniques, identitat, ..), caldrd proposar primer una definicid del

fenomen.

5.2 LA VIOLENCIA: LA SEVA DEFINICIO

Les definicions de violéncia que s’han proposat han estat diverses. Per a la
é.eva andlisi alguns autors han optat per delimitar-la de forma estricta. Un
d'aquests autors és Chesnais que, a la seva Histoire de la viplence proposa
una definicié rigorosa, poc susceptible de desviaments i conforme a la
significacié original de la noci6. La paraula violéncia prové del Hatf vis, que

significa poder, forga, vigor, per aix® Chesnais afirma que:

La violéncia en sentit estricte, Pinica violéncia mesurable i incontestable
és la violéncia fisica. Es I'atac fisic, corporal, contra les persones; aquesta
estd revestida d'un triple caricter: brutal, exterior i dolorés. El que la
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defineix &s Pls material de Ja forca, la rudesa produida voluntiriament a
expenses d'algl aitre, (1981: 12)

Curiosament, en pretendre ser fidel també a l'arrel [latina de la paraula
violéncia, Planela {1998: 93) proposa una definicié que, a la inversa de la de
Chesnais, no és gens estricta i que considero d'escassa utilitat donada la
seva laxitud: segons aquest autor la violéncia seria simplement la

“confrontacié de dues o més forces o poders™.

Des d'altres disciplines també s’ha optat per definicions estrictes a partir
de la fisicitat de l'acte violent, si bé afegint-hi en ocasions la intencié de
l'acte com a element que ha de permetre’ns que puguem qualificar-lo de
violent. Aquest és el cas de la definicié que proposa el psiquiatra Rojas

Marcos:

Us intenclonat de la forca fisica en contra d'un semblant amb ef propdsit
de ferir, abusar, robar, humiliar, dominar, ultratjar, torturar, destruir o
causar la mort. (1995: | 1)

La intencié també és un element fonamental en la defincié de Dufour-
Gompers al seu Dictionngire de la violence et du crime (1992: 407), que
proposa que distingim la violéncia del constrenyiment i de la fora que es
poden exercir envers altres pel seu bé i sense perjudicar-los en una relaci6

de respecte efectiu’'’.

Altres autors, perd, consideren que aquestes definicions son excessivamet
estretes | exclouen actes que les persones identifiguen clarament com a

violents, com poden ser les expressions de violéncia verbal, la violéncia

'3 Matitzacié que contrasta amb Pargument d'aquells que consideren que la senténcia “és
pel teu propi bé” és a les arrels de la violéncia que s’exerceix en I'educacié infantil, entre
altres (contrasta també amb plantejaments com el de Planella (1998) o el de Fullat (1987),
que s’exposa en la nota segient).
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material, violéncia psicoldgica i fins i tot la violéncia simbolica. Al mateix
temps, assenyalen que aquestes definicions objectives tenen el problema
que identifiquen com 2 violentes algunes accions que poden no ser
identificades com tals per les persones implicades. En I'ambit escolar aixd
és clar: empentes, baralles i fins i tot algunes formes d'agressié sexual,
poden ser viscudes per les persones implicades (els suposats agressors, les
suposades victimes, els qui els envolten i tots plegats) com a formes de
relacionar-se sociaiment acceptades, normals, diversions, expressions de
complicitat, etc. Es més, en una mateixa comunitat les definicions de
violéncia poden variar de forma considerable: el que el mestre considera
que és una forma de violéncia pot passar desapercebut als alumnes, que
poden entendre que el mateix fet & només un joc; athora aquests poden
considerar-se I'objecte de violéncies que els mestres no identifiquen com a
tals (evidentment aquestes apreciacions també poden variar d’un mestre a

. . AL
un zitre i entre els i les alumnes mateixos) .

' Amb tot, al capitol vuitd, quan ens centrem en les formes de violéncia a les escoles,
veurem que autors com Ballion {1997) creuen inadequat incloure les formes de violéncia
simbdlica o institucional derivades de! “normal” funcionament de la institucid escolar. No
és prudent, argumenta, augmentar 1a polisémia d’'un concepte que ja resulta prou ric i
complex tant pels seus significats com per les formes concretes que adopta. Per aixod,
quan vol referir-se a la violéncia de qué sdn objecte els alumnes, considera que aquesta
s’ha de limitar a les agressions flsiques o verbals que pateixen per part dels adules,
Possiblement sigui raonable treballar amb un concepte restringit de violéncia en funcié del
que pretenguem analitzar, amb tot, si ¢l que pretenem aconseguir és una comprensid
global del fendmen, aquest tipus de restriccions poden esdevenir un obstacle arbitrari. $i,
per exemple, vofem contrastar fins a quin punt la violéncia escolar sorgeix com una
reaccié a quelcom que els joves entenen que els agredeix, és del tot necessari examinar
lactualitzacié del que alguns cientifics socials han qualificat de violéncia simbdlica. Es cert,
perd, que Ficilment podem caure en excessos (algd els pot qualificar aixf) i acabar
identificant tota activitat educativa com una forma més o menys encoberta de vicléncia
{tal com es planteja, per exemple a La peregrinacidn del mal, IOctavi Fuilat (1987}, on es
considera que “la violéncia no ha constituit un simple positum constant, sinG
I'estructurador de l'educacié™ (1987: 239): “La violéncia educacional consistelx en que
cadascun dels protagonistes es serveix de la forca -sigui, aquesta, dialéctica o bé retorica
platbniques, o inclis sigui qUestié de dany fisic- per constrényer Faltre a fi de negar la seva
autonomia o fins i tot la seva intocabllitat corporal. L'educacié organitza sistematicament
l'esmentada violéncia -tecnologies pedagigiques- per facilitar el triomf de ['educador
sobre 'educand” (1987: 237)).
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Si ens trasliadem a I'Ambit de les comparacions interculturals o entre
diferents moments de la historia d’'una mateixa societat, també veurem que
les discrepancies en la definicio de la violéncia poden ser molt grans. Per
aixd antropolegs com en Manuel Delgado (1999) arriben 2 afirmar que no
és possible fer una “antropologia de la violéncia”, perque el mateix
concepte de violéncia no suporta la comparacio intercultural'’>.
Histdricament i culturalment, la violéncia és una noci6 relativa, és en funcié
dels codis socials, culturals, juridics, politics, de cada comunitat i de cada
context histdric, que aquesta nocid pren un sentit o un altre. Amb tot,
segons quins siguin els objectius de la recerca pot resultar apropiat
treballar amb aquest tipus de definicions objectives: hom pot considerar
violents determinats actes tot i que les persones implicades no els
considerin com a tals (seria el cas, per exemple, d’una investigacié que
tingués per objecte la utilitzacio de la violéncia fisica, o de l'insult, com a

forma de relacié soctalment acceptada entre els joves).

Per superar el problema de la definicié | aconseguir que aquesta s’aproximi
més a la defincié que en fan les persones o comunitats estudiades, altres
autors han preferit treballar amb definicions subjectives de la violéncia. En

aquesta linia, Debarbieux (1996: 38) assenyala que la violéncia

No és res en si mateix identificable i conceptualiczable, Per a nosaltres la
violéncia no és forcosament una série de fets objectivables, totalment
localitzables | descriptibles per un observador exterior segons una
taxonomia establerta. Pot ser sentida com a tal només per la victima, i no
sempre hi ha un “culpable”, ni intencié de violencia. (..} La violéncia és
alld que és identificat com a tal per la victima, o per un observador que
interpreta un fet.

U5 gvidentment discrepo d'aquesta afirmacid, que considerc excessivament radical. Es
interessant per la reflexié que genera, perd el mateix Delgado acaba treballant des de
lantropoigia I'anlisi dels fendmens violents. A larticle citat (Delgado 1999) hi ha aleres
reflexions igualment interessants: per exemple la crida a la “ressocialiezacié de la
violéncia”, a denunciar la irracionalitac dels discursos que parien de “els violents”, d'una
“vioiéncia que es desboca”, etc.
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Com hem apuntat abans, perd, si bé la dimensié subjectiva és Gtil per
identificar quines sén les coﬁductes que els diferents actors consideren
violentes, topa amb la dificultat que les definicions d’uns i altres poden
arribar a ser extremadament diverses. A més, si ens aturéssim aqui, aquest
plantejament deixaria completament de banda el que aleshores seria la
qliestié fonamental: qué és el que provoca que una persona o un col-lectiu
qualifiquin determinats fendmens com a violents. Per aixd Carra i Sicot
(1996), Michaud (1978, 1986), el mateix Debarbieux (1994, 1996) i altres
han optat per matisar aquesta subjectivitat i fer-la una variable de! marc
sdcio-cuttural Segons aquests autors, si la violéncia s'aprecia o es defineix
en relacié a les normes socio-culturals vigents en cada context, i qualificar
de violent un fet sol anar parallel a 'emissié d’un judici de valor sobre el
mateix i aquest judici es realicza sobre la base d’'unes normes socials
determinades, les normes propies de la cultura vigent en una societat, o
propies dels valors del grup particular al qual es pertany, el més apropiat
serd que definim [a violéncia en relacié a aquestes normes i valors. Aixi, a
partir de la proposta inicial de Michaud (1978)'"’, Debarbieux defineix la
violéncia com la transgressié i desorganitzacié de 'ordre, la introduccié del
caos, la perdua de sentit, de capacitat de comprensié, d'elements de
referéncia; la violéncia és opacitat del mén, desorganitzacié de les creences

que permeten dirigir 1a propia vida'"":

La violdncia, doncs, per a nosaltres serd la desorganizacid brutal o
continuada d'un sistema personal, collectiu o social que es tradueix en
" una pérdua d'integritat que pot ser fisica, psiquica o material. Aquesta

'8 Que expandia el concepte per incloure-hi els perjudicis causats a la Integritat fisica o
moral d'una o més persohes, les seves possessions o les seves participacions simboliques |
cufturals (1978: 20). :

"7 En un apartat posterior veurem davant d'aquesta definicid de violéncia, la importincia
que pren de Ia noci6 d'incivilitat (tipus ideal de violéncia pel sentiment de desorganitzacio
que comporta i per la pérdua que implica).
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desorganitzacié pot operar-se per agressio, Us de la forga, conscientment
o inconscientment, perd pot haver-hi vicléncia des del punt de vistade la
victima sense que hi hagi necessiriament agressor ni intencid de
perjudicar. La violéncia depén dels valors, dels codis socials i de les
fragilitats personals de les victimes. Pot actualitzar-se en el crim i els
delictes (contra la humanitat, contra les persones, eis béns o
coldectivitat), en les incivilitats o en el sentiment de violéncia que
aboleixen els limits protectors dels subjectes individuals i socials que la
pateixen. {1996: 46)

Arendt (1987) proposa una definicié similar en dir que la violéncia és la
intrusi6 de linesperat sota la forma més radical, una i.ntrusié que es
produeix quan s'aboleixen els limits que ens protegeixen i esdevenim
permeables a “T'altre” que ens violenta (un altre que fins i tot podem ser
nosaltres mateixos, que podem transgedir també els limits que ens
defineixen). Debarbieux (1996: 44) desenvolupa aquestes definicions per
concloure que la violéncia només es pot definir negativament, com
supressi®, abolicid, destruccié del limit que assenyala i dona sentit a I"ésser
que és violentat i a aquell que violenta. Aixi, el que és relatiu en la violéncia
no és pas la violéncia en ella mateixa, siné el limit que ella suprimeix, el

sentit que aboleix, 'ordre que desorganitza.

El limit abolit marca la integritat de la persona, una integritat que pot ser
tant fisica com psiquica. De fet [a violéncia psiquica i la violéncia simbdlica,
les formes de violéncia que amenacen F'ordre i el sentit que donem (o
imposem) al mén, esdevenen formes de violéncia radical. A partir d’aquesta

definicid, no serd necessari, tampoc, que hi hagi agressor:

Una desorganizacié brutal, intensa, no necessita pas que hi hagi un
agressor. La rigidesa del mén, la seva impermeabilitat als nostres
projectes, poden ser violents. L'infant que no seu al seu lloc de classe, per
distraccié, fatiga, enuig, no &s necessiriament un agressor. Perd
desorienta l'adult que ensenya, el precipita en el sense-sentit. Una
definicié de la violéncia ha de fer economia de la intencié de perjudicar,
encara que fa violéncia perjudiqui qui la pateix. (Debarbieux 1996: 45)
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En aquest treball utilitzaré, doncs, aguesta definicié que alhora que inclou
totes les formes de violéncia fisica, em permetra posar en relacié aquesta
temitica amb el desenvolupament de les incivilitats (que considero
fonamental per entendre les conductes violentes entre joves i adolescents
dins i fora de les escoles) i amb els processos de desconvencionalitzacié i
desorganitzacié que he descrit al capitol 2. D'aquesta manera, podré situar
e} que alguns consideren que és un clar increment dels indexos de violéncia
en la nostra societat. Tot seguit podré centrar-me en algunes formes de
violéncia entre els joves, especialment quan a aquesta se Ii sumen discursos
racistes, i plantejar quina és la relacié que s'estableix entre la violéncia de
determinats grups i els discursos que esgrimeixen. Abans, perd, exposaré la

perspectiva des de la qual abordaré I'anilisi d’aquest fenomen.

53 LAVIOLENCIACOMA
FENOMEN SOCIO-CULTURAL

Moits autors, des de les més diverses disciplines (des de la psicologia a
I'antropologia, des de la sociologia a la bioquimica) han defensat i han
intentat explicar I'existéncia d'una suposada inclinacié natural que empeny
els éssers humans cap a la violéncia. El psicoleg Sigmund Freud (1948) va
classificar tots els instints en dues categories: l'instint de la vida i l'instint de
la mort, i va defensar que aquest darrer empenyia 'home a aniquilar-se i 2

M8 afirma que

aniquilar els altres; un altre psicdleg William James (1918)
I'evolucié ancestral ha fet de tots nosaitres uns lluitadors en poténcia; des
d'un altre camp, Hobbes (1972) va imaginar un estat de guerra permanent

si res no reprimia I'impuis huma de veure en els altres simples enemics; un

'8 Citat per Rojas (1995: 21).
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dels pares de la sociologia, Simmel (1908), considera que la ment humana
estava dotada d’un instint de luita i que les persones tenien la necessitat
innata d'odiar i de lluitar; i més recentment Konrad Lorenz (1963),
naturalista i etdleg austriac, a partir de Pestudi del comportament animal,
va defensar que la violéncia en 'home, igual que entre els animals, era una

energia instintiva, inexhaurible i preciosa per al manteniment de 'espécie.

Encara que aquestes teories basades en els instints poden ser atractives i
gaudeixen d’'una important acceptacié popular, en lactualitat la tesi de les
arrels naturals i espontinies de la violéncia entre les persones no es pot
considerar probada cientificament (Rojas 1995: 25), entre altres coses
perque si bé I'ésser huma pot ser especialment cruel, només algunes
persones ho son efectivament: tots naixem amb la capacitat de ser violents,
perd també naixem amb capacitat per a la compassio, ia generositat,
Paltruisme i Pempatia. La creenga en l'origen innat de fa violéncia amb
frequéncia es transforma en ideologies que ajuden a racionalitzar el neguit,
la confusié i la impoténcia que ens produeixen molts actes de violéncia, i
sovint acaben per justificar aquests actes atribuint-ios a un substrat natural
del que és impossible que ens en puguem alliberar. En aquest treball
defensarem que la violéncia s’aprén i que sén la cultura i la societat les que
ens indiquen quines formes de violéncia podem emprar, en quines

situacions és licit d’utilitzar-les i enfront de qui.

La interpretacié que proposo davant del fenomen de la violénica és, doncs,
de caracter sécio-cultural: tot i que la violéncia s’ha fet present en els més
diversos contextos i episodis que ha atravessat la humanitat, és la cultura i
el context social en que apareix, els que en regulen la forma, orientacié i
intensitat (i, de fet, és aquesta diversitat en les formes d’expressi6 de |a

violéncia i, per extensi6, en les formes de regulacié del conflicte el que ha
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atret I'atencié dels antropdlegs cap a aquest fenomen). La perspectiva que
adoptaré sera l'emprada per Marc Howard Ross, que a La cultura del
conflicto. La diferendés interculturales en la prdctica de la violenda (1995),
planteja la conveniéncia de distingir entre els interessos i disposicions

p:eicu:-culturalsi "% d’una banda, i I'estructura i relacions socials de ['altra:

Si es prenen en els seus termes més generals, son les disposicions psico-
culturals arrelades en les primeres experiéncies de la socialitzacié d'una
societat les que conformen el nivell total de conflicte, mentres que és el
pard especific de la seva organitzacié social el que determina si els
objectius del conflicte i 'agressié estan localitzats dins d'una socletat, fora
d'ella 0 ambdues coses a la vegada. (..) Els temors i les amenaces
identificats en Tl'explicacié psico-cultural responen a la intensitat dels
sentiments que intervenen, perd és només explicacié estructural fa que
ens diu per qué es prenen les accions en una determinada direccid. (1995;
29-30)

Segons aquesta perspectiva, les pautes de socialitzacid inicial d'uma
comunitat estan [ntimament lligades hls patrons de conflicte i violéncia que
li s6n propis. Aquests patrons no poden reduir-se 2 condicions estructurals
fonamentades en termes de simples interessos: els interessos compten,
perd les forces psico-culturals sén crucials per establir la forma de definir
aquests interessos i de senyalar els actors que han de defensar-los i la

manera de fer-ho. Segons Ross:

Bl conflicte estd compost per una conducta interpretativa i unes
disposicions psico-culturals que actuen com un filtre a través del qual es
comprenen les accions. Els patrons disposicionals sén métodes per tractar
els demés que s'aprenen i accepten per via cultural. Encara que els
contendents no tenen dificultat per cicar les bases “objectives™ del litigi -
"ella ¢ ell m'ha pres fa meva joguina (terra, aigua, dones, vaquest, etc.)"-,
el que de debd sorprén un cbservador és el nombre de diferents patrons
culturals de resposta que es poden donar 2 una suposadament mateixa

1"* Ross s'inspira en la definicié de Iambit psico-cultural que proposa Wildavski (1987) i
en la importancia que aquest otorga a les infludncies que provenen d'aquest ambit a I'hora
de definir Interessos | avafuar la realitat- sdcio-cuftural (1989). El plantejament no és
diferent del proposat per f'escola de cultura i personalicat primer, i I'antropologia
psicologica i de 'educacié després.
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accid provocadora. Aquesta reflexié ens diu que Jes situacions objectives,
elles totes soles, no causen ef conflicte, les interpretacions d'aitals
situacions juguen també un paper trascendental. (1995: 30

La perspectiva adoptada per Marc Howard Ross és coherent, per exemple
amb la proposada per psicolegs i psiquiatres, com ara Rojas Marcos que
assenyala que 'experiéncia que més predisposa a recorrer a la violéncia per
alleugerir les nostres frustracions és haver estat objecte o testimoni
d'actes violents de forma continuada durant la infantesa (Rojas §995: 26).
Amb tot, que Ross posi Paccent en les disposicions culturals no significa
que s'excloguin altres elements explicatius. El mateix autor explica que els
grups socials persegueixen i defensen interessos que les explicacions
estructurals del conflicte infereixen de l'organitzacié de la societat. Ross
considera que hi ha dues fonts d'interessos que son rellevants per a la
comprensié del comportament conflictiu:
|. La primera sén la quantitat de persones i grups amb interessos
comuns en camps diversos. Quan l'organitzacié social reforga un
dnic sector dominant és ficil que es produeixi una escalada de
conflictes perque Iescassa coincidéncia d’interessos no crea les
condicions perque els interessos siguin mutus. En canvi, quan els
interessos son multiples i s'entrecreuen i els vincles entre les
parts son solids, aleshores és facil veure com un mateix incident
que en les anteriors condicions havia tingut greus conseqléncies,
ara no té consegléncies tant importants. Quan en una societat
els vincles i els interessos comuns que es forgen a través
dinteraccions i d'intercanvis sén forts, els conflictes tendeixen a
suavitzar-se. El mateix Ross il-lustra aquest fet amb una
descripcié aportada per Yngvesson (1978) que és interessant de
retenir per quan després abordem les relacions entre violéncia i

racisme. Yngvesson descriu una comunitat pescadora atiantica,
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aillada i composada per moltes fraccions. En ella, I'accid comesa
per un foraster de prendre alguna cosa pertanyent a una altra
persona era qualificada de robatori i, en canvi, es qualificava
d'adquisicié en qualitat de préstec si I'accié la realitzava un

membre de la comunitat' 2,

2. El segon conjunt d'interessos estd relacionat amb el nivell de
complexitat sdcio-econdmica i politica de cada societat. A partir
de Vanilisi intercultural, Ross afirma que la diferenciacié politica
pot limitar els conflictes politics mitjancant el control directe
(funcid pacificadora de P'estat), mentre que la complexitat sécio-
econdmica i [acumulaci® progressiva de recursos i les
desigualtats que sovint comporta, aixi com el potencial militar a
qué pot donar lloc, els incrementa. Aixd pel que fa als conflictes
interns. Els conflictes externs s'incrementen amb la complexitat
de la societat. Finalment, adverteix que s'aprecia Pexisténcia d’
una carrelacid positiva entre els conflictes interns i els externs,
tot i que pel que fa a les causes els conflictes que es dirimeixen
dins d’una societat i els que es dirimeixen amb grups externs
considera que sén psico-culturalment comuns i estructuralment
diferents. Tant la conflictivitat interna com l'externa sén més
altes en aquelles societats on la socialitzacié és relativament
baixa en calor afectiu, més intransigent i amb una més gran
dificultat perque I'home aconsegueixi la identitat amb el seu

génere. Alhora, considera logic que les societats que posseeixen

'2 | mateix Ross fa referéncia als treballs de Koch (1974) i de Meggite (1977) que, com
molts aitres etnografs han advertit de les diferéncies que a Nova Guinea tenen les
respostes a les transgressions dins del dlan, entre els membres dels clans d'una mateixa
subdivisio tribal i entre subdivisions tribals. Enlloc de parfar d’'una suposada xenofébia o
d'un etnocentrisme innat, és interessant advertir [a importancia de les interaccions socials
i 'establiment d'interessos comuns a I'hora de regular les formes de conflicte i 'Gs de la
violéncia (hauriem de rellegir L'assaig sobre o do, de Mauss, per exemple).
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un ferm entramat de vincles dirigeixin principaiment les seves
accions hostils cap objectius externs, mentres que si aquest
entramat és dabil també serd débil la distincié que facin entre

conflictes interns i externs (Ross 1995: 33).

El plantejament proposat per Ross, que combina les influéncies psico-
culturals i I'analisi estructural sera itil a 'hora analitzar la interaccié de
violéncia i racisme: d’una banda caldra valorar quins soén els elements que
propicien un augment dels indexos de violéncia en la nostra societat (i
entre els joves i a les escoles, si és el cas) i en segon lloc quines son les
condicions que fan que en molts casos aquesta violéncia s'orienti contra els
immigrants. En tot cas, seran els que ell anomena “factors psice-culturals”
els que explicaran la inclinacid cap a la violéncia, una inclinacié que no
necessariament ha de tenir res a veure amb el rebuig als immigrants. Seran
ois factors estructurals els que explicaran que en molts casos, perd no en
tots, aquesta violéncia sigui de caracter racista i tingui els immigrants com a
principal objectiu. Aquest plantejament ens permet, fins i tot, pensar en les
possibilitats d'articulaci¢ de les diverses variables: no necessiriament hem
de buscar l'origen de la violéncia en el rebuig dels immigrants, sind que la
ideclogia racista pot limitar-se a orientar la violéncia. L'origen de la
violencia estaria en algun altre lloc, no pas en la ideologia mateixa.
Iguaiment, la violancia, al marge de la ideologia que en ocasions |'orientaria,
seria de caracter més difus, generalitzat. El racisme, com el sexisme i altres,
nomeés imposaria un cert ordre a aquesta inclinacio, 'orientarien de
manera que fos més justificable i acceptable (i practicable) tant per part
d’aquelis que la desenvolupen, com per part dels que en sén espectadors
(que poden no ser especialment violents, perd si compartir una ideologia

que justifica determinats conflictes i fa menys rebutjables alguns atacs).
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Tot i aix®, succeird com en alguns casos de racisme que he explicat al
capltol anterior: alguns dels alumnes que tenen un discurs de rebuig als
immigrants més ben articulat, poden ser contraris a la violéncia en general i
a la violéncia de qué sén victimes els immigrants, i fins i tot actuaran en
defensa seva si so6n victimes d'atacs violents; en canvi, alumnes que
practiquen amb assiduitat la violéncia, i que tenen en els immigrants algunes
de les seves victimes preferides, poden tenir un discurs contra els
immigrants forca débil i, tot i exhibir signes de cardcter racista (creus
gamades, per exemple) i fer proclames en aquest sentit (insults racistes,
pintades xendfobes...), poden arribar 2 inclore alguns immigrants entre els
seu grup d'amics: no és la coheréncia ideoldgica la que explica- els seus
comportaments i la que orienta les seves actuacions, sinG que la ideologia
pot estar desenvolupant una altra funcié (d'una banda, facilitar fa practica

("expressio) de la violéncia, i d'una altra, dotar-los d'una certa identitatm).

En tot cas: el racisme o I'actitud hostil davant dels immigrants, i el fet que
‘aquests constitueixin un grup relativament aillat instal-lat al si de la nostra
societat (0 en tot cas amb pocs vincles i interessos compartits amb la
majoria de persones i coldectius amb qui entren en contacte), fan que el
conflicte contra aquests (com contra altres minories com ara els gitanos)
pugui aparéixer amb relativa facilitat. Encara que del que es tracti no sigui
de resoldre un conflicte sind de justificar una agressid, aquesta sera més
facilment justificable si s’crienta contra els immigrants. La matitzacié no és
gratuita: és malt diferent supos-ar que existeix un conflicte i que aquest es
resol de forma violenta (que existis un contencibs important amb els
immigrants -real o imaginat: augment de la definqiéncia perpetrada pels
immigrants, competéncia pels llocs de treball, alteracions dels salaris en e

mercat laboral..- i que aquest conflicte esclatés en ocasions de forma

'Y Mgg endavant, en aquest mateix capftol desenvoluparem aquesta qlesti.
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violenta); que suposar que existeix una necessitat o una inclinacio cap a la
violéncia i que es recorre al rebuig als immigrants per tal de poder-la
justificar i fer-la relativament acceptable (si més no en part de la
comunitat). Evidentment també poden coincidir ambdues motivacions al

mateix temps.

Com déiem la proposta de Ross incorpora elements de fa teoria
estructural i de la psico-cultural. De cadascun d’aquests plantejaments es
deriven dues formes d’intervencié diferenciades (que si incorporem tots
dos plantejaments, també haurem d'aplicar conjuntament). La teoria
estructural concedeix un paper primordial a les estratégies que limitin els
conflictes i que tinguin a veure amb incentius alteradors, resultats finals o,
més fonamentalment, amb lorganitzacié de la societat. Des d'aquesta
perspectiva resulta dificil harmonitzar els interessos divergents i és per aixd
pel que es presta especial atencié a I'accié unilateral o a la intervencié de
terceres parts. D'altra banda, la teoria psico-cultural apunta la necessitat
d’alterar les metafores dominants al voltant d'una disputa o les

interpretacions de les parts en llica (Ross 1995: 33-34)'22.

"2 B exposar les observacions fetes a Tinstitut objecte d'estudi, veurem que en
comptadissimes ocasions es treballa cap d'aquests dos aspectes: en cap ambit no s'incideix
en les relacions socials dels alumnes ni s'introdueix cap element que pugul alterar els
grups que aquests formen de manera espontdnia; tampoc No es trebalia ta qlestié de la
violéncia (al marge d'alguna proclama puntual) i ei racisme s'aborda només des de la
perspectiva del discurs (una racionalitzacié que estd moit lluny de Ias que moles dels
alumnes fan d'aquesta ideologia). Només puntualment s'intenta generar una certa
sensibilitar favorable envers als immigrants i les seves cuitures, tot i que sovint es déna
prioritat a aquestes en detriment d'aquests, de tal manera que amb prou feines s’incideix
en un rebuig molt centrat en els rumors i les experiéncies quotidianes enfront la
immigracid, )
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5.4 ENTRE LA VIOLENCIA SAGRADA
1 LLANOMIA

Interpretacié sdcio-cultural de la violéncia, doncs. Aixd vol dir acceptar
que la forma, la intensitat i la funcid de la violéncia varia en relacié a
- cadascun dels contextos on es desenvolupa. El treball dels antropdlegs que
s’ha centrat precisament en I'an3lisi de la violéncia al llarg de la histdria i en
diferents societats n’és forca ilfustratiu. S6n mdltiples els treballs que
descriuen i analitzen el recurs a la violncia'”. Molts d’aquests treballs
mostren una violéncia sempre present i els esforqos realitzats des de les
més diverses societats per tal de domesticar-la, de posar-la al servei-de fa
societat per tal que, liuny d'introduir el desordre i la descomposicié social,
wreballi per a lestabliment de Fordre'™. En no poder expulsar
definitivament la violéncia de la socletat, aquesta es proposa convertir-la en
un instrument al seu servei. D’aquesta manera, enlloc de destruir les
relacions socials (de fet és aixi com sovint se’ns la presenta, com el
fenomen anti-social per excel-léncia) se la fa trebaliar perque en crei’™. Un

dels antropolegs que ha aconseguit més resso a Phora d'aprofundir en

123 p| a citat de Ross {1995), Riches {1988), Héritier (1999), molts treballs que aborden la
qUestid més o menys tangencialment, en anafizar ef paper que juguen els conflictes
bélics en diferents tipus de societats (per exemple Bazin i Terray (1982), Clastres (1973,
19772,b), classics com el de Gluckman {1947), fins i tot The nwer, d'Evans Pritchard
(1940)), etc. L'article de Balandrier La violenice et Ja guerre: une anthropologie (1986) és una
bona sintesi de les aportacions de "antropologia a I'analisi de la violéncia des de les més
diverses perspectives.

12 | es aportacions de I'antropologia estructural-funcionafista britinica van undnimement
dirigides en aquest sentit. _

% Tal com proposa Delgado (1999: 5), ia violéncia serveix per posar en comunicacié els
éssers humans: Qué hi ha que uneixi més que l'odi? Més endavant recuperaré aguesta
idea per posar-a en relacié amb el discurs de Maffesoli: si els grans projectes s'esgoten i
les noves formes de socialitat persegueixen en primerissim lloc la calor del contacte i el
sentiment, jque hi ha que uneixi més, que progicil més el contacte i que desencadeni amb
més forca les emaocions | els sentiments, que l'odi? Lz guerra recrea una comunitat o la
substitueix. Per paradoxal que pugui semblar, un psiquiztra duna organitzacié
humanitaria, observa que els infants que maten estan de dol per |a guerra. Al cap i a la fi,
hi han trobat una solidaritat, una conflanca en ells mateixos, in reconeixement dels altres,
un lloc en [z societat (Hazan995), citat per Le Bat 1997: 183),
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aquesta perspectiva ha estat René Girard (1972). Aquest autor de clara
inspiraci6 durkheimiana, a partir de dades aportades per historiadors i
antropdlegs presenta el sacrifici com el principal instrument que ha permés
controlar la violéncia. Segons Girard (1995) abans de I'establiment de les
institucions que defineixen els drets fundant i legitimant els poders,
l'objectiu de moits rituals, simbols i sacrificis és precisament aquest: la
domesticacié de la violéncia posant-la a treballar en la produccié de vincles
socials. Es tracta d’enganyar la violéncia, de fixar-la transfigurant-la, de
donar-li una forma que la faci capag de dominar les seves manifestacions.
Aixi, el sacrifici &s una violéncia, perd exercida fora de la responsabilitat
dels homes perque es presenta COm 2 resposta a un manament suprem. A
través del sacrifici, la societat introdueix la violéncia en F'ambit del que és
sagrat, passa a ser una demanda dels déus, dels avantpassats. El sacrifici
sagrat és una forma de violéncia, perd una violdncia exercida al marge de la
responsabilitat de les personesm. Aquesta violéncia ja no pot ser un recurs
arbitrari a I'abast de tothom, no és possible utilitzar-la per resoldre
corflictes interns, ni cada persona pot considerar-se’n mestressa.
D’aquesta manera, s'aconsegueix primer la seva regulacio i, segon, que no
provoqui lenfrontament generalitzat i produeixi la desunio, sind que uneixi
en organitzar el consens al seu voltant. El boc expiatori carrega els mals i
les culpes comuns, el seu sacrifici els elimina i, a través d'ell, el grup torna a

fusionar-se i restaura la confianca en la seva unitat i permanéncia.

Segons Girard aquest paper fonamental del sacrifici (de la violéncia dels

déus, si es vol) és el principal instrument que assegura la cohesi6 del grup, i

1% Ens podriem preguntar qué en queda, en l'actualitat, def sagrat. Maffesoli (1990: 82-93)
assenyala que si bé els mies (i les ideologies) han estat enderrocats, els ritus continuen, i
dentifica un cert retorn 2 la sacralitat en el que qualifica de “trascendéncia immanent”, el
voler viure junts que empeny Pindividu a integrar-se en grups, tal com he expiicat al
capitol 3. D'aqui els rituals contemporanis {grans magatzems, espectacles de masses) que
fan que les persones es sentin membres d'un grup més ampli.
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I'eina principal per a fa domesticacié de la violéncia, que d'altra manera
esdevindria destructora. Es tracta d'una violéncia que ja no desuneix a
través de la incdntinéncia dels desigs contraposats, ni per I'enfontament
generalitzat, sind que és una violéncia que uneix. Es per aixd que els relats
sobre lorigen del poder politic, els mites d'origen, les cerimonies
destinades a reforcar la unitat social, introdueixen el sacrifici o narracions
sobre la transgressio, la Huita per restablir 'ordre i la victoria final d'aquest
ordre i, amb ell, de la societat. El boc expiatori, carrega amb el pes dels
mals comuns, el seu sacrifici els elimina al preu de la seva propia vida, i a
través d’aquest sacrifici el grup torna a unir-se i restaura la confianca en la
seva perennitat. Tots els inicis del poder sén relatats per |2 tradicié en el
llenguatge de I'epopeia violenta. Els mites d’origen descriuen els cicles de
violéncia inicial en els quals s’enfronten a mort déus o herois fundadors. Ei
triomf d’un d'ells trenca Pencadenament de violéncies, pefmet contenir la
violéncia i fer<la constructiva enlloc de devastadora, civilitzar mitjangant la
invencié de les tdcniques, les normes i els rituals, En moltes societats
africanes les sicuacions d’interregne, de buit de poder, obren pas a episodis
de violéncia, tot 'ordre s’esfondra i la societat es submergeix en el caos,
fins que amb I"aparicié del nou sobird es restableix T'ordre i s’'imposa la llei

(Balandier 1993: 188, i89).

En les societats tradicionals la violéncia no arriba a ser abolida, al contrari,
pot estar sempre present, perd es tracta d'una violéncia sacralitzada,
domesticada | posada a treballar al servei de la societat. Clastres (1973,
1977a,b'"") també entén que la violéncia (aquesta vegada sota la forma de la
guerra) és un dels principals instruments de les societats igualiaries per
assegurar la seva unitat, per assegurar la cohesié que impedeixi el

sorgiment de desigualtats i de fractures al si del grup, i per assegurar llur

177 Bls articles estan recollits en castelth a Clastres {1981).
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independéncia respecte qualsevol altra comunitat. Si la inspiracié de Girard

128 { ol seu estat de

era clarament durkheimiang, Clastres s'inspira en Hobbes
guerra permanent. Segons Clastres la guerra és l'arma politica per
excel-léncia i assegura el manteniment de la independéncia i la unitat del
cos social. Des d'aquesta interpretacio, I'oposicid fisica (la violéncia, el
prejudici, l'etnocentrisme) és el millor (si no P'dnic) métode que permet

que la societat es pensi com un “nosaltres” independent:

La hipotesi de I'amistat de tots amb tots entra en contradiccio amb el
desig profund, essencial de cada comunitat, de mantenir i desplegar el seu
ser de totalitat una, o sigui, la seva diferéncia irreductible en relacié a tots
els altres grups, comprenent també a veins amics i aliats. {Clastres 1981:
204)

Aixi, les societats primitives sén societats per a la guerra. Perd alhora
socjetats contra els guerrers. Com en el cas anterior la violéncia ha de ser -
domesticada i cal impedir que hom recorri a la forga en benefici propi i
contra el grup. Segons Clastres la societat evita aquest risc generant una
ideologia que alhora incita a |2 guerra i sotmet al guerrer. aquest només
troba prestigi en la guerra mateixa i és induit, doncs, a desitjar-la. D’aquesta
manera, com més gran sigui el desig de reconeixement, més gran sera el
perill que hagi de cérrer (Bouretz 1986: 149). Altra vegada, doncs, 1a
violéncia domesticada i posada al servei de l'ordre i de la mateixa societat,

estructurant-la,

Diversos autors fan referéncia a les estratégies que s'apliquen per
controlar o limitar I'Gs de la violéncia: a través de I3 regulacié de la
venjanga (aixé vol dir, indicant quan aquesta esta prescrita i quan estd

prohibida, i quan implica la pressié social o la recerca de conciliacié i quan

128 | uque Baena (1984: 85) fi retreu una “excessiva liceralitat de la tectura hobbesiana”.
Clastres considera que els seu plantejament és el punt de trobada de Hobbes {que ha
sabut veure la importancia de la guerra en les societats primitives) i Lévi-Strauss (que ha
descobert |2 importancia de l'intercanvi en aquestes societats).
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requereix la guerra o I'assassinac); implicant a tercers (que bé acabaran fent
de mediadors, bé acabaran essent un tercer en conflicte que acabard unint
els dos primers inicialment enfrontats); establint un siswha legal i judicial
que sotmeti Pis de la violéencia al monopoli del poder (i penalitzi
Pexpressié de la violencia al marge d’aquest poder); introduint practiques i
espais amb els que es puguin relaxar les tensions que puguin generar-se al si
de 1a societat (les festes, per exemple, que permeten la transgressié, la
inversié¢ simbolica o lescenificacié de crisis que en resoidre’s acaben

reforgant Pordre social vigent'?).

En tot cas, els diferents treballs subratllen estreta relacié existent entre
contro! de la violéncia i ordre social. $i la institucionalitzacié canalitza la
violencia, la manca d'institucions (o les institucions que funcionen
ineficagment o sense 'adhesié de les persones, tal i com hem explicat que

passa al capitol 2) retornen la violéncia al seu estat difas:

Tota crisi greu de f'ordre sdcio-cultural apareix com una “crisi de les
diferéncies”; els individus es troben en relacié dincertitud, fes seves
referéncies | els seus codis sén desgavellats; els controls de la violéncia

'® Caldria plantejar-se qué passa quan “viure” o “ser jove™ s'identifica amb “estar de
festa” (Pestudi, la quotidianeitat o ef treball s6n obstacles que s'interposen al “viure-lidic”
a qué aspiren molts joves i al que els empenyen fes cultures i ef mercat juvenil); qué passa
quan la “festa” deixa de ser un breu espai d'inversié per introduir-se de ple en la
quotidianeftat (a través de les fantasies del cinema, la televisio, els caps de setmana..).
Sobre la festa | la violéncia que en ella es desenvolupa imbert (1992: 186.187) assenyala
que el que a primera vista pot semblar una perversié (una forma degradada) de fa festa,
wradueix en realitat el seu sentit latent (arcaic i profund). Com a transgressid, la festa -que
és abans que res una manifestacié pagana, de desafiament als déus, és a dir a la llei, al
sagrat divi- és un repte als limits, a la diferéncia, una temptativa d'esborrar les jerarquies,
els compartiments estancs: en aquest sentit és violéncia pura. La violéncia en Ia festa no
seria degenerativa sin6 constitutiva. Per a Girard (1972) fa festa recorda la preparacié al
sacrifici “que marca a la vegada & seu paroxisme i la seva resolucl6”. El sacrificl (la
violéncia) seria la culminacié de la festa. | la joventut que “no sap comportar-se en
public”, que “es passa”, en realitat no fa més que vehicuar el sentit fort -essencial- de fa
festa. Segons Maffesoll la festa també 4s una eufemitzacid del sacrific. La festa (perd
també Ja violéncia) com exaltaci6 del present (i ia negacié del demd, de les consequiéncies
dels propis actes} &5 una manera de guanyar el temps (de matar-lo). Aixi, ia violéncia
comportamental pot ser interpretadz com &l revers d’un valer-viure intens,
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s'afebleixen. Aquesta reapareix, progressivament alliberada, amb fa
multiplicacié dels estats de diferenciacié imprecisa © fluctuant. (Balandier
1986: 535)

Aquesta interpretacio permet recongixer el paper de la violéncia en els
periodes en que es produeixen canvis importants en Pordre social, en els
punts d'inflexié en I'evolucié d'una societat, quan I'ordre pre-existent es
desfA o un nou ordre pugna per imposar-se. Per aix0 diferents autors
consideren que una anilisi de la violéncia en les nostres societats és
indissociable de I'andlisi de les transformacions que aquestes mateixes
societats estan experimentant. La comprensié de la violéncia i de la seva
eventual difusié, ha de passar per la comprensié de les transformacions de
les societats emmarcades en el projecte de la modernitat i el seu pas cap a
un tipus diferent de societat. Per aixo el capitol que introdufa aquesta
primera part del treball: de violéncia sempre n'hi ha hagut i sempre ha
afectat i s"ha expressat de manera diferent en els diferents sectors de la
nostra societat (classes socials, homes i dones...), si volem entendre el seu
actual desenvolupament, cal posar-la en relacié amb les transformacions
socials actuals, la politica, les idees, els moviments socials, la tendéncia a la
desregulacié i l'erosié dels principis d’autoritat i 'abséncia de projectes
alternatius solidament implantats. Evidentment, també caldra analitzar de
quina manera tots aquests processos afecten les institucions que
tradicionalment s’han fet carrec de la socialitzacio i de la transmissio de les

actituds (inclinacions psico-culturals): la familia, lescola, els grups d'iguals...
p

Pere abans d’avancar en aquesta direcci¢, convé que cridi I'atencié sobre
dos aspectes relacionats amb aquesta darrera analisi de la violéncia que
proposen diversos autors: d'una banda la manca de contrastacio i
Pexcessiva laxitud de la hipdtesi que es proposa; i de laitra {estretament
relacionada amb la primera), la facilitat amb que es passa per alt una

quiestid que pot ser fonamental: si efectivament podem parlar d'un
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augment real de la violéncia (i aleshores cal definir quins sén els criteris
emprats per a mesurar-lo) o si es tracta d'un fendmen subjectiu, de
sensacio de violéncia o d’inseguretat. Pel que fa a la primera qiiestio, val a
dir que dels autors consultats no n'hi ha cap que estableixi de forma
rigorosa la relacié entre crisi (0 transformacions socials?) i violéncia. La
relacidé existent entre ambdés fendmens sembla quelcom que es dona per
descomptat quan, de fet, hauria de ser un objectiu fonamental de la
recerca) 130 Aixd permet gue no s‘analitzi amb detall:

i, Quines formes de crisi comporten el desenvolupament de la
violéncia en la societat. jTot procés de transformacid social o
determinats processos que es desenvolupen d'una forma
especifica? (caldria definir amb precissié el concepte crisi i, fins i
tot establir-ne, si fos el cas, les seves tipologies). jPer vincular els
processos de crisi amb I'extensié de la violéncia en la societat,
cal que aquesta crisi afecti determinades irees de la societat,
determinats elements de la cuitura? Quins? a

2. Si sarriba a establir fa relacié entre les crisis i la violéncia, cal
establir de quina manera afecta ef que hem qualificat de factors
psico-culturals i les relacions socials. Si ens atenem a Pandlisi de
Ross (1995), és possible descomposar la violéncia i aleshores cal
analitzar com els diferents processos de crisi incideixen de forma

diferent en cadascun d’aquests elements.
aq

Un dels autors que treballa en aquesta direccid és George Balandier (1985,

1993), que recupera el discurs sobre I'andmia de Durkheim. També Imbert

13 ©, al contrari, si identifiquem tnt la violéncia com les crisi amb desorganitzacio |
abolicié de l'ordre, [a relacid entre ambdues pot donar-se efectivament per descomptada
gaelsdevmdria una tautologia). : i

Val a dir que si bé he emprat abundantment el concepte “crisi” en el present treball
no considero que sigui aquest el Moc i ef moment d'abordar aquesta qiiestid, que
considero problemdtica vista la manera com l'utilitzen la majoria dels cientffics socials i el
paper absolutament rellevant que juga en mots dels seus treballs.
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(1992), Sebastian Rache (1996), les aportacions del qual han estat molt
influents en P'andlisi de la violdncia en I'ambit escolar; i moits daltres.

Dahendorf, per exemple, assenyala que:

El fer cas omis de les normes i valors de la societat oficial s’ha convertit
en un habit molt extds. Aquest habit és pressumiblement la caracteristica
més expressiva de les societats de FOCDE en les darreres décades del
segle XX. T& un nom, el d'andmia. (..) La gent no es troba liigada a la
societat I, en conseqgiiéncia, no es sent limitada per les seves normes. Perd
aquesta és només una cara del quadre. Laltra és que la confianca de la
societat en les seves regles s"ha debilitat; les regles no s'obliguen a
complir. (...) Em pregunto si la forma més recent del conflicte social no és
que el mateix contracte social estd posat en giestio.

{Dahrendorf 1990: 192-194)

Si a I'inici de Papartat féiem referéncia als autors que advertien del caracter
sagrat de la violéncia (de la violéncia sacrificial, inicial o fundadora), en
referir-se a Fandmia Durkheim (1976, 1982) reflexiona sobre la vicléncia
que sorgeix de |'esfondrament de les normes que regulen les relacions

entre les persones.

L'anémia &s literalment abséncia de regles, de normes, manca de llei, i
apareix en periodes histdrics | en contextos de crisi i es manifesta a través
de situacions de desordre que reflecteixen una crisi de valors. Es una
reaccié possible a situacions de ruptura, de canvi, que pot desembocar en
practiques d'autoexclussié fisica o simbolica. L'anilisi de ['andomia que
proposa Durkheim té dues vessants: d'una banda fa referéncia a la societat,
de I'altra a I'individu. Pel que fa a la societat I'andmia comporta una ruptura
de la solidaritat, una crisi de les diferenciacions segons les quals es
defineixen les normes, els valors 1 Ia regularitat de les relacions socials. Es
menys la transgressi® d’una regla que un buit d’aquesta regla. Quan el
sistema normatiu antic ha esdevingut caduc i la societat encara no ha

assumit un nou sistema de valors, poden desenvolupar-se comportaments
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que gilestionin la legitimitat de les regles socials i poden traduir-se en
manifestacions de violéncia i en una pérdua didentitat social. Davant
d’aquesta situacié la determinacié individual dels fins i dels mitjans
predomina sobre la determinacié coltectiva, I'armonia social pot degradar-
se i s'imposa |z irregularitat. Pel que fa a l'individy, 'abséncia de normes, la
incapacitat de la societat d'imposar el seu ordre simbolic i d’exercir la seva
funcié moral, alliberen els desigs com a Unics rectors de les persones. La
lei no només fracassa a hora d’ordenar la solidaritat, la interaccio, sino
també a I'hora de normalitzar el desig, que s'abandona a l'exaltaci¢, a la
desmesura. L'anémia tradueix una desagregacid que genera conductes

egoistes.

Un aitre autor que amb posterioritat ha abordat Fanalisi de I'andmia és
Mertan (1957), que la defineix com la no correspondéncia entre el que
Pindividu espera i el que la societat li ofereix; la incongrugncia entre els fins
culturals reconeguts com a valids i els mitjans legitims a disposicié de
Pindividu per assolir-los. L’andmia segons Merton neix de la contradiccid
entre Pestructura social i la cultura, de la tensid que es genera entre la

demanda {0 mancanga) individual i Poferta (o exigencia) social'*Z. Aquesta

122 & remolc d'aquesta definicié Dahrendorf {1990: 189-125) assenyala: “L'andmia sorgeix
que es diu als joves que tinguin paciéncia i que treballin durament per fer carrera,
mentres que e cami obvi per fer diners resulta ser el de Pespeculacid”. Imbert, a propdsit
daquesta definicié de 'andmia cita Alvira | Canteras (1986}, que consideren que aquesta
contradiccié €s a lorigen d'algunes formes de delinqUéncia: “A Espanya ! 3 totes les
societats conegudes, un objectiu/meta cultural bisic és aconseguir un lloc de treball coma
mitjd tant d'aconseguir efs mitjans de subsisténcia econdmica, com d'integrar-se en [a
societat. Es déna per suposat que el treball és el mitja/norma que permet assotir ['objectiu
cultural de I'éxit o de l'obrencid de mitjans econdmics. D'aqul que la impossibilitat o
improbabllitat d'aconseguir una feina produeixi un estat andmic que condueix a la
_ delinquéncia”. Val a dir que la cita pot ser utl com a punt de partida, perd que,

evidentment, deixa obertes moltes qUestions: en primer loc pergue la universalitat del
treball com a objectiu cultural bisic ha estat desmentit per diferents autors (a proposit de
fa refacié entre educacid | mén del treball, Wolcott (1967) i Deyhle (1993). per exempie):
en segon lloc, perque caldria precisar en quines condicions I"atur esdevé font d'andmia |
no d’ur: conflicte en qué es plantegin formes alternatives dorganitzar fa societat o faccés
al treball, 0 motor d'un canvi de valors que, tot i poder ser conflictiu, no necessariament
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manca de correspondéncia es pot accentuar en perfodes de canvi rapid o

de decadéncia (real o simplement percebuda com a tal).

En una societat com la nostra, que constantment genera noves ofertes
culturals, nous béns materials i imaginaris i que viu abocada al consum,
resulta ldgic pensar que produeixi frustracié en aquells que no tenen
mitjans objectius (economics), ni subjectius (simbblics) per abastar aquests
béns i una de les possibilitats és que aquesta frustracié pugui generar
respostes andmiques (Imbert 1992: 35). Resulta igualment ldgic pensar que
aquesta reacci6 esdevingui més aguda entre aquells sectors que es veuen
més afectats pels processos d'exclussié social. Amb tot, veurem com
autors com Roche no accepten Vestabliment d’'una correlacio entre sectors
socials deprimits {classes perilloses) i violéncia (incivilitac, andmia) ni un
paral-lelisme facil i directe que relacioni la violéncia amb els periodes de
crisi economica (al seu estudi demostra que en el cas francés no
coincideixen en absolut les oscil-lacions de les crisi econdmiques i fa
intensitat de la violéncia). En aquest sentit, Guillaume (1985) fins i tot
considera que andmia ha arribat a ser un bé comy, una situacié de fet en
la majoria de les metrdpolis que fins a cert punt, lluny de constituir un
factor de desagregacié funciona com un vincle negatiu amb els attres (una

mica com ho pianteja Maffesoli).

Un altre autor, Duvignaud (1986) considera la qliestio de I'andmia d'una
forma molt menys negativa que els altres autors fins aqui citats: la
considera el resultat natural de les situacions de canvi social i cultural, quan
es generen conductes desviades i de desordre que no encaixen ni es
comprenen des del sistema cultural de la societat antiga, ni des del de la

societat naixent. Es tracta de crisis i disfuncions en les que la coheréncia

hauriem de qualificar d’andmic. Respecte aquesta questié, vegin-se les aportacions de
Duvignaud (1986) a qui faig referéncia tot seguit.
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social es debilita, perd que poden ser positives, creatives, generadores de
subversid, heretgia o irrisid. Poden ser simples indicis de ruptura,

anticipacions d’'un canvi que encara no s’ha consolidat.
g

Segons aquestes interpretacions (i sobretot a partir de Duvignaud) en
parfar de conductes andmiques no ens hem de referir només a conductes
mancades totalment de sentit. Fins | tot en les manifestacions aparentment
més irracionals, gratuites, s'amaga un sentit profund, latent. El vandalisme
més andmic, per exemple, pot ser una manera perversa de qiiestionar
Peficicia del control social, de celebrar a contrario (mitjangant la seva

consumicid) la omnipreséncia del consum:

L'acte vandilic sobre sistemes i objectes técnics, lluny de ser purament
gratuft ;no tradueix una manera d’interpelar l'ordre simbdlic? (..) El
vandalisme és el contrari que el mite, és un acte immediat que comporta
la immiolacié de la funcié de Fobjecte o del que representa. (Ackermann,
Dulong & Jeudy 1983, citats per Imbert 1992: 38)

Caldria fer com planteja Duvignaud, una revisic del concepte dandomia,
entesa ja no com una conducta insensata de rebel-lia, siné com una forma
d'alliberament mitjan¢ant V'evasié (el prescindir de Ientorn). O, a la manera
del [udisme anglds del XIX, una reaccié critica mancada encara
d’estructura, d'un pla que [i déni coheréncia, d'un discurs que desvetlli i faci
palés el seu sentit. Cal ser prudents, perd, i no fer del viclent un idedleg o
un mifitant politic'”’, Fer-ho seria especialment perillés i errat en aquells
casos que la violéncia i la ideologiﬁ racista treballen junts. A l'apartat final
d’aquest capitol ens referirem a aquesta qiiesti6, alhora que faré una
proposta d'articulacié entre les actituds violentes i la ideclogia racista que

exhibeixen alguns grups de joves.

'3 w "atribucid d'un cardcter contestatari a la delinguiéncia funciona a fa vegada com un
crédit que permet desenvolupar una teoria critica de 'ordre i del control i com una prova
inferida de la naturalesa d'aguest ordre | daquesta llei” (Dubet |987: 422)



196  La vicléncia en la societat actual

En tot cas, caldria tenir en compte que l'estructuracid del conflicte i les
claus del discurs sujacent poden organitzar-se de manera diferent de com
s’organitzaven quan el projecte modern era vigent. El conflicte i el discurs
que el justifica (o que l'orienta, en alguns casos) seran sensibles a les
transformacions socials (de Pestructura mateixa de la societat i dels
discursos que sobre ella es desenvolupen) que he esmentat al capitol 2.
Aixl, quan Touraine analitza el malestar viscut entre els joves escolars
francesos (que desencadend un conflicte menys andmic que els conflictes i
brots de violéncia que es reprodueixen de forma més habitual entre els
joves i als centres escolars), assenyala la necessitat de tenir en compte
aquestes transformacions per comprendre les arrels socials d’aquests

esdeveniments:

Sha passat dels conflictes socials a les esperances o les
desesperances associades a mutacions cada vegada més rapides,
de problemes d’una estructura social als d’una manera de canvi.
Els moviments de joves, com els que Franga va conéixer & 1990,
s6n caracteristics d’aquesta nova conjuntura social. 5i els escolars
dels liceus, sobretot els dels suburbis, es van manifestar va ser
perque, procedents amb freqiéncia d'un medi en que la generaci6
anterior encara estava lluny dlarribar al mateix nivell d’estudis,
sobretot entre els emigrants, tenen por a fracassar en el seu
intent d’entrar en la immensa classe mitga dels consumidors
urbans. Al seu costat, joves que viuen a barris nous de la periféria
de Lié o Parfs han provocat incidents seriosos, saquejant centres
comercials 0 cremant cotxes, de vegades amb motiu de la mort
~d'aigun d'ells provocada per una intervencio policial brutal. Ja no
tenen I'esperanca d'integracid social dels estudiants, perd estan
animats per una ribia que tradueix aquesta integracio amb més
freqiiéncia impossible que refusada (1993: 238).

Segons diferents autors, la situaci6 actual (que consideren que és de crisi
greu de l'ordre sécio-cultural) és del tot favorable al desenvolupament de

Pandmia:
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A partir del moment en que el poder ja no preveu fa violéncia {no “purga”
el sistema), la violéncla esdevé difusa, es desborda per arrey; el sacrifici ja
no funciona com a valvula d'escapament. A una violéncia fundadora
(basada en el restabliment de I'Ordre), ha succeit una violéncia andmica,
basada en conductes de desordre). La primera era d’indole simbdlica (era
estructurant regida per una norma unificadora), Jla segona és
desestructurant, es situa fora de la norma (I'andmia és precisament
absencia de norma) ;Es Pandmia el llenguatge de la modernitat en crisi, és
a dir el reconeixement del fracds d’'un cert lienguatge (el de la racionalitat
heretada de les llums)? (Imbert 1992: 33).

Ja he explicat I'estat de fallida en que estan els grans discursos de
legitimacié que sustentaven l'ordre social en les societats tradicionals: la
moral, la ideoldgia. la idea de progrés (el sentit de la Historia) com a
superacié del desordre. Si en les societats de la tradicié els mites de
creacid deien lordre a través del ritus dliniciacié, funcionant com
instrument de conservacié religiés i social i assegurant la continuitat de
ordre; amb la modernitat {i més encara amb la postmodernitat) el
desordre s'ha trivialitzat, s'ha generat un sentiment d'inseguretat. Ja no hi
ha objectius possibles (fi de la histdria), j2 no hi ha violéncia orientada
(fundadora), ni hi ha ideologies que orientin les conductes collectives, ni
projecte historic que canalitzi les energies. La por ja no esta localitzada, ja
no té cap objecte determinat (real o simbolic) en el que es pugui
cristalitzar la violéncia com passava en les societats primitives o en les
nostres fins no fa gaire ('enemic exterior, el perill comunista, ...). Avui la
por &s difusa: és por davant I'imprevisible malgrat els progressos de les

técniques de previsio i simulacié'™.

Agquesta por té el seu revers: passotisme, neoindividualisme, iuppisme, el
refis dels grans projectes. Els individus es troben en una situacié
d’incertesa: no només la identitat es veu sotmesa a un fort trasbals, les

seves senyals, els seus codis, els seus models estan barrejats i els controls

134 Batandier (1993) desenvolupa amb escreix aquesta qiestid.



198  La violéncia en la societat actual

de la violéncia es debiliten. Durant els perfodes d’una gran transformacié,
els desequilibris es multipliquen. En P'etapa actual de la modernitat |a relacio
dincertesa contribueix a aquesta confusié. El jo es fa més imprecis, més
sensible al joc de les circumstancies i a les suggeréncies de la moda (Gergen
1991). Les identitats inestables fan que les persones mai no siguin
totalment elles mateixes, fan que semblin acceptar una mena
d'agnosticisme trivialitzat {res és veritat i totes aquestes coses...), i fan que
¢abandonin a la versatilitat. La seva relacié amb les institucions estd
afectada per aix®, les mateixes institucions que es troben sotmeses als
embats del canvi, de manera que amb. el desajustament creixent perden
eficicia (Balandier 1993: 198-199). Al capitol 3 he parlat del tribalisme
descrit per Maffesoli. {No és aquest una forma de socialitat andmica (sense
projecte i que no obeeix a cap altre impuls que no sigui el de constituir

grups per que s, celebrar la vida a través de la calor i el contacte humam}?

E| descrédit actual de les institucions és innegable, com també ho ¢&s
I'escepticisme (i el cinisme que comporta)'’*. $'ha difés una sospita
generalitzada sobre “la classe politica”, alhora implicada en casos de
clientelisme i corrupcié que molts s'afanyen a ocuitar, i ep formes de
terrorisme destat completament al marge de la llei que es demana que
acatem. Sens dubte aixd incideix en una pérdua de fe en imperi de la Llei
(i a2 1a fi, en les institucions publiques), amb la subsegiient generacio
d'actituds de discoriformitat que, sense desembocar sempre en una
violancia fisica, tradueixen, tot i aix/, una violéncia simbdlica, una no
acceptacit de les regles del joc, dels limits imposats. En tot cas, un joc amb

els |imits? Aquest joc pot abarcar diferents camps:

1> Segons el mateix Maffesoli “La comunitat emocional és inestable, oberta, fet que pot
tornar-la en nombrosos punts andmica respecte la moral establerta™ (1990: 43).

1% També d'aixé en trobarem algun exemple a I'etnografia (manca de confianca en el
professorat, de la seva competéncia i honestedat, tant entre les families com entre els
mateixos alumnes).
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Un qliestionament de la Llei com principi d'autoritat (principi sobre el que
es fonamenten les categories morals); &s una actitud d™incivisme”, és a
dir el revers del civisme: si aquest és un adaptar-se, un con-formar-se amb
ta Llei, aquell és més aviat un adaptar la Llei a les seves necessitats.
L'incivisme t& un gran superior: el desafiament de [a Llei, el rebuig de
{'autoritat, els actes d'insubmissié que peden o no fonamentar-se en una
defensa dels drets {...), es poden expressar mitjancant gestos de violéncia:
des de trar ous al cap de Jes autoritats (incloent-hi ministres} o als edificis
pabiics, tan fregilent en les manifestacions de protesta, fins wllar el
trinsit, incendiar cotxes privats, vagons o autobuss de transport public,
que pot expressar una exasperacié social comprensible (i, fins a cert punt
legltima) en el cas dels transports publics i tradueix una mena de
fuenteovejunismo social, enfront del mal funcionament de les institucions o
a llincompliment de la llei. (imbert 1992: 180-181)

Les formes de picaresca (mil i una formes d’estar al marge de la llei sense
situar-se del tot fora d’ella) responen a aquesta mateixa logica de
transgressié de l'ordre sense disposar de propostes alternatives, de
respondre al descrédit de 'ordre vigent i prioritzar el propi desig, el propi
interés. Imbert en referir-se a fa picaresca aporta exemples que, de fet, ens
introdueixen en la tematica de les incivilitats que desenvoluparé al punt
seglient (I que ell no les identifica com a tals i que no relaciona amb el

discurs de Roché (1993, 1994, 1996} i Lagrange(] 995)):

Conductes que volen invisibilitzar-se -passar desapercebudes- és a dir,
passar al costat de la llei, collocar-se al marge de F'obligacié moral (la
confianga) i social {el deure moral}. El fet de “colar-se”, de no respectar el
torn (..) expressa paradigmdticament la no-acceptacid del rol | de
“’emplagament”, del que he anomenat I'assignacié de residéncia (e “lioc”
que s'ocupa, fisicament i simbodlicament en la socletat). ;Quina altra cosa
expressa el “passar-se” -passar-se de la ratlla- siné una violacié dels limits,
‘una conducta excessiva, que pot caure en ¢l desafiament (desestabilitzacié
de 12 Llel), la burla (la seva degradacio), sense incérrer en una infraccié.
{Imbert 1992: 182)

Com veurem, en I'ambit escolar hi trobarem miitiples exemples que
encaixaran a la perfeccié amb aquestes reflexions d’lmbert, amb aquesta

dificultat d’acceptar la llei o amb I'exploracié més o menys ltdica dels seus
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limits. Podriem afegir-hi les reflexions de Maffesoli, quan es refereix a
extensié del vitalisme en la nostra societat: acceptar la norma, no
explorar-ne els limits, aturar-se abans d’hora, no cérrer tant,.. semblen

actituds de rendncia.. A canvi de res.

Roché incideix parciaiment en aquesta qiiestio. Els seus treballs, centrats en
Pandlisi de la inseguretat en les societats occidentals contemporanies
(Roché 1993, 1994, 1996), aprofundeixen en h nocié d'incivilitat, que
Pautor considera generadora alhora de la sensacié de violéncia,
dlinseguretat, perd també de violéncia real. Tot | que ambdues qliestions
mentenen una certa autonomia, una i ali:ra estan estretament relacionades.
Les incivilitats no només generarien sensacié de violéncia, una violéncia
fantasma, siné que la desregulacié de les practiques, formes i relacions
socials que comporten (i que les generen), acaben creant les condicions
perque équesta violéncia pugui desenvolupar-se (la dissolucic de les
normes, I'abolicié d’'un discurs regulador, la multiplicitat de regles i Hur
aparent arbitrarietat, ho fan possible -veiem com la seva analisi no s'allunya

tant del discurs durkheimia sobre I'andmia-).

55 INCREMENT DE LA VIOLENCIA |
SENSACIO D’INSEGURETAT

Pel que he anat dient, convindrem que resuita del tot complexe arribar a
establir amb rigor quin és Findex total de violéncia present en una societat.
Cada societat fa servir uns parimetres propis per identificar-la i avahuar la
magnitud de la seva preséncia. No resulta facit {o no té sentit) comparar la

quantitat total de violéncia d’una época a una altra, d’una societat a una
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altra. Els nombres ofereixen una imatge incompleta, [a seva intensitat | els

4
seus canvis sén dificils d'apreciarm.

Tot i aixd, sembla evident que el mén actual estad intimament relacionat
amb la violéncia: els poders politics encarreguen <omisions per investigar-
ne les seves causes i la seva prevencio, uns altres organismes es preparen
per a Pexercici ripid de la funcid repressiva i dissuasdria, per a la
intervencid d'urgéncia. D’altra banda, hem traslladat la violéncia als
escenaris i la seva difusié n'augmenta la visibilitat, fa seva preséncia. La
violéncia visible s’expandeix i podria esdevenir més encomanadissa. A
través dels mitjans de comunicaci, de les ficcions, dels informatius, envaeix
les consciéncies i Pimaginari individual. La violéncia sembla estar arreu,
assegura Imbert (1992: 12), se lescenifica continuament, ocupa els
proscenis de ['actualitat, de |a produccié mass medidtica; proliferen tant les
imatges violentes com els discursos de refis a la violéncia. La seva
presentacit espectacular estimuia el desig de |a seva representacio. Es més
dificil provar, perd, que contribueixi a la difusi6 de més conductes

violentes.

Débarbieux (1996) es planteja si més que d’un augment, el que podria
passar és que les societats occidentals no haurem esdevingut hipersensibies
a la violéncia. L'autor recorda, per exemple, que en lactualitat tenim
tendéncia a reprovar-ne P'is en Fambit de Peducacié, que aparentment la.

ldgica coercitiva ha entrat en decadéncia i la logica de la negociacid és ara la

37 Quan Imbert compara els Indexos de criminalitat a Europa (unes dades que en principi
semblen més precises que altres referents a fes incivilitats, per exemple) adverteix que la
disparitat de barems (a Fran¢a s’hi computen infraccions gue a Espanya es consideren
civils) i els nivells de denincia (22% a Espanyw, 45% a Alemanya) sén una distorsié massa
gran. '
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logica dominant. De la brutalitat correctiva parental tradicional s’ha passat

al que Lyotard qualifica de “totalitarisme doig™"?®;

La nostra relacié amb la violéncia ens duu a pensar que alld que havia
estat el “bé” en I'educacid, a saber 'as de f2 brutalitat correctora entre
els infants, &s intolerable, i que el “b&” rau en la proteccit de l'infant de
tota violéncia, la dels adults, la dels iguals. He us acf un “constrenyiment”
que en nom del “respecte” de llinfant s'exerceix pel seu "bé”; no nomes
aguest constrenyiment per a nosaltres no és violéncia, sind que és
prohibicié de la violéncia. El “b&” d'una época ha esdevingut “mal” d'una
altra dpoca. (Debarbieux 1996: 37)

Altres autors parlen obertament d’un increment real de la violéncia. Un
d’aquests és Rojas Marcos, que ho fa a partir del que ha abservat arran del
seu treball sobre la violéncia a la ciutat de Nova York. Tot [ que no ofereix
dades concretes (com molts altres autors, es limita a enumerar casos de
violéncia extrema i aparentment del tot injustificada que han sotragat
consciéncies arreu). Segons Rojas (1995: 18), malgrat que la violéncia
sempre s'ha fet present en totes les societats humanes, en ['actualitat s’ha
incrementat de forma preocupant. No es tracta d'un augment imaginat, de
(simple) sensaci6 de violéncia, sind d'una escalada real. La delinquéncia
violenta i criminal, especialment per part de menors, ha esdevingut un
inexplicable malson collectiu. Rojas afirma que I'época en que els joves es
barallaven usant només els punys ha passat a la historia i cada dia hi ha més
gent jove que resol les seves diferéncies i conflictes trivials amb navalles ©
recorrent a les armes de foc i mantant-se els uns als altres. Sovint els
agressors son massa joves per adonar-se que la mort no és reversible, no

. . » 139 .
és un truc que es fa i es desfd en un obrir i tancar d'ulls ¥, Segons Rojas

138 | yotard (1986: 47), citat per Debarbieux (1996: 36). Es tracta d'un canvi que autors
com Foucault (1992) considerarien que és només formal (o, en tot cas, ens alertarien per
les noves formes i possibilitats de control -0 de penetracié del poder a través dels
sentiments- que altres técniques més rudimentaries no aconseguien).

137 Dues coses: en primer lloc que els exemples que proposa indiquen més un canvi en
les formes de la violéncia, que no pas |a seva extensid; ta segona, és la prudéncia amb que
haurlem de prendre aquestes al'lusions que ficilment ens poden remetre a tapics com el
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lincrement de la violéncia urbana ha creat tal tensié en la vida quotidiana
que laprehensid de ser victima d'un atac brutal gratuit, sense motiu
aparent, a rﬁans d'un estrany, posseeix un ingredient terrorific especial.
Lespantds d'aquestes agressions malignes que s'esdevenen inesperadament,
a l'atzar, és que trenquen els esquemes i les hipdtesis sobre el que ha de
ser la convivéncia civilitzada. Quan un innocent cau victima de la vicléncia
casual, totes les premises establertes sobre |'ordre social s’esfondren. La
por que en qualsevel moment, en qualsevol lloc, sorgeixi algun boig i sense

avis ni explicacié ens abandoni a l'oblit, és particularment esgarrifosa.

Com deia, és precis avaluar fins a quin punt s'incremeta la violéncia, si
simplement es fa més visible o si és que aquesta resulta més sorprenent.
Quan abordem la giiestié6 de la violéncia en Pambit escolar m’endinsaré
amb una mica més de detall en aquesta questié (en base a quins parimetres
s'ha avaluat i quins son els problemes de cadascuna de les medicions
realitzades). Ara assenyalaré només que diferents autors subratllen la
fascinacié que fa nostra cultura sent per la violéncia. Aquest és el cas dei

mateix Rojas Marcos (1995: 20), o el d'imbert, que considera que:

Si els mitjans de comunicacié “generen violéncia” -fins i tot hem parlat de
violéncia del mitja- també hi ha una “demanda” de violéncia, una tendéncia
a encaminar-se cap a conductes de risc, evident en la societat espanyola,
que poden desembocar en conductes paroxistiques. (Imbert 1992: [0}

Es evident que en la nostralsociemt hi ha una certa “demanda social” de
violéncia (també ens hem de plantejar si en totes les societats no han de
tenir cabuda uns minims de violéncia o de desordre que cal saber
acceptar). Es tracta d'una violdncia que es genera al marge de qualsevol

estructura, es desprén de tot limit que pugui imposar la societat (els joves

de fa “violéncia juvenil”, que expliquen poc {gens) i estigmatitzen innecessiriament (;per
qué no parlem de “violencia senil” quan sén més grans de cinguanta anys els que cometen
els actes violents?, demand Delgado en unes jornades sobre la violéncia (1999)).
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que sortien els caps de setmana a barallar-se i que van causar un mort en la
Vila Olimpica de Barcelona, per exemple); en altres casos es tracta d’'una
violéncia més o menys regulada, institucionalitzada: la que es genera en
lesport, per exemple {no entre el pablic sind entre els mateixos jugadors);
els campaments on es simulen accions belliques amb pistoles que ruixen
pintura (i que de vegades es justifiquen allegant .que sén un excellent
entrenament i/o valvula d'escap per als nostres aguerrits executius) o
Poferta d'una agéncia de viatges itatiana que proposa caps de setmana “amb
mort” (fingit: es tracta d'un joc de suspens 2 través del gual s'ha de
descobrir 'assassf): segons els promotors la gent d'avui, sobretot els joves, ‘
adoren 'horror, el macabre. Els tinels del terror han fet furor en eis més
diversos parcs d’atraccions. També criden latencié els ritus participatius
destinats al piblic infantil en els programes de televisic o circs on s'insta els
nens a cridar cada vegada més fort fins assolir un veritable climax proper al
paroxisme. Els actes festius degeneren en actes andmics i en actes en que
el ludisme es transfigura en vandalisme (la violéncia en els camps de futbol,
o els concerts de rock on el piblic insulta o agredeix els masics que han
anat a escoltar, en sén un exemple). Segons Imbert (1992: 162-164), tot
aixé® revela una tendéncia agressiva en estat de pulsio pura. Perd no només
es tracta d’aixd: en aquesta societat i en llurs institucions, que es presenten
com a radicalment oposades a qualsevol forma de violéncia, tot i que
periddicament procedeixen 2 la celebracié ritual de la violéncia belica {una
altra forma de violéncia fundadora) i I'exarcit disfressat ONG pacifista
desfila pels carrers armat fins a les dents, la violéncia finalment ja no es
reconeix (no es veu alli on més es manifesta, ni se fa identifica bé) perque

s’ha extés a tot el cos social en forma de cultura de la violéncia:

Violéncia integrada en els sistemes de representacio, cultura assimilada,
retorn a una mena de patrimoni de la modernitag, violéncia banalitzada,
assumida com a pandplia i recuperada mitjancant el joc, el simulacre.
(Imbert 1992: 200)
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Balandier, en canvi, no qilestiona aquesta capacitat de reconeixement de la

violéncia, ans al contrari:

Sj bé &s dificil afirmar que aquest temps és, més que aleres, el de fa
violéncia, apareix amb claredat, en canvi, com el de la consciéncia de la
violéncia. (1993: 191)

Un altre autor, Chesnais, subratlla lactitud contradictoria amb que la

nostra societat es relaciona amb la violéncia. Les nostres societats, diu,

Intenten excloure-la, erradicar-ia dels comportaments humans; reforcen la
seva negativitat present, a la vegada que celebren periddicament la seva
positivitat passada. {Qué sén aquestes grans commemoracions nacionals
siné el record de masacres, I'exaltaci6 d'actes alliberadors? La violéncia és
fa gran comare de la histéria. (Chesnais 1981)

Després que Norbert Elias en els seus treballs defensés que les societats
occidentals han acabat per entrar en el que ell anomena la “civilitzacio dels
costums” {1972), altres treballs han demostrat que el sentiment
d’inseguretat es desen\}olupa en la nostra societat al mateix temps que
disminueix de manera sensible la violéncia civil i els crims i aitres delictes

sagnants esdevenen més escassos (Chesnais 1981).

El tema de la inseguretat es fa present una vegada i una altra en l'imaginari
occidentat. Una inseguretat que és més un index dels temors i les
incomprensions que s'hi viuen, que no deis atemptats reals a la seguretat

de les persones o els seus béns. La inseguretat

Expressa el dubte en la capacitat de comprendre aquest temps (crisi de la
interpretacio), de conduir el moviment reduint el cost de 'adaptacié (crisi
de la institucid), de governar abordant els veritables problemes (crisi de
poder). Agrega tambe les inquietuds individuals nascudes de les incerteses
del transcurs de la vida, els temors provocats per les amenaces externes
reals | suposades. (Balandier 1993: 191)
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5.6 VIOLENCIA I INCIVILITATS

Seguint aquesta linia d’andlisi dels problemes, entre els investigadors
americans i, posteriorment, entre bon nombre d’investigadors francesos
(sota l'impuls de Sébastian Roché (1993, 1994, I996) i de Hugues Lagrange
(1995)) s'ha difés la idea de les “incivilitats”. De fet Roché recorre a
Il'argument de la crisi de l'estat, dels discursos | dels moviments socials
només de forma tangencial. Roché proposa una interpretacié de h
violéncia que és més micro-sociologica que la que considera que ens manca
un nou moviment social global o que cal esperar que la crisi s’acabi perque
les coses puguin comengar a redregar-se. Amb tot, els plantejaments son
confluents, compatibles i es reforcen 'un a l'altre. De fet, el mateix Roché

en ocasions recorre a aquest tipus d'arguments:

La dualizacié de la societat, la fragmentacié de les capes socials,
I'impossible mobilitzacié dels suburbis at voltant dels problemes que els
frapen, la persisténcia d'una poblacié en una posicié fora del mercat de
treball, eventualment deixa pressagiar que els conflictes futurs no seran
pas integradors, sind que es centraran al voltant de la defensa de 13 llei i
l'ordre enlioc de sobre la insercié dels exclosos. (1996: 46)

Els seus arguments s’ajusten perfectament al que s’ha esbocat anteriorment
i, més encara, reforcen algun dels seus aspectes. Es aixi quan Roché
assenyala que les incivilitats sén dificils de corregir perque no sempre
constitueixen infraccions de la llei, i fins tot en ocasions poden constituir
conductes plenament acceptades en determinats ambits {poden ser el
fonament de diferents formes de socialitat, per exemple)'”’, Per aixd les

incivilitats plantegen la questid de saber per qué certes coses han de ser

' Clarissimament, és el cas de determinats usos de l'insult entre grups de joves: &l que
exteriorment és percebut com una incivilitat i una forma de desordre, al si del grup
esdevé un signe d'identitat, la contrasenya, exhibicié més clara del vincle que els unebc
Una altra incivilitat: el mercat negre en veinats degradats ;qué cal privilegiar I'imperi
universal de la llei, o determnades formes de comerg (per tant d'intercanvi i de relacio)
que sén a la base de 'ordre social del barri que I'admet, i se’n beneficia?
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tolerades | d'altres no'*'. Els actes incivics plantegen una i altra vegada una
questié que és central: quin és el preu a pagar per la profanacié d’una regla
menor. La vida en societat és impossible sense regles col-ecties
respectades pel conjunt de la poblacié. Perd es tracta de regles impossibles
de regular per lestat, impossibles de legisfar. Fins on ha d'arribar ia
toleracia? Quan un afer (un soroll, una forma de parlar) deixa de ser privat!
En principi tendim a pensar que m&:més en situacions extremes podem
inervenir en la vida dels altres. Aixd ha de ser aixi també a les escoles? Ja
no es tracta d'afers com el del foudard, siné de la necessitat de desar els
abrics quan s’estd a classe, parlar sense dir renecs, no vestir sempre roba
‘esportiva.. potser per aixd moltes incivilitats esclaten a Pescola: no estd
clar si se li encomana encara que corregeixi fets que fora della sén
tolerats, no s’hi intervé o només sén intimament criticats alhora que es

suporten en silenci.

Quan Roche i Lagrange parlen d'incivilitats, fan referéncia a fets que no sén
necessariament punibles, perd que, fins | tot sota les formes més anodines,
s’erigeixen com amenaces a Pordre establert, transgresions dels codis més
elementals de |z vida en societat, de les bones maneres, fets que resulten
intolerables pe! sentiment de manca de respecte que generen en qui les

pate ix'*

- (iNo és, d'altra banda, la civilitat el conjunt dactituds que ajuden
a prendre en consideraci6 a “I'altre”, la prova que s'ofereix per demostrar.
li la seva “utilitat social”?). Segons aquests autors la incivilitat és la revelacié
d’un caos possible, fa pérdua de sentit i de confianga en un mateix i en els

altres.

""" Posen de relleu, de fet, la fragilitat del discurs de la tolerancia (que Taguieff ha
denunciat en abordar el disucrs anti-racista, i que a 'escola veu despullat &l seu absurd).
'*2 Segons aquests autors, fa gent ja no sap com comportar-se en piblic (abans recordava
Guillaume, que considera que I'anémiz s’ha extds per les grans ciutats, arribant 3 ser
caracteristica de la majoria de la societat). Imbert parla de crisi dels rituals socials, propia
de les grans ciutats on la gent circula cada vegada més perd s’hi troba cada vegada menys
fins al punt que la simple coexisténcia esdevé problemitica.
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Havent disminuit la criminalitat, la incivilitat malda per obrir-se pas en la
societat. Roché 1a defineix com una Karga gama de fets que van des de “la
grolleria dels infants al vandalisme, passant per la preséncia de captaires, de
grups de joves a les entrades dels edificis”. S6n de Pordre del soroll, la
bruticia, la manca d'educacié, de tot el que causa desordre. No
necessiriament es tracta, doncs, de comportaments illegals, siné
dinfraccions a l'ordre establert per a la vida quotidiana. Es tracta de formes
de violdncia més difuses, menys visibles que la violéncia delictiva, la
criminalitat, perd alhora més visibles. S$6n més visibles que determinades
il egalitats, i més permanents: es reprodueixen quotidianament davant dels
nostres ulls: constitueixen un veritable procés de violacié de lordre en
pablic. Les incivilitats ens aboquen a una espiral de la que resulta dificil
veure'n la sortida. S6n viscudes per la poblacié com una ruptura radical
dels vincles socials. Perque ens puguem sentir segurs cal que puguem
creure que les persones amb qui ens trobem tindran un comportament
previsible, que respondran a les nostres expectatives. Les civilitats sén la
negacié del procés de civilitzacié dels costums (moeurs) descrit per Elias
(1972). Es tracta d’una violéncia quotidiana: adhesius enganxats als cotxes
que mostren personatges ensenyant el cul o fent gestos obscens; el brugit

intens dels ciclomotors; crits sense sentit ni motiu aparent:

D’aquesta manera es desenvolupa un clima d'agressivitat que és especific
de les grans urbs, perd que delam més gendricament una crisi de la
urbanitat, de la civilitat, no en el sentit de “bones costums”, sind com una
aptitut de compartir &l mateix espai amb ['altre i disfrutar-lo junts, com la
condicit del viure junts, d’estar en societat. (Imbert 1992: 169-170)

Les incivilitats afecten la manera com es relacionen les persones i
produeixen un sentiment d’amenaca personal. Les incivilitats amenacen

lordre en plblic en tant que amenacen la persona a través del
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qliestionament dels rituals interpesonals que comunament s'utilizen per
assegurar l'innoquitat reciproca (rituals com els que analitza Goffman
(1969)). En aquests rituals hom experimenta els drets d'una o aitra persona
a lliurar-se a determinades prictiques. Aixi, és important el valor simbélic
de les incivilitats i el valor simbalic de la civilitat que aquestes esfondren:
demanar algit que sigui discret, equival a demanar-li que ocupi el lloc que li
correspon, el que se li atribueix. Les marques de [a incivilitat son el signe

de la desfeta d’un cert ordre social del barri, del suburbi, de la societat.

No tothom perceb de la mateixa manera les agressions i les incivilitats. Les
incivilitats s6n a la vegada fets precisos, que hem pot denunciar i mostrar
als altres, perd també fets imprecisos que provoquen sensacions dificils de
compartir, que hom pot interpretar de maneres diferents (ja he dit a I'inici
del capitol que el reconeixement de la violéncia d'un fet no té res de
natural). D’aquesta manera, els desordres provocats per les incivilitats
poden semblar poca cosa, perd la seva vivéncia transmet la sensacio.
d’inseguretat, d’amenaga generalitzada. Roché els qualifica de signes
concrets i durables de Pamenaca: les incivilitats encarnen el desordre
proper, la passibilitat d’esdevenir vicfima. Es el caricter gratuit de molts
actes incivics (el vandalisme, per exemple) el que els torna incomprensibles
i els fa insuportables (més que els simples robatoris als quals els pot
correspondre la satisfaccié d’una necessitat essencial. Precisament per aixd -
anteriorment he recuperat les definicions de la violéncia que posen en

‘relacié aquest concepte amb ia nocid de desordre, de desestructuracié).

Segons Roche sdn aquestes incivilitats les que expliquen el sentiment
d'inseguretat que senten les persones, tota vegada que no son victimes
directes de delictes ni crims, perd la seva vida quotidiana es degrada

- efectivament. La majoria de les incivilitats no provoca cap altre efecte
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immediat que el malestar o la inquietud personal, perd en acumular-se
determinen un context que fa que la situacic degeneri. Tradueixen la
fragmentacié cultural de la societat i accentuen la seva fragmentaci¢ social:
les conductes inciviques provoquen el replegament desmoralitzat de la
poblacié, les persones les interpreten com una mena de contaminacié que
entranya un sentiment de despossessi6, dimpoténcia i de ressentiment

(alhora que fomenten el descrédit i el cinisme).

La multiplicaci® dels desordres acaba generant un efecte d'invasio. Es
important subratllar, perd, que en parlar d'incivilitats no ens referim
“només” a simples impressions. L'argument de les incivilitats no s’ha
d'utilitzar per restar importiancia al tema de la violéncia i la inseguretat. Al
contrari, sovint no hi ha solucid de continuitat entre la incivilitat i les
infraccions. Sovint és l'anunci d'infraccions més greus. Wilson i Kelling en
Iarticle titulat Broken Windows {1982), un dels textos més coneguts d’entre
els consagrats als problemes de seguretat urbana ais EUA, s'afirma que la
delinqUiéncia greu prospera alld on s’evidencia la incapacitat per controlfar
els comportaments desviants, [Vaitra banda, el desenvolupament de les.
incivilitats implica una creixent incapacitat de fixar les conductes, d'imposar

habits, de justificar comportaments, formes de fer.

La cada vegada més gran heterogeneitat de la societat (des de
lantropologia, quan es parla de diversitac tendim a simplificar
excessivament el concepte i, interessadament, el reduim a la diversitat
étnica, quan la diversitat és cada vegada més gran a linterior de cada
comunitat) fa cada vegada més complexe el consens en ambit pablic, perd
també en "ambit privat: els mitjans de comunicacié introdueixen discursos,
hibits, valors, ... en terrenys que abans eren estrictament privats; deixa

d’haver-hi una hegemonia clara, I'esfor¢ per imposar, per justificar cada
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vegada és més gran. La tradicié, el costum, el “sempre s’ha fet aixi” perd
forca. Al capltol 2 he fet referéncia a aquesta qgliestio: ens veiem abocats a
la desreguiacié, el relativisme, ... A poc a poc, els problemes socials que es

deriven de la cohabitacié van prenent el relleu dels problemes de classe'*.

El sentiment d'inseguretat no és, doncs, un fantasma, no surt del no res.
L'augment continu de la petita delinquiéncia, la degradacié de les relacions
socials és real. Roche (1996), a més, afirma que res permet d'afirmar que
aixd es desenvolupa només en les zones deprimides i considera que es
tracta dun procés que afecta. el conjunt de [a societat, lligat a
Pindividualisme actual, a la desritualitzacié. Si bé accepta que els collectius
que pateixen unes condicions socials més dures poden ressentir-se més
dels processos de descomposicié social i la desregulacid, considera que ia
crisi de les incivilitats i 'augment de la delinqiiéncia respon a una tendéncia
forca més generalitzada, extesa al conjunt de fa societat. Es fa societat que
ha esdevingut incivil en el seu conjunt, diu. No creu que puguem lligar les
incivilitats a la crisi econdmica, a Patur, ... En tot cas aquests poden ser
elements que faran més sensibles determinades capes de la poblacid,
determinats colfectius. Roché considera que el desenvolupament de les._

incivilitats té unes arrels més generals, que és la conseqléncia d'un sistema

142 Els manuals sobre resolucié de conflictes i prevencid de fa vioféncia, enfront daixe
proposen la negociacié, el comd acord per a I'establiment de normes, de limits. Sempre
m'ha semblat, perd, que molts d'aquests manuals treballen a partir de principis
excessivament fragils, com si els alumnes amb qui cal tractar fossin alumnes no corflictius
de classe mitja (els mateixos per als que Bowles i Gintis (1976) ja van observar ka
tendéncia a formes d'escolaritat negociada, contractual): alumnes amb qui es pot negociar
perque hi ha un principi d’acord, quelcom de comis sobre els objectius inherents a la seva
estada a lescola o Finstitut (que no sdn conscients que hi van perque hi estan obligats,
per exemple), que els interessa estar-hi bé (enlloc de deixar d’estar-hi}, ... La situacié que
ha de fer front 'escola {els mestres) resulta paradoxal: quan hi havia consens social
suficient 1 |a negociacké era més que possible, I'escola recorria a un autoritarisme fora
mida; ara que és més dificil el consens, la negociacié i Facord, I'escola veu erosionada la
seva autoritat, es restringeix la seva capacitat d'imposar i de castigar | se Vobiiga al didleg
{com si, d’altra banda, aquest fos una férmula universal, sempre Gtil, apropiada i aplicable
a tot context | amb qualsevol actor social),
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social en el qual el replegament sobre I'ambit privat impedeix qualsevol
intent de fer-se carreg col-lectivament de la civilitat, en.que apel-lar a l'estat

o als poders publics resulta impossible'**,

Roché {1996: 43-44) considera precis que dissociem (en la nostra societat i
a inicis del segle XXI1) la questié de la injusticia social i la de la vicléncia, En
aquest sentit, diu que hem de deixar de considerar ambdues com diferents
cares d’'una mateixa moneda (el paradigma de les lluites obreres contra la
burgesia no és aplicable els comportaments desviants en una societat
individualista). |gualment, no hem de veure en la delingiéncia una nova
forma de resisténcia collectiva i fer del petit delinqiient un militant politic
(aixd aplicat a Panalisi de la violéncia escolar és clar'®®, si ens extenem a
formes de violkncia associades a moviments socials juvenils i alternatius -
okupes, PUA i companyia, ...~ pot ser més discutibles, perd tot i aixd penso

que partir d’aquest supdsit pot donar fruits interessants).

Altres autors, perd, tot i partir de I'analisi global de les transformacions de
les societats occidentals, consideren que les variables socic-economiques.
" també sdn un element a tenir en compte. L'enquesta realitzada per
Débarbieux i el seu equip (— et al. 19%7), indica que aquestes variables son
indicadors fiables de! risc de desenvolupament de delictes i d'incivilitats en

Pambit escolar: com més alumnes d'origen social desfavorable, i com més

' fya [a mateixa manera, considera que en aquesta societat unia apel-lacio col-lectiva a un
canvi étic també resulta inapropiada i inviable: qué s’ha d'imposar (o negociar), com s'ha
d’establir i qui té la capacitat per fer-ho son qUestions massa fonamentals.

5 No sempre ho ha estat, perd. Camilleri (1985: 63) assenyala que, com a resposta a les
politiques compensatéries, i en la linia de revaloritzacid de les cultures antropoldgiques,
diversos autors van tendir a subratlar els aspectes més positius de les subcultures
populars | a legitimar i valorar els seus comportaments antiescolars: segons aguests
autors, amb llurs conductes disruptives i a voltes viclentes, els alumnes dels grups sacials
desfavorits donarien resposta a uns exercicis escolars artificiosos i estlpids que formarien
part d'un univers gratuit que els alumnes de classe mitja no serien capacos de percebre
(pel fet que ells en formarien part). Camiileri fa referencia at col-loqui sobre els handicops
socioculturals, on es defensaren plantejaments en aquesta linia (ESF 1978).
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dolent és I'index de clima escolar, més abundants sén els delictes que es
cometen en els centres. Inéivilitat i inseguretat semblen determinats
socialment, reveladars d'una ruptura profunda entre les classe mitjanes
(representades en el seu treball pels mestres) i els alumnes d'origen
popular. D'origen popular, afirma, i en particular d'origen estranger, tot i
que aquesta dada no és convenient d’extrapolar-la a la realitat catalana: el
treball de Debarbieux va ser desenvolupat a Franga on els alumnes
minoritaris s6n les segones i terceres generacions de collectius installats
des de fa molts anys en barriades sotmeses a un fort procés de
ghettitzaci6. Avui per avui les actituds dels fills d'immigrants nord-africans
instal-lats a Catalunya tenen poc a veure amb les que es descriuen en molts
treballs francesos, anglesos o americans (i aquest és un element a tenir en

'"’). tot i que la realitat que descriuen és un

compte en fer-ne la lectura
futur més que probable si a Catalunya no milloren les relacions

interétniques i els discursos i les politiques d’integracié.

Roché coincideix amb Maffesoli a 'hora d'analitzar el caracter no orientat,
. gairebé andmic, de les incivilicats que considero fonamentat per entendre
les conductes violentes en la nostra societat' V. Les incivilitats desvetllen
conflictes socials atomitzats i minascils per als quals no s’ha descobert cap
funci6 positiva {(al contrari defs conflictes col'lectius de la modernitat). Per
aixd no poden ser ficilment integrats en anilisi de les disfuncions dels

suburbis. Cal plantejar-se, perd, si aquesta manca d'orisntacié (i per tant de

“ Els treballs d'Ogbu, Foley (1991} | Hayes (1992), entre altres, sén un bon punt de
partida per evitar conclusions precipitades | estereotipacions al voltant del que rmolc
genéricament qualifiquem d'alumnes fllls de treballadors estrangers o membres de
minories étniques (veura Serra |998).

"V Debarbieux també veu la questid d'una manera similar, tot i que matitza que la
incivilitat, més que una forma d'andmia (concepte 'Gs vulgaritzat del qual remet a
l'absencia de normes}), és l'efecte de la redefinicid de les relacions socials en la interaccié
quotidiana (|'efecte, doncs, d'una mutactd sockl que contraposa Usos | normes que entren
en contradiccié): “A fortiot, no hi ha pas ung incivilitat escolar, sind un conflicte de
civilitats que reinventa les relacions socials sobre un model conflicrual” (Debarbieux et al.
1997) '
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justificacid ideologica) pot mantenir-se indefinidament i per a totes les

formes de violéncia ¢ d'incivilitat.

Caldria que ens preguntessim si hom pot instal-lar-se indefinidament en
andmia, en la manca de sentit, de normes i de valors (segons la definicio
més durkheimianag) o en el territori de ningl, en principi provisional (com el.
que proposa Duvignaud). Si és possible la gratuitat perpétua o si, des
d’aquesta, cal cercar imatges, arguments que donin sentit als propis actes i
a un mateix {que retornin a F'actor una certa identitat, una imatge de si
mateix que el resitui en la societat)“s. Crec que és aquesta impossibilitat el
que explica la necessitat d’orientar fa violencia, de justificar (minimament)
les agressions, de construir un cert discurs que expliqui el que daltra banda
seria del tot inexplicable (i injustificcable), que s'endevina entre ¢els joves
que desenvolupen conductes violentes. La justificacié no explica l'acte (no
as el racisme, ni el sexisme, ni I'uitranacionalisme, ni 'aversio a I'escola, ni
I'aburriment, els que expliquen les conductes violentes, en bona part
andmiques). Aquests discursos, aquestst arguments, esdevenen necessaris,
perd per justificar la violéncia, més gratuita i menys orientada del que
aparentment pot semblar. Amb tot, I'éxit d’aquests discursos pot acabar
influint en 'orientacié de la violéncia: com meés impunes O més justificats
resultin els atacs contra les dones o contra els immigrants, més facil
resultard orientar contra aquests col-lectius uns atacs que poden no haver
nascut en absolut de conflictes previs entre els grups dels agressors iel

dels agredits”g.

8 {5 gratuitat absoluta és poc freqUent en la vida social. Fins i tot les conductes
andmiques {els actes vandlics o efs suicidis) “volen dir” alguna cosa, expressen un
sentiment {ni que sigui d’impoténcia) i remeten a un llenguatge (secret o inarticulac).
Accepur que la violéncia anomica pot constituir un Wenguatge, encara que Sigui fallit,
permet que ens plantegem aquesta violéncia com una forma de comunicacid, com: un
discurs o una resposta a una situacié donada

9 Segons Geertz (1987: 177) en I'andlisi dels determinants socials de 1a ideologia es
poden establir dues linies clarament diferenciades; la teoria de Pinterés i fa teoria de la
tensié. La primera neix de la tradicid marxista i conceptualitza |a ideologia com una arma
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De forma general, podem afirmar que els adolescents es veuen abocats a
cometré un gran nombre d'incivilitats. De forma natural (?) jove explora el
seu camp d’acci6, el seu marge de maniobra, el seu Hoc en el mén, I'ordre
d’aquest mén; experimenta amb la seva Hibertat, n'explora els limits; prova
de descobrir el respecte que els altres Ii mereixen i el que els altres [i
deuen a ell; el que es considera el bé i el mal, normal i anormal... | tot aix¢
ho explora i descobreix a través de les reaccions que provoca en el seu
entorn. Segons la psicdloga Maryse Vaillant (1994, citad per Roché 1995:
60)) la majoria d'incivilitats anteriors als 13 anys sén lidiques. Un cop
introduits en |'adolescéncia, perd, el caricter lidic es va perdent i aflora
llur caricter exploratori: deixen de ser un joc per esdevenir interrogacions
sobre les regles del joc. En aquest moment de la vida les respostes que es
déna als adolescents sén molt importants, si els models estan en fallida o si
s6n d’'una complexitat massa gran, poden donar la impressié que es viu en

un mén sense normes socials.

Segons Roché el racisme i les incivilitats s’entrecreuen al voltant de la idea
d’identitat social. En general, pertdnyer a la mateixa societat vol dir
compartir usos socials, habits.. Quan les incivilitats es difonen entre els
grups immigrants o les minories ficilment es desenvolupa un discurs basat

en estereotips (“ells son aixi”) com en experidncies reals (“mireu com es

© una maiscara. La teoria de la tensié neix dels plantejaments de Durkheim i Parsons, i
considera la ldeciogia com un simptoma o un remei. Geertz mateix comparteix aquesta
darrera perspectiva quan afirma que “la Ideologla suministra una sortide simbdlica a les
agitacions emocionals generades pel desequitibri social” (1987: [79). Aquesta darrer
plantefament és el que proposo a I'hora danalitzar la relacié que s'estableix entre la
violéncia que he observat a les escoles | els discursos que li serveixen de coartada. Ara bé,
amb Geertz (1987: 180), cal recondixer que la teoria de la tensié falla quan malgrac que
possibilita una mifior identificacié dels orfgens de les tensions, no ens ajuda a esclarir les
seves conseqiiéncies. Per abordar aquesta segona questid (necessdria, per exemple, si
volem dascobrir I'ds i els efectes socials d'ideologies com e! racisme), la teoria de interés
resulta molt més eficac,
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comporten, &l soroll que fan”, i coses com aquestes)‘so. D’aquesta manera
facilment es pot considerar que no formen part de la societat, que sén

exteriors a aquesta.

Ca! prendre amb molt de compte, perd, aguesta anilisi. Anteriorment he
assenyalat que molts treballs sobre la. vicléncia realitzats a Franga
identifiquen els joves immigrants i les bandes que formen com a agents
d'actes violents que el conjunt de la societat denuncia. Aixd pot ser-més o
menys encertat per al cas Francés, a Catalunya en canvi la realitat és forca
diferent i, ara per ara, dificiiment podriem qualificar els joves immigrants
com a focus important de violéncia i incivilitat (si més no, aquest no és el
cas de [linstituc que he observat)'. Si haguéssim d'identificar els ‘joves
violents amb algun collectiu, aquest més aviat seria el dels joves de classe
obrera fills d'immigrants espanyols. que viuen a les ciutats dormitori de
Catalunya (i encara aquesta afirmacié hauria de ser profundament discutida
i relativitzada, si més no davant la manca d'estudis feafaents que relacionin
de forma clara les diferents variables). Ja he indicat, d'altra banda, que tant
Debarbieux com Roché consideren que el fenomen de les incivilitats és
“eransversal” | afecta els més diversos segments de la nostra societat. Els
joves “immigrants” franco-magrebins sén fills o néts d'immigrants, els joves'

immigrants d’origen magrebl a Catalunya sén en la seva majoria immigrats

150 vl 2 dir que la joventut i els moviments juvenils també han esdevingut sovint
metafores del desordre. Possiblement per aix@, com veurem, els joves saben ben bé qué.
siﬁniﬂquen els prejudicis i la discriminacio _

15T Dayant de Iafirmacio tipicament racista que els irabs son més incivics, agressius i
desordenats en els seus comportaments, Fautor d'aquest treball podria alegar que I'dnic
pals on lautor ha estat renyal per un vianant pel que aquest considerava un
comportament incivic en [a via plblica (fer pessigolles a una noia -coneguda i amiga, per
descomptat-} ha estat un pais rab: em temo que ol discurs de les incivilitats proposat per
Roché no es pot extrapoiar indiscrimadament a-les societats no europees {i caldria veure
fins a quin punt als fills d'immigrants, que poden ser membres de comunitats on a
incivilitat no aflora com a problema, perd s’han d'integrar a una societat que els és afiena i
on la incivilitat si que és un problema important: maxima dificultat, doncs, per a percebre |
assumir els limits, les formes i els comportaments).
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de primera generacié. Pot ser que aquest fet expliqui bona part de les
diferéncies d'ambdds col-lectius (els primers respondrien al perfil de les
minories involuntiries descrites per Ogbu, mentre que els segons serien
membres d'una minoria voluntaria © immigr'a\nt:I52 (caldria avaluar la
conveniéncia de considerar o no les segones i terceres generacions
d’immigrants espanyols a Catalunya com a membres d'una minoria i com
caldria considerar aquesta)‘“. A Catalun.ya els immigrants d'origen africa
tendirien a estar super-representats en el grup de les victimes, més que en

el dels violents o els que desenvolupen conductes disruptives o incivigues.

A La France Raciste, Wieviorka transcriu algunes de jas critiques que els
Francesos de soca-rel projecten sobre els joves magrebins:
“Ocupen els seients dels autobusos, hi posen els peus al damunt i se t'enriuen a

la cara. Aixi s6n els magrebins”; “Ho degraden tot, embruten el barri, el pis".
(1992: 9)

De la mateixa manera Roché recull declaracions que a partir del “jo no soc
racista, pero..” tradicional, passen a justificar actituds contraries als
immigrants en base als incidents | desordres (reals o imaginats) que
provoquen. Com ja he dit, dificilment aquest discurs respon a la realitat

catalana (o si més no, a la de la poblacid etnografiada). Amb tot, com

veurem, aquest discurs sf que hi és present: els immigrants son vistos com

152 Racordo que Ogbu advertsix que els immigrants provinents de les antigues coldnies
poden ser considerats com membres duna fminoria involuntaria (Eldering (1997}, perd,
adverteix que el comportament dels immigrants d'origen magrebi no es correspon
exactament amb els que Ogbu atribuelx a aquest tipus de minories); | que Suarez-COrozco
(1992) en analizar el paper del “doble quadre de referéncia” com a element positiu de
les minorles immigrades, adverteix qua aquest resulta molt dificil de mantenir més enlia
d'uma generacid. A Serra (1998) s’entra en detall en el debat sobre els diferents tipus de
minories | els problemes de la tipologh proposada per Ogbu amb que habitualment es
treballa, .

53 jgualment, a Serra {1998) es planteja que un dels problemes del model d'Ogbu és que
considera les minories com a grups gairebé naturals sense que Introdueixi (a reflexid
sobre la definicié d’aquestes minories com una part important de tota recerca sobre
I"assumpte. .
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un element de degradaci¢ de la ciutat, com a simbol de la decadéncia, com

una poblacié problematica i fins i tot violenta'**,

Es més facil d'acceptar un altre argument de Roché que posa en relacié
incivilitats i racisme, i que és similar a un dels arguments que Ross
proposava per a I'andllisi de la violéncia i la seva orientacié: una persona
com més distant es sent d'altri, menys raons trobara per suportar les seves
conductes inclviques (I'argument també ['acceptara Maffesoli, que matitzara,
perd, que la proximitat o la distancia es pot fer i refer en la diaria
convivéncia i no dependrd només dels limits nacionals o comunitaris més
abstractes). Per a una identitac fragil lalteritat pot representar un perill i es
pot encarnar en diverses figures: l'estranger, el drogadicte, el delinquent
juvenil,... Els diferents estils de vida son una de les primeres fonts de tensi6
{sovint es denuncia el soroll dels veins, la seva manca d’educacié, ..).
Facilment limmigrant (i els okupes, perd també els skin heads) sera rebutjat,
acusat (a la manera d’un boc expiatori) pels petits desordres que provoca
(o els grans desordres que se li suposen, i viceversa). La resposta social a
les incivilitats sera desigual, doncs, en funcié dels vincles que es mantinguin

amb els col'lectius (suposadament) inclvics,

Per acabar, voldria assenyalar una darrera questid al voltant de les
incivilitats. A V'inici de l'apartat m’he referit a la relacié que podem establir

entre 'argument de les incivilitats i 'andlisi sociologica esbogada al capitol

1% Alguns discursos llangats des del poder (Estat, Generalitat, partits majoritaris) sens
dubte poden haver contribuit al que considero un miratge: algun efecte ha d'haver tingut
que el control de la immigracid es posés al mateix sac del control de les mifies i el
terrorisme. Roche (114} considera que en moits casos el rebuig dels immigrants es
recolta més en les molésties que aquests causen (i l'escassa tolerdncia de la poblacid
envers aquestes comunitats | llurs conductes suposadament inciviques) que ne en un
discurs racista clar. Yolkan (1985) afirma el mateix per a altres paisos. E “racisme” (si
puguéssim seguir-lo qualificant aixi) estaria mes en la resposta que es dona a les
incivilitats dels immigrants (per als quals es reclama I'expulsid, un major control, la
restriccié de drets..) que poc tenen a veure amb el tractament que tenen (si & que el
tenen) les incivilitats comeses per membres d’altres col-lectius).
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2. Es possible establir una altra relacié en base als efectes que provoquen
les incivilitats, sobretot pel que fa al descrédit dels poders publics, I
fragmentacié social | comunitaria, i el replegament individualista que poden

% 0, en altres casos, la reorganitzacio de les persones a partir de

[
provocar
models alternatius (des de les tribus urbanes, als moviments comunitaris ©
les propostes populistes per a la transformacié de la societat)'**., Aixi

Roché, al seu treball assenyala com la poblacié:

Sembla molt poc disposada a assegurar la seguretat col-lectiva. Finalment,
hom té [a sensacid de grans reticéncies a contribuir a Fobtencié del que
es reclama. Que fa cultura democratica incita a confiar el tractament
legftim de les violéncies a I'estat, molts se’n felicitaran. Perd que condueixi
els ciutadans a desinteressar-se fins al punt de no mobilitzar-se, perd
també de no ajudar la policia | la justicia quan disposen d'informacions
atils, és el més torbador. (1996: 217}

Algunes bandes juvenils (per exemple els skins} poden ser una reaccié
oposada a la mateixa situacié: enfloc de la delegacid i el desinterés, es
recorre al descrédit dels poders constituits i a Paccié directa com a

alternativa necessaria, a la resposta populista presentada al capftol tercer.

'3 Mentres la confrontaci6 a les incivilitats és quotidiana, els poders pablics evidencien la
seva impoténcia davant del fenomen (i Pescola aparentment resulta ser I'atim recurs, tot i
que cada vegada es mostra més incapag de donar resposta a les tant diverses demandes
que se li plantegen). '

3¢ Ja he fet asment abans de la relaci® entra la impotancia i &l descrédit, el desampar i la
demanda d'un retorn a un mén carregat de sentit (ja sigui a través del populisme més o
menys autoritarl, ja del nacionalisme o d’ambdds combinats).
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2. Es possible establir una altra refacié en base als efectes que provoquen
les incivilitats, sobretot pel que fa al descradit dels poders publics, la
fragmentacié social i comunitaria, | el replegament individualista que poden
prc:w::n:arI55 o, en altres casos, la reorganitzacié de les persones a partir de
models alternatius (des de les tribus urbanes, als moviments comunitaris o
les propostes populistes per a la transformacié de la societat)'*®, Aixi
Roché, al seu treball assenyala com la poblacié:

-

Sembla molt poc disposada a assegurar la segurecat collectiva. Finalment,
hom té la sensacié de grans reticéncies a contribuir a l'obtencié del que
es reclama. Que la cultura democratica incita a confiar el tractament
legitim de les violéncies a Pestat, molts se'n felicitaran. Perd que condueixi
els ciutadans a desinteressar-se fins al punt de no mobilitzar-se, perd
també de no ajudar ia policia i la justfcia guan disposen d'informacions
utils, és el més torbador. (1996: 217)

Algunes bandes juvenils (per exemple els skins) poden ser una reaccié
oposada 2 la mateixa situacid: enlloc de la delegacié i el desinterss, es
recorre al descrédit dels poders constituits i a l'accié directa com a

alternativa necessaria, a la resposta populista presentada at capitol tercer.

155 Mentres fa confrontacié a les incivilitats & quotidiana, els poders piblics evidencien la
seva [mpoténcia davant del fenomen (i escola aparentment resuita ser Mitim recurs, tot i
que cada vegada es mostra més incapag de donar resposta a les tant diverses demandes
que se it plantegen), '

16 Ja he fet esment abans de la relacié entre la impoténcia | el descrédit, el desampar 1 la
demanda d'un retorn a un mdn carregat de sentit (ja sigui a través del populisme més o
menys autoritari, ia del nacionalisme @ d’ambdds combinats).






SEGONA PART

IDENTITAT, RACISME |
. VIOLENCIA
EN L’AMBIT ESCOLAR






223

Tal i com he assenyalat a la introducci6, un‘cop establert un marc tedric i
d’anilisi general, 'objectiu d’aquesta segona part és elaborar estat de la
qUestié que em permeti saber quines han estat les principals aproximacians
als fendmens que posteriorment analitzaré a partir de I'estudi etnogrific de
PIES del Vilar {la qiiesti® de la identitat &tnica o nacional, el tractament que
reb a Pescola i els discursos que es generen al seu voltant; la qlestio del
racisme o de les relacions interdtniques en general; i la qlestid de la
violéncia i, en especial, de la refacid entre aquesta i la ideologia racista o els
discursos d’identitat). Déno especial prioritat als treballs de tipus
etnografic tot i que també hi ha referéncies a investigacions realitzades amb
técniques i plantejaments diferents. L'objectiu en aquesta part és, doncs,
establir quin s s’ha fet de l'etnografia a I'hora d'amalitzar aquestes
qiestions (quina mena de treballs s’han realitzat i quines son les
perspectives adoptades), condixer els debats més importants que s’han
generat al seu voltant i astabiir quin és [lestat actual de les qliestions a

partir dels quals és possible segir trebalfant.

Com a la part anterior, aquesta és eminentment bibliogrifica. A la tesina
prévia a aquesta tesi (Serra 1998) assenyalava que hi havia una relativa
abundincia de publicacions sobre el métode etnogrific i la seva aplicacié al

mon de Peducacié. En lactualitat segueixen apareixent publicacions sobre
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aquesta qiiestié, i els llibres sobre Ietnografia escolar que proposen
models i técniques de recerca i defineixen els criteris que es requergixen
per a la realitzacié d’un bon treball etnografic, sé6n relativament abundants'.
No hi ha, en canvi, cap publicacié que ens illustri de manera més o menys
completa sobre I'is que s’ha fet de I'etnografia quan s’ha aplicat a Pestudi
de I'educacié (en general) o de les relacions interdtniques en I'Ambit de
Feducacid. Un dels objectius de ia tesina que vaig realitzar era aquest:
analitzar I'Gs que antropolegs i socidlegs de Peducacid, perd també
psicolegs i pedagogs, havien fet de Petnografia a I'hora d'aplicar-la a Tanlisi
de les reiacions interétniques en I'ambit de I'educacié. Aquest treball
(encara no publicat) em va permetre de conéixer a fons les principals
orientacions tedriques, linies de recerca i I'estat dels principals debats al
voltant de temes com ara I'anilisi de Féxit i el fracds escolar entre eis
alumnes membres de-minories étniques, 'andlisi del racisme en I'aAmbit de
I'educacié o landlisi dels programes d'educacié intercultural. Per a la
realitzacid d'aquest treball vaig centrar-me en la revisié de la bibliografia
nord-americana, britinica i francesa. Aquesta prioritzacié dels treballs
britanics i nord-americans (dels francesos, menys) és deguda a que és en
aquests dos paisos on existeix una més llarga tradicié de treballs
etnogrifics sobre les relacions interétniques en I'imbit de Veducacid
realitzats per socidlegs i antropolegs. Per aixd, la revisidé daquesta
bibliografia em permetia seguir el temes, estratégies i debats més
importants sorgits de I'aplicacié de I'anilisi etnogrifica a les qilestions que
m’interessaven. A Catalunya i Espanya, si bé els treballs etnogrifics aplicats

a aquests temes s'han incrementat considerablement els darrers anys, no

' Goez & LeCompte (1988) | Woods (1986), sén dos daquests manuals traduits a
I'espanyol. El recent i moit recomanable llibre de Velasco-Maillo i Diaz de Rada (1977) és
més que una guia 0 un simple manual per a realitzar etnografia a les escoles, si bé no
deixa de ser una reflexié sobre el métode etnogrific. £n la-bibliografia compilada per
Garcia Castafio (1997), s’hi pot trobar un listac forga complet de referéncies
bibliografiques sobre les técniques utilitzades en les etnografies de 'educacié.
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existeix una tradicié prou llarga com per arribar a establir un tipus d’estat
de la qguiesti6 com el que m’interessava. Draltra banda, Ila bibliografia
catalana i espanyola no deixa de ser esparsa, sovint repartida en articles de
maltiples revistes i comunicacions a seminaris i cOngressas, i aborda encara
temes heterogenis, sense que s'hagi consolidat un debat i unes linies de
recerca clares, com les que existeixen als EUA i a la Gran Bretanya’.
Aquesta prioritzaci6 es manté, doncs, als capitols 6 i 7 d'aquesta tesi, que
son en bona part deutars dels capftols de la tesina dedicats 2 Panilisi dels
programes d'educacié intercultural i del racisme en Iambit de l'educacié.
Tenen, doncs, la mateixa intencid i objectius que 'esmentat treball. També
el caplto! 8, sobre fa violéncia a les escoles, que no formava part de la

tesina, perd que ha estat efaborat seguint els mateixos criteris.

2 Sobre aguestes qlestions (Fescis debat tedric, d'una banda, perd també la divisid
“nacional”, disciplinar, entre orientacions tedriques | entre objectius d'estudi) és molt
interessant el liibre de Delamont & Atkinson {1995}, A Serra (1998) recullo aportacions’
de 'esmentat trebalt | d'altres per abordar, de manera més abreujada, aquestes mateixes
qlestions. -






6. ldentitat i diversitat a I’escola

El 1976 Goodenough va publicar un article en el que defensava que el
multiculturalisme era una experiéncia cultural humana absolutament
normal. En la seva vida quotidiana, afirmava, les persones usen i dominen
més d’un codi cultural, ningd és absolutament monocultural i la capacitat
per deselxir-nos en ambients culturalment diferents i entre persones amb
identitats culturals diverses la posseeixen totes les persones. Dia rera dia
convivim amb persones que posseaikan valors, habits, creences diferents
dels nostres i es comporten de forma diferent a com ho fem nosaltres, i és

aquesta capacitat de convivéncia amb la diversitat la que fa possible que

visquemn en societat.

No només aixd, ¢l concepte de monoculturalitat, que alguns proposen
com a alternativa més desitjable a la del contacte cultural, és un concepte .
més que questionable. En primer lloc, perque les cultures no sén mai
estitiques, i si el canvi i ['adaptacié constant és quelcom implicit en tota
cultura, per forca haurem dacceptar que [I'experiéncia del canvi i la
diversitat cultural és una experidncia habitual en totes les societats. En
segon lloc, perque tota cultura és fruit del contacte intercultural i
Faillament cultural és només uma excepccié. El que actualment som, ho
devem a segles de contactes entre pobles | persones diverses que han fet

possible la progressiva incorporacié d'idees, persones, hdbits, objectes i
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possible la progressiva incorporacio d'idees, persones, habits, objectes i
elements culturals de tot tipus. Les nostres cultures sén filles del contacte i
Fintercanvi cultural que histéricament s'ha anat produint, igual com es

produeix avui en dia i, hem de creure-ho, es seguird produint.

L'article de Goodenough és forca conegut i ha estat citat per la majoria
d'autors que s’han introduit en I'anilisi de la interculturalitat. Les idees que
s’hi exposen ens haurien de predisposar positivament envers el contacte |
la diversitat cultural. Amb tot, quan aquest contacte es fa més agut o més
evident, segueix generant entre nosaltres respostes de temor o rebuig,
sovint genera preacupacions que fan que visquem la interculturalitat com
una situacié andomala que cal prevenir, atendre i (alguns aixi ho consideren)
fins i tot evitar. Algunes idees sobre la nacio i la identitat cultural que
durant anys s'han desenvolupat a Occident s6n una apostz clara pel
monoculturalisme, des d’una sensibilitat romantica conceben la cultura com

una esséncia que <al protegir i a la que les persones li deuen submissio.

En I'ambit de I'educacio {a situacié no és gaire diferent, possiblement fins i
- tot algunes situacions sén viscudes amb més neguit. En el nostre context
escolar, el debat sobre la identitat i la diversitat es barregen, cosa que no
passa en altres paisos on la qiiestid identitiria no té la rellevéncia que ha

¥ La preséncia d'immigrants amb identitats

pres en paisos europeus
culturals diverses aboca les escoles (unes institucions que tenen com una

de les seves funcions principals la de reproduir la societat i la cultura

'*% Si bé el respecte a [a identitat sembla el tema principal del debat sobre I'escola i la
immigraci6 a Europa (Buliivant 198% Jordan 1992; Serra 1998), a les etnografies
americanes només ha estat abordat de manera indirecta, com un element més per
comprendre les trajectories académiques dels collectius d"alumnes minoritaris. El fet que
shagi produt una arribada forta dimmigrants en un moment de clar ascens dels
nacionalismes, ha provocat que hom s'interessés pel conflicte que provoca el dret al
manteniment de la identitat d'autdctons i immigrants | el (suposat) perill que provoca la
concessié d’aquest dret a uns (se suposa que) en detriment del dels altres
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dominant) a resoldre unes situacions per a les que no se les havia preparat.
La interculturalitat és un dels reptes que en l'actualitat tenen plantejades
les escoles europees:l icom es pot superar la forta tradicié monocultural
dels sisternes escolars europeus per donar resposta a la nova realitat
multicultural? El canvi del panorama cultural europeu exigeix un canvi en

les politiques i les practiques educatives.

Per donar resposta a aquestes situacions s’han proposat diferents models
d'intervencié. Els noms que han rebut aquests models i les caracteristiques
que s’atribueixen a cadascun, sén diversos en funcié dels autors que
consultem'”’. Pel que fa a la terminologia, els autors utilitzen etiquetes
diverses per referir-se a les diferents prictiques relacionades amb
leducacié intercultural: Foster (1990) parla d’educacié “antiracista i
multicultural”; Mullard (1984), parla d’educacié per a immigrants, educacié
multiracial, educacié multicultural | educacié antiracista; Cole ([989) parla
d’educacié monocultural, multicultural i antiracista; i Troyna (1982)
proposa els conceptes d'assimilacié, integracio i pluralisme cultural; i
Osborne (1996) parla només de “pedagogia culturalment rellevant™. Lotty
Eldering ([996) fa una proposta de classificacié de les diferents
aproximacions a la diversitat cultural a partir dels diferents trets que fes
caracteritzen: distingeix entre eis programes que es proposen com a
objectiv la superacié d'un déficit cultural, aconseguir [lenriquiment
intercuftural, la competéncia bicultural o el tracte igualitari entre els
diferents col-lectius, i si 'accié es dirigeix al col-lectiu minoritari o a tots els

alumnes en conjunt.

'** Al treball ¢'Ouellet {988) podem trobar un bon resum de les tendéncies que s’han
seguit als paisos occidentals per abordar aquesta qiiestio, també a Verne {[987), Sleeter i
Grant (1989), Clanet (1990), McCarthy {1994) | Hannoun (1992).
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Possiblement la classificacié més ampliament utilitzada és la que distingeix
entre el model assimilacionista, el multicultural i Pintercultural. Fins ara, en
aquest treball s’han utilitzat indistintament els dos darrers termes per fer
referéncia a les situacions de contacte cultural en general (la realitat o les
relacions interculturals fan referéncia a aquelles situacions en que individus
o coldectius culturalment diversos entren en contacte). Cadascun d'aquests
conceptes, perd, també pot fer referéncia a2 una manera concreta
J'abordar el tractament de la diversitat cuktural. Postericrment veurem
com alguns investigadors no estan d'acord amb aquestes tipologies que
consideren excessivament generals i que, per tant, no s'adapten a una

realitat que en el fons és molt més diversa.

En aquest capitol veurem quines s6n les aportacions que es poden realitzar
des de lantropologia a landlisi i desenvolupament de ['educacid
intercultural. Després de presentar els diferents models d'intervencié, ens
centrarem en [andlisi dels dos darrers: el model muiticulturalista i
lintercultural. Com veurem, tot i que formalment la distincid entre un i
altre model és clara, en la practica es confonen. De fet molts dels seus
objectius i practiques son similars, Vobjectiu Gltim els diferencia, pero
poques vegades aquest objectiu Gltim no deixa de ser un horitzo irrealitzat.
A {apartat segilent es descriuran breument les caracteristiques i els
problemes dels tres models i tot seguit es presentaran diferents formes

d'aproximacié etnografica a Pestudi de la interculturalitat a les escoles.
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6.1 MODELS D’EDUCACIO INTERCULTURAL
&6.1.1 El mode! assimilacionista

El model assimilacionista es fomamenta en la necessitat de preservar el
discurs monocultural de les escoles i la societat, i proposa que a través de
diferents estratégies s'afavoreixi Iassimilacié de les minories a la cultura
majoritiria. La intencionalitat i fa intensitat amb que hom pot proposar-se
aquest projecte és molt diversa: I'assimilacionisme és present en aquelles
politiques que persegueixen explicifament ['assimilacié forcada de les
minories étniques (la politica practicada amb els gitanos quan se’ls ha
acceptat a 'escola), perd també en I'acceptacio més o menys inconscient
dels curriculums monoculturals © en les actituds indiferents davant dels
alumnes minoritaris (la inércia amb que en Factualitat es tracta la majoria
d'alumnes fills d'immigrants). En general hi ha un cert consens en senyalar -
que a Occident el model assimilacionista ha estat i és el model dominant
que ha orientat la majoria d'intervencions educatives sobre la diversitat

cultural.

En general, des d’una perspectiva assimilacionista, es considera que les
relacions que s’estableixen entre ols grups minoritaris i el grup dominant
no requereixen cap mena de tractament des del sistema educatiu; fins i tot
es pot considerar contraproduent qualsevol intervencic que pretengui
millorar les relacions entre aquests grups, ja que aquestes intervencions
poden estimular laparicié de diferéncies i reivindicacions que daltra

manera haurien restat ocultes.

Des de lassimilacionisme, es considera que la causa d'alguns delis
problemes dels alumnes minoritaris cal buscar-la en la seva propia cultura,

en el desconeixement de fa cultura majoritiria, en la incapacitat per
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en el desconeixement de [a cultura majoritaria, en la incapacitat per
"adaptar-se’ a |a societat majoritaria o en ['existéncia de grups radicals que
s’oposen al pracés d'assimilacio (Alegret 1991). L'escola pot jugar un paper
molit important a fhora de superar aquests problemes, en tant que pot
facilitar el procés d'assimilacié de les minories. De dues maneres: restant
indiferent a les seves particularitats (i deixant, per tant, que fa cultura
majoritiria amb l seva propia inércia acabi desplagant les cultures
minoritaries), o articulant estratégies que afavoreixin aquest procés. Um
d'aquestes estratégies és Peducacié compensatoria, que considera que si la
majoria dels problemes dels alumnes minoritaris tenen el seu origen en el
seu desconeixement de la cultura majoritaria, ldgicament les intervencions
s'hauran d'orientaran 2 paliar aquests déficits de coneixement. D'aquesta
manera, no es trenca amb la idea del curriculum monocultural, siné que

simplement es busquen estratégies que en facilitin la seva comprensio.

Hom ha titilat aquest model de racista (Hannoun [992) pel tracte
diferencial que proposa per a les diferents cultures: la cultura majoritaria o
dominant és la cultura oficial de 'escola i I'linica que hom pretén preservar;
les cultures minoritiries es deixen de banda i fins i tot poden considerar-se
perjudicials per als mateixos alumnes (s'afirma que I'éxit dels alumnes
minoritaris depén de que aquests es desprenguin totalment o parciaiment

de la seva cultura).

Els antropolegs de Ieducacié han criticat abundantment aquest model.

Burnett (1979) afirma que l'objectiu principal de moits antropolegs de
Ieducacié dels EUA, durant molts anys va ser la critica de la politica
d'assimilacié del govern nordamericd. Aquesta actitud critica sembla
coherent amb el rebuig que s’havia plantejat des de I'antropologia a molts

dels suposits tedrics de l'assimilacionisme i I'educacié compensatdria (els
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antropolegs de !'educacié van adoptar una actitud molt activa per tal de
superar els plantejaments basats en el déficit cultural, per exemple'®) i
també sembla cohérent amb la preferéncia per les postures relativistes i de
respecte per la diversitat cultural, que durant molts anys va exhibir

lantropologia social i cultural.

Moltes etnografies documenten els efectes negatius de les experiéncies
assimilacionistes. En base a aquesta documentacié abundant, Ulichny
(1996:358) diu que disposem d’una evidéncia suficient que demostra que
els esforqos per assimilar coldectius no han estat en absolut exitosos,
especialment en el cas d'aquells collectius que la majoria de la societat
rebutja. Treballs pioners com el dirigit per Wax {— et al. 1964), John
(1972) i Sindell (1974) van suggerir que [lorigen dels problemes
d’escolaritzacid d'aquests alumnes calia buscar-lo en el fet que I'escola
s'erigia en transmissora d'una cultura aliena que amenacava a la identitat
dels alumnes minoritaris i ignorava tant els continguts com les formes de
transmissié d'aquests continguts propies de Hlur comunitat. Els membres de
la comunitat eren exclosos de la presa de decissions sobre els afers
educatius, i iqueﬂs que tenien autoritat a |'escola (els blancs anglosaxons)
assumien que la seva t;uncié era transmetre la seva cultura extrangera a la
comunitat tot ignorant la cultura autdctonz (quan l'objectiu no era

explicitament el d’acabar amb ella).

Més recentment, Donna Deyhle (1995}, que ha desenvolupat el seu treball

amb joves navajo que habiten una reserva dels EUA, considera que la

"> Per exemple a partir de les critiques de Leacock (1968, 1971) 2 la manera com
s'estava aplicant el concepte de cultura de fa pobresa proposat per Oscar Lewis (1965,
1972) en els contextos educatius; o a partir de les diferents propostes d'znlisi del fracis
escalar dels alumnes de minories étniques (Wilcox {i982a), Ogbu (1993) i, amb més
extensid, Serra {1998) constitueixen bones sintesis d’aquestes aproximacions i de la
perspectiva adoptada pels antropolegs de |"educacié en general).
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voluntat de preservar la seva identitat cultural i la manera com l'escola i la
majoria anglosaxona tracta i valora aquesta identitat és I'element clau per
entendre levoluciéd d'aquests joves en el sistema educatiu. Al revés del que
habitualment s'afirma, Deyhle considera que els joves que tenen la seva
identitat cultural giiestionada i que no sén acceptats pels membres de la
majoria (en el cas que ella va estudiar, els joves navajo més aculturats | més
en contacte amb el mén anglosaxé i les seves escoles) son els que tenen
més risc de fracassar a I'escola i viure amb més dificultats aquesta situacid
de crisi personal. En canvi, els més ben integrats en la cultura de Hur
comunitat, gaudeixen d’'una major estabilitat personal i tenen unes taxes
d'éxit escolar més elevades (val a dir que es tracta d’escoles que segueixen
el mode! anglosaxd perd que el seu assimilacionisme és molt més ténue o
matisat). En una situacio de clara desigualtat, sota la pressié del racisme, la
discriminacié i els estereotips que la majoria genera sobre els membres de
la minoria, la continuitat cultural, el suport de la propia comunitat i la
confianca en la familia i les institucions culturals propies, donen estabilitat
als joves i fan que les seves possibilitats déxit (a Pescola i a la societat)

. . I
s'incrementin notablement o

Altres antropdlegs han descrit com els mestres de la majoria davant d'unes
formes de vida que els s6n tan extranyes, intensifiquen els seus intents per
remodelar i reformar les actituds dels infants, i per transformar els seus

esquemes i comportaments en comportaments que els siguin famifiars.

'8! |2 situacié de molts joves magrebins emigrats a Europa ens ofereix una bona
oportunitat per contrastar plantejaments com el que proposa Deyhle a partir de I'andlisi
d'una situacié en molts aspectes diferent. Que jo sapiga, perd, no hi ha recerques que
hagin aprofundit en aquesta qUlesti6, Altres autors (per exemple QOgbu) aborden aquesta
quiestié només de forma secundaria (Ogbu (1974 a 1992) parla d'explotacié expressiva,
perd la base dels seus arguments s racolza en el concepte de sostre laboral i Pestructura
d'oportunitats que cada societat ofereix: o Gougis (1986) analitza lefecte dels prejudicis
ol racisme sobre les trajectries académiques dels alumnes afroamericans, perd cap dels
dos anzlitza explicitament la influéncia dels curriculums assimilacicnistes. muiticulturals o
interculturals sobre els alumnes minoritaris).
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Aquesta voluntat d'imposar continguts, peré també actituds i
comportaments aliens a la cultura prépia dels alumnes acaba provocant el
seu distanciament i una manca total d'implicacié en les tasques escolars.
D’altra banda, també s’ha observat com el canvi tant de continguts com
d'objectius educatius, pot provocar la interrupcio del procés d'enculturacié
propi de la comunitat minoritiria, a més de problemes culturals de diversa
indole. Aixi, Paculturacid que pretén la perspectiva assimilacionista no
només pot tenir efectes negatius en el procés d'aprenentatge dels alumnes,
siné també en llur mateixa comunitat i, especiaiment, en les relacions que
els alumnes minoritaris estableixen amb ella (Dinello 1985; Mecheri 1984).
Com defa, analisis com aquestes en podem trobar en abundincia, { les
referéncies als efectes negatius del projecte assimilacionista sobre els
alumnes i llurs comunitats, aconsellen veure amb cautela, ja no només

idecldgica, aquest model d'intervencié sobre la diversitat cultural.

6.1.2 El model multicultural

Per superar les critiques i els problemes detectats en el model
assimilacionista, a principis dels setanta va aparéixer un model alternatiu. A
diferancia del model anterior, el multiculturalisme defensa ia diversitat i e
pluralisme cultural en educacié, planteja la necessitat de considerar les
societats occidentals com societats étnicament plurals, i la necessitat de
considerar la coexisténcia de cultures diverses com un fet normal. Enfront
de la monoculturalitat defensada per [I'assimilacionisme, des del

multiculturalisme es reconeix i es defensa la pluraiitat cultural.
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Les consegiiéncies d'aquest canvi son molt importants per a I'ambit
educatiu: el reconeixement del pluralisme fa que els grups étnics
minoritaris també shagin de tenir en compte a les escoles, el
reconeixement de la diversitat en el conjunt de la societat comporta el
reconeixement de la diversitat a les aules. El multiculturalisme proposa que
des de l'escola es busquin estratégies perque les cultures minoritaries
puguin ser reconegudes, respectades i preservades. Les estratégies
principals han estat: la introduccié de canvis en els continguts dels
curriculums escolars (s'hi inclouen els aspectes més rellevants de les
cultures presents a l'aula) i | utilitzacié de les liengiies maternes dels

alumnes minoritaris.

Per® aquesta alternativa a la monoculturalitat imposada també ha rebut
critiques. Les critiques han estat basicament de tipus ideologic, si bé també
s'han detectat problemes de tipus practic dificils de superar (que en bona
part els comparteix amb el segiient model, lintercultural, i que
desenvcluparem en els apartats propers). Evidentment, des de la
perspectiva assimilacionista s'acusa el multiculturalisme d’atemptar contra
les identitats nacionals i d’estimular artificialment unes diferéncies que de

forma natural s’haurien acabat disolvent sense cap mena de problema.

Perd les critiques també han arribat des del bandol oposat. Hom acusa el
multiculturalisme de reproduir una imatgé estitica, homogeénia |
estereotipada dels grups étnics {minoritaris o no). S’ha tendit a adoptar la
imatge que des de la majoria es té d’aquests grups i s’han passat per alt les
diferéncies; (politiques, economiques, també culturals) que existeixen al seu
si. L’aémfasi gairebé exclusiu en les diferéncies culturals també és motiu de
critica: primerament, perque es subratllen els elements diferenciadors per

damunt de tot allé que es comparteix entre les diferents cultures (i, ja bo
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he dit, en un moment en que & racisme diferencialista esta en ascens, aixd
no deixa de ser una mesura contraproduent: es corre el perill que s’acabin
formant coldectius culturalment diferents i sense contactes ni relacions
mutues, o que s’estimuli la versié del refativisme cultural defensada des. del
fonamentalisme culturalm); i en segon lloc, perque atenent les diferéncies
culturals s’han deixat de banda les desigualtats socials que també afecten, |
de manera molt important, aquests grups. El racisme sol rebre un
tractamenf superficial des d’aquesta perspectiva. La demanda de respecte
per la diversitat no va acompanyada d’una anilisi de les discriminacions (en
l'accés a la vivenda, laborals, legals) i de les condicions socials que les fan
possibles. S’entén que el racisme basicament és fruit dels prejudicis, i que
aquests seran superats a mesura que augmenti el coneixement mutu. antre
els diferents collectius. Es sobretot aquesta darrera qilestié la que ha
provocat el sorgiment d'una tercera proposta que planteja la defensa de la
igualtat en un context de respecte a les diferéncies {Alegret 1991; Hannoun

1992).

6.1.3 El model! intercultural

Fer compatible el dret a la diferéncia amb el respecte escrupulés de la
igualtat és el principi que mou Pinterculturalisme. Aquest model incorpora
les aportacions de I'educacié multicultural en relacié a la defensa de la
diversitat, sobretot pel que fa al reconeixement i valoracié de les cultures
minoritaries i la importancia del bilingilisme. Perd va meés enlla pel que fa al

racisme i les relacions de poder que el fan possible.

"% Vegeu la critica que, amb aquests arguments planteja Carbonell (1997) a les campanyes
institucionals basades en el lema “som iguals, som diferents™.
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"educaci® antiracista és un dels elements centrals de les propostes
interculturals. No és suficient donar a congixer la diversitat present entre
nosaltres, sind que cal aprofundir en Fanalisi politica, social i ética que ens
permeti erradicar tota forma de discriminacié i de desigualtat, sigui per
motiu de raqa, classe o génere. Des daquesta perspectiva es considera que
el racisme no és el producte de la ignorincia o de T'error, ni una giiestio de
prejudicis, actituds o creences, sind que és el producte d'unes

determinades condicions socials i d'uns interessos que cal identificar.
q

A diferéncia dels multiculturalistes, els partidaris de fa interculturalitat i
Pantiracisme també posen de relleu fa diversitat interna de les minories.
Una cultura, una minoria no és un tot homogeni, ni els seus membres
s'identifiguen exclussivament pe!l fet de ser-ne membres, siné que hom pot
descobrir diversitat, contradiccions i interessos contraposats al si de cada
collectiu. La realitat social d'aquests collectius és complexa, i tractar-los
exclussivament com un grup compacte i homogeni nomes contribueix a

mistificar la realitat | impedeix transformar-la.

Finalment, des de linterculturalisme s’entén que l'atencié no sha de
centrar en els grups minoritaris i llur cultura, siné en la societat en el seu
conjunt. Aixi com el multiculturalisme centra l'atencio en els “altres” no
majoritaris (aixo sf, per tal de reconéixer-ne l'especificitat i respectar-ia),
linterculturalisme proposa que ['atencid es centri en les relacions que
_s'estableixen entre tots els col'lectius. Cal entendre com i per qué alguns
grups sén identificats com a diferents, quines sén les condicions i les
relacions socials que provoquen les desigualtats i contribueixen a
reproduir-les. L'objectiu de Iz proposta intercultural es desplaga de les
minories en si, al conjunt de la comunitat i a les relacions que els diferents

collectius estableixen entre si.
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Veiem que aquest tercer model es proposa una defensa molt més clara de
ta igualtat que la proposta multiculturalista, en principi molt mes
preocupada per la diversitat. Amb tot, la radicalitat de la proposta
intercultural poques vegades s’ha plasmat en projectes educatius concrets.
La diferéncia entre ambdos meodels, que aqui s’han presentat com a
alternatius acaba essent de matis. Aixi, la dificultat de diferenciar clarament
una i altra perspectiva ha estat advertida per diferents autors (Grugeon &
Woods 1990, entre altres). Aquests assenyalen que hi ha hagut
desenvolupaments multiculturalistes que han incidit gairebé exclussivament
en el discurs de les diferéncies, perd no --sempre s’ha treballat amb una visi
tant simplista del racisme i les desigualtats. Igualment, del discurs
intercultural ha estat més facil desenvolupar-ne la vessant que comparteix
amb el muticulwralisme (el respecte de la diversitat cultural), mentre que
h gliestid de la desigualtat (que alguns considereﬁ excessivament politica i
imprépia d'un discurs educatiu que vol més neutre) ha tingut un
desenvolupament més limitat (a les aules, no a nivell tedric). D’aquesta
manera, en molts casos costa identificar el model pel qual han optat les
escoles que han apostat per una linia de respecte a les minories allunyada

de I'assimilacionisme i la monoculturalitat'®’.

Perd es tractl de desenvolupar aproximacions multiculturals, es tracti

d'apostes clares per la interculturalitat, Iantropologia hauria de jugar un

'3 5j parfem de desenvolupaments prictics ens podriem plantejar on situarfemn aquelles
escoles que ofereixen espais limitats per a “les altres cultures™ (com ara les setmanes
interculturals -interculturaist-, o la introduccié de la diversitat exclussivament en alguns
cradits o assignatures -plistica, masica-) sense canviar la resta d'un curriculum que
segueix essent indiferentment monocultural. D'altra banda, Cohen considera que <l debat
entre Mantiracisme i 1a multiculturalitat &s estéril { autodestructiu, | que ha permés que el
punt on ambdues postures mostren més debifitat (els métodes d'ensenyament i les
estratdgies concretes que cal utilizar) estigui encara infradesenvolupat (el 1987,
denunciava, no hi havia encara cap etnografia sobre el desenvolupament d'aquests

programes).
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paper absolutament rellevant. Tot seguit es presentaran les aportacions
fetes per antropolegs i altres cientifics socials, basicament a partir de
lanalisi dels diferents projectes deducacié multicultural i intercultural a
partir d'aproximacions etnografiques. En primer lloc aquelles etnografies
que es proposen com a instrument de recerca al servei dels mestres,
perque a través de! coneixement de la comunitat amb qui treballen puguin
desenvolupar un curriculum auténticament multicultural. Es tractara
d'utilitzar Petnografia per desenvolupar el coneixement de les
particularitats culturals dels alumnes i poder adaptar el curriculum a
aquestes particularitats. En segon lioc es presentaran diferents recerques
etnografiques que han aprofundit en les dificuitats i els reptes que suposa
posar en marxa un programa d'educacio intercultural a les escoles.
Aquestes recerques s'han realitzat des de diferents optiques: des de la
perspectiva dels socidlegs britanics i d'alguns experts en educacié, que han
posat de relleu quins son els reptes del professorat, les dificultats
organitzatives, etc.; i des d'una perspectiva més antropologica, des de la
qual sanalitza fa incidéncia de les noves propostes en els alumnes i les
seves comunitats. Finalment veurem una proposta recent que planteja la
possibilitat de reunir els diferents treballs que fins ara s’han realitzat sobre
el tema, per tal de comencar a fer quelcom semblant a una teoria general
de I'educacié intercultural. Les experiéncies comencen a ser abundants, es
planteja, i al marge dels coneixements particularistes, [analisi comparativa

ens hauria de permetre elaborar hipatesis de nivell més general.
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6.2 LA DIVERSITAT EN EL CURRICULUM

Evidentment, una de les aportacions de lantropologia als programes
d’educacié intercultural sembla clara: la capacitat d'informar bé sobre
cultures especifiques, bé sobre gilestions de diversitat cultural en general.
Els coneixements generats des de [antropologia permeten aquesta
aportacié, per aixd diferents autors han plantejat la demanda que

- - N - |“
s'incorpori l'antropologia en el curriculum formatiu del professorat ™.

Si partim de la idea que la cultura no és mai ni estatica, ni homogenia,
s'entendra que no sigui suficient el coneixement de les caracteristiques
culturals més generals d'un grup, per considerar que coneixem quina és la
cultura dels individus amb els quals estem en contacte. El perill de
generaliar de manera infundada o d'estereotipar eis membres d'un-
col-lectiu a partir dels coneixements que hem adquirit a través del contacte
amb alguns dels seus membres o de la fectura de monografies més o menys

ben informades, és gran.

Amb tot, aquest coneixement és necessari i miltiples experiéncies
demostren que una bona informacié sobre els alumnes, les seves families i
Hur comunitat, pot evitar problemes de diferent tipusm. Des d’'un discurs
pedagogic constructivista, que emfatitza la necessitat de construir els
aprenentatges progressivament a partir dels coneixements | les
experiéncies propis de 'alumne, aquesta informacié prévia també s’haura

de considerar imprescindible. Perd aquesta hauri de ser Jocal Tota

'** Aquest aspecte va ser abordat en el congrés d'antropolegs i educadors de 1954 (les
ponéncies van ser publicades per Spindler (1955)) i la revista Anthropology and Education
Quarterly dedica molts dels seus articles a aquesta qlestio.

65 A Serra {1998) s'hi aporten abundants exemples.
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informacié és valida, perd hem de ser conscients que, essent la cultura
eminentment adaptativa, els coneixements generals han de ser contrastats
amb el coneixement de fa comunitat local amb la qual treballem. Pariar de
cultura gitana no és el mateix que saber com sén, qué fan i com viuen els
gitanos de Gricia {com és la seva cultura, que probablement sera diferent
de la dels gitanos de la Camarga, els portuguesos o els de la Mina'®®). Una
introduccié al Mén arab o a Mslam, no equival a conéixer els marroquins
que viuen a Viladecans, 2 Mataré o a Lleida. Evidentment que els arabs
comparteixen molts trets en comi (és aquesta cultura compartida fa que
els identifica com a tals, igual que passa amb els gitanos o els catalans) perd
la diversitat interna fa que el coneixement que puguem obtenir al marge

. N . . 1167
del collectiu amb el que estem en contacte, tingui una validesa parcial .

Malauradament la informacié que els mestres tenen de les comunitats amb
les que treballen és limitada 1 esta condicionada per la relacié que com a
mestres estableixen amb els alumnes i llurs families'®®. Wright (1992) va
ohservar com els mestres d’'una escola amb una preséncia important
d'alumnes minoritaris, procuraven introduir en et curriculum elements de
les cultures presents a |'escola. Una practica comuna era introduir-hi alld
que ells ja coneixien o aprofitar recursos que els mateixos alumnes
introduien a l'aula. Perd sovint aquest esforg no rebia la recompensa que
els mestres esperaven: els mateixos alumnes minoritaris qilestionaven
aquests intents d'introduir en el curriculum uns elements culturals que els

mestres no dominaven.

'% Aqui neix un dels principals problemes d'Enguita (1996}, que tendeix a generalitzar
excessivament quan parla dels problemes educatius de la comunitat gitana catalana i
esyanyola.

7 Quan passem a Tetnografia veurem que aquesta diversitat de nivells (coneixement
abstracte i general per part dels mestres, local i concret per part dels alumnes) impedeix
que es pugui treballr de forma efectiva contra molts prejudicis, estereotips i
eneralitzacions de caracter racista.

8 | Jna relacié malauradament superficial, esporadica i limitada.
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Un dels problemes constatats per diferents etnografs ha estat aquest els
mestres sovint acaben delatant la seva manca de competéncia, el seu
coneixement limitat d'aquestes cultures. Des d'errors de fet, fins a
exposicions excessivament simples i esquematitzadores, o errors de
pronunciacié que segons Wright (1992:39) feien somriure els alumnes de la
majoria alhora que ferien i provocaven confusié als alumnes minoritaris.
D'aquesta manera, la practica d'introduir en el curriculum elements
culturalment diversos no necessiriament aconsegueix prestigiar aquestes
cultures, { fins i tot pot acabar tenint efectes negatius, fins al punt que els
mateixos alumnes minoritaris refusin aquest tipus de presentacions. També
s’ha observat que en ocasions aquesta prictica condueix a generar topics
sobre irees de coneixement associades a les minories étniques i les seves
cultures acaben presentant-se com exdtiques, esotériques, estranyes o

‘intrascendents.

Diferents treballs etnogrifics han constatat altres problemes que sovint
sorgeixen quan s’ofereix informacit sobre les cultures de les comunitats
representades a ['aula o sobre la diversitat cultural en general. Un alumne
afroamerici conversant sobre un programa d’educacié intercultura aplicat

a la seva escola va replicar a 'etnograf:

- A mi no se m'ha perdut res a 'Africa.
(Ulichny 1996: 339)

La informacié etnogrifica pot ser una via per donar a conéixer al
professorat interessat, una realitat cultural que desconeix tot i tenir-la
present a l'aula, i una manera d'introduir en el curriculum informacions
sobre cultures que tradicionatment han estat rharginades. Mabitualment els
proérames d’educacio intercultural, i sobretot les primeres experiéncies

d"educacid multicultural a les escoles, s’han nutrit d’informacions recollides
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per antropolegs experts © divulgadors de diferents cultures. Els treballs
etnografics que han observat el desenvolupament d’aquestes experiéncies,
perd, han advertit que sovint la informacid sobre les cultures ha contribuit
a la seva estereotipacid | a una presentacié esbiaixada de la diversitat
cultural en general. Cazden (1991) a l'epileg del seu llibre diu que b
agradaria que els educadors tinguessin la intuicié que tenen els pares, perd
aixé no sempre és possible. Les condicions del treball docent i el tipus de
relacié que s'imposa, fan que no sigui suficient el contacte quotidia amb
alumnes étnicament diferents per entendre plenament aquests alumnes, la
<eva cultura i la seva manera de comportar-se. No és el mateix coneixer
una realitat a través de la propia experiéncia que aprendre-la a través de
cursos, llibres o altres fonts secundaries. Maigrat tot, aquest aprenentatge
és necessari, perd hem de ser conscients de les seves limitacions i
conseqiiéncies. Els diferents treballs que han abordat aquesta qlestié ens
adverteixen que pogues vegades la informacio sobre les diferents cultures
constitueix cap garantia que la manera com les tractarem sera la més
adequada, i que en major o menor mesura tots realitzem generalitzacions
sobre alld que no coneixem suficientment, extrapolem la informacio que
tenim per tal d'entendre o tractar realitats que ens sén extranyes. Els

exemples son diversos.

Dynesson {1977) explica com un equip d'antropolegs va ser sollicitat per
tal de facilitar el contingut del curriculum referent a diferents grups étnics.
Es tractava de donar a conéixer a un grup d’alumnes diferents cultures amb
Pobjectiu de fer-los sensibles a la diversitat cultural i tolerants amb les

Lo 169 . . . o .
minories'*’. El projecte semblava interessant i permetia dintroduir els

89 No insistiré en la necessitat de marcar uns limits a aquesta tolerincia {ni ha qui
proposa els drets humans, com a limit intransgredible). Cal vetllar perque els arguments
relativistes no s'installin de manera acritica en els programes d'educaci6 intercultural, ja
s’ha dit que el relativisme no necessariament €s una garantia de respecte a les persones i
que la tolerancia, doncs, ha d'anar acompanyada d’esperit critic i voluntat de didleg.
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alumnes en algunes questions abordades pels antropdlegs que es
consideraven importants. Finalment, perd, el conjunt de materials que es
van elaborar van ser molt criticats. Alguns dels textos presentaven una
tribu esquimal mitica, idealitzada, que duiz a terme diferents practiques
habituals en la cultura esquimal tradicional. Entre aquestes practiques s'hi
comptava el canibalisme, abandonament dels vells, I'intercanvi d'esposes i
la realitzacié d’alguns actes que la majoria anglosaxona considera violents i
recriminables. El desenvolupament del programa, evidentment, no va

produir els resultats esperats.

Grugeon i Woods (1990) en observar una experiéncia d'educacié
intercultural en una escola anglesa integrada només per alumnes membres
de la majoria, també van observar les dificultats d'evitar ['estereotipacid
dels altres pobles i cultures. Es dificil, afirmen, estudiar cultures i persones
diferents evitant que els alumnes les aprenguin de la mateixa manera que.si
es tractessin de plantes o animals'”™. Després d’estudiar diferents pobles |
cultures, els alumnes de l'escola ethografiada acabaren amb una idea

estereotipada de molts d’aquests poﬁles'}".

La imatge que els alumnes reberen de les poblacions culturalment diferents
era totalment estitica. Els alumnes que van escriure sobre els pobles de
I'Artic, afirmen Grugeon | Woods, semblava que es referissin més a animals
que a persones (1990: 206). En aquell programa va ser dificil que els
alumnes puguessin desenvolupar una certa empatia respecte les poblacions
estudiades. Els autors de 'estudi consideren que va haver-hi dos elements

que van contribuir-hi de manera decissiva: d'una banda que els mestres van

17 A randlisi dels continguts dels llibres de text que fan referéncia 2 la diversitat humana,
que van realitzar Alegret et al. (1991, hi trobem conclusions similars.

'” En una redaccié un alumnes va escriure: “Els pigmeus s6n... els pigmeus viuen... els
pigmeus no treballen |2 terra, els pigmeus existeixen des de...” (Grugeon & Woods |99
195).
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tendir a posar més 'accent en les diferéncies que en les similituds, d’una
altra que Pestudi es va dirigir a pobles molt diferents i allunyats d'Occident
de manera que les possibilitats d'identificacié altra volta es reduien. Durant
les classes els mestres es van concentrar en la descripcid dels trets
culturals d’uns pobles que els diferenciaven de nosaltres, molts mestres es
van concentrar en la descripcié de tradicions que resultaven estranyes a la
majoria dels alumnes, mentres que les referéncies a la situacié actual de
moites d’aquestes poblacions, I'impacte que sobre elis esta exercint la
. globalitzacié o la penetracio de les noves tecnologies, amb prou feines va
ser mencionat. Aquesta recerca d'allo caracteristic i exdtic va fer que
molts mestres as concentressin en pobles i cultures [lunyans, enlloc
d’estudiar fa diversitat cultural cada vegada més present a la Gran Bretanya.
Els pobles que els alumnes perceben com a simples, peculiars, primitius o
exotics, afirmen Grugeon | Woods, no son el millor punt de partida per
desenvolupar I'empatia, la sensibilitat o la comprensié de la diversitat

cultural.

Burnett {1979) ja fa temps que va senyalar que l'aprenentatge dels elements
culturals de les minories per part dels nens de la majoria dominant podia
ser una idea perillosa, i vaticinava que la implicacio de l'antropologia en
afers educatius no seria una tasca facil. Les perspectives antropologiques no
son ideoldgicament neutrals, i el relativisme cultural pot ser tant un consol
com una amenaca. La informacid més o menys fonamentada sobre la
diversitat cultural o sobre les cultures més o menys properes, més o
menys llunyanes, no és suficient per garantir que aquestes giiestions siguin
tractades d'una manera adequada (exactament igual que un bon
coneixement de psicologia per el mateix no garanteix un tractament
adequat per a qualsevol alumne en qualsevol circumstancia i per part de

qualsevol mestre). Diferents autors han subratllat la necessitat de
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fonamentar la pedagogia intercultural no solament sobre un coneixement
adequat de les cultures minoritiries. Tan necessari com conéixer les seves
particularitats, és conéixer alld que tenen de comi amb nosltres aixi com
alld que més valorem del que aquestes cultures ens han aportat a nosaltres.
Finalment, també és necessari fer una reflexié sobre el mateix concepte de
“cultura”, sobre el que significa la variabilitat cultural, sobre el
reconeixement de la cultura com quelcom dinamic i dels grups culturals
“com eminentment heterogenis i canviants (Ulichny 1996; Carrasce 1997),
aixi com sobre una reflexié sobre el dret a la diferéncia i la igualtat, els
particularismes, els universals i el valor i les limitacions del relativisme
cultural {San Roman 1996). Aquesta reflexié, perd, no ha de servir. per
minimitzar l'interés del reconeixement de la diversitat i el coneixement de
les particularitats d’aquells amb qui es treballa, siné per subratllar que una
pedagogia culturaiment fonamen.tnda és quelcom més complexe. Tot i que
cal ser prudents amb ['ls que s’en fa, aquesta informacid segueix essent
fonamental. Cal ser conscients, perd, de la varietat, les histories personals i
familiars, etc. i cal saber prendre’s Petnografia com una ajuda, una
informacié que ens orienta, perd no com un receptari ni una descripcié
acurada de tots i cadascun dels individus que integren un col-lectiu (de la
mateixa manera que I'etnografia de la nostra societat no ens serveix de
guia per treballar amb els alun;nnes de kb majoria, per¢ dificilment podriem
treballar amb aquests alumnes sense conéixer aquesta cultura, el medi en
que es mouen aquests alumnes i el floc que ocupen en la societat). La
consciéncia que el mestre ha de tenir respecte a la necessitat d'aquest
coneixement només és comparable amb la seva prudéncia a l'hora de
donar-lo per segur en tots els casos i el reconeixement de les seves
limitacions i de la seva enorme amplitud (San Romdn, comunicacié

persenal).
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6.2 LES ETNOGRAFIES DIRIGIDES

Bo i reconeguent-ne les limitacions, doncs, diferents autors han plantejat
que "etnografia pot aportar quelcom més que el coneixement de cultures
diferents i allunyades de la nostra societat, i consideren que pot ser un
instrument Gtil per abordar el coneixement local de la comunitat amb que

treballem.

El treball de Shirley Brice Heath a Ways with Words (1983) és un bon
exemple d'aquesta proposta d’aplicacié de les técniques etnografiques a la
millora de les estratégies d'intervencié a [aula. Heath ne només va
informar els mestres de les caracteristiques lingiiistiques i culturals dels
seus alumnes, siné que també va formar-los en les técniques etnografiques
que requerien per poder identificar en llur comunitat i en les dels alumnes
aquelles particularitats  que impedien una correcta comunicacio,
ensenyament [ aprenentaige a laula. D’aquesta manera els mestres van
poder actuar com a etndgrafs dels seus propis alumnes, valorar els
problemes que havien d'afrontar. i fer propostes per superar-los. Courtney
Cazden (1983) també encoratja el desenvolupament d'etnografies
conjuntament amb els mestres per tal d’obtenir I'efectiva transformacié de
les practiques educatives quan faci falta. Aquest tipus d'etnografies solen
tenir com a principal objectiu la reduccié de la distancia que separa les
practiques escolars de la cuitura local o familiar dels alumnes minoritaris, i
sol tractar-se de microetnografies que es centren en alguns aspectes
concrets de fa cultura dels infants, fet que facilita la seva realitzacio (sovint
s'observen i es comparen exclussivament les. interaccions educatives a casa

i a 'escola, les estructures d'interaccio i els habits Iingﬁistics)ln.

‘"1 A Serra (1998) s'ofereixen abundants exemples d'aquest tipus d'etnografies, els
elements positius de [a perspectiva empreda per aguests etndgrafs, aix{ com els
problemes que comporta i les propostes alternatives.
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Aquest és el cas del treball realitzat per Eve Gregory en uma escola
londinenca integrada al 100% per alumnat originari de Bangladesh (Gr‘egory-
1996) i que ;zs va centrar en la millora de les practiques d’ensenyament i
aprenentatge de la lectura entre Ialumnat d’origen blangladeshi. Al centre
hi havia un programa de promocié i aprenentatge de la lectura (programa
de lectura casa-escola) pel qual els infants s’enduien llibres a casa per llegir-
los conjuntament amb els seus pares. Perd aquest programa havia de fer

front a dificuitats no previstes.

Eis resultats d’aquests programes depenen de la capacitat dels pares de
llegir amb els seus fills i, en segon lloc, de si els pares entenen tant la teoria
com la-préctica dels programes. Per aixd els estudis sobre programes de
lectura cas-escola amb pares monolingiies destaquen la importancia que la
proposta que es fa als pares sigui el maxim d'explicita i ben estructurada:
cal que es sentin capagos de fer alld que se’ls demana i que sapiguen per
qué ho fan. Aconseguir tot aixd sense un coneixement profund de la
comunitat, les seves condicions i les seves prictiques culturals és dificil i
també pot ser motiu dlincomprensions i desenganys. Per aixd el projecte
que va elaborar Eve Gregory es va proposar com a objectiu que els
mestres tinguessin un coneixement suficient de les familfes | les prictiques
educatives dels infants bangladeshis per tal que posteriorment puguessin

adaptar les prictiques escolars.

Durant el primer any del projecte, Gregory i una mestra collaboradora
bangladeshi dedica un dia a la setmana a visitar les families i les escoles de la
comunitat. D’aquesta manera, van poder observar que en elles els mestres
i alumnes jugaven un paper diferent del que jugaven a l'escola anglesa, com

també era diferent I'atmésfera que s’hi creava, fes rutines d’ensenyament i
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aprenentatge, etc. També van observar que era diferent |a concentracié:
173

dels alumnes, aixi com flur comprensié de les feines que s'hi realitzaven
A partir d'aquest treball Gregory va proposar al professorat de l'escola
anglesa d'adaptar les estratégies d'aprenentatge de |a lectufa als models
utilitzats a l'escola de la comunitat. També va proposar d’assajar un
projecte de lectura casa-escola en el que els infants exercissin de
mediadors culturals dins la familia, tot proporcionant-los activitats que tant

. . . . 174
els pares com els infants les entenguessin | les consideressin importants

L'interés comu, la familiaritat amb les estructures d'interaccié i un marc de
treball explicit i ben estructurat van ser la base de I'éxit d'aquest projecte,
pero per arribar-hi era precis conéixer amb precisié les practiques iles
interpretacions a l'entorn de la lectura, I'ensenyament i 'aprenentatge. En
aquest context, letnografia escolar pot esdevenir una eina Gtil per al

coneixement de realitats particufars que d'altra manera restarien ignorades.

Un altre dels etndgrafs que ha desenvolupat aguest tipus d'etnografia
dirigida ¢s Robert David Stearns (1986), que exposa una experiéncia similar
a la de Heath {1983), que va desenvolupar entre els maies habitants d’'una

75

.r . i
zona rural del Yucatdn En aquest cas, la informacid sobre les pautes

d'interaccié de les families maies es va extreure de les observacions que

‘72 Gregory reprodueix ef didleg de la mestra collaboradora amb una alumna bangladeshi:
“P: Qué fas a Fescola? R: jugo. P:1no fas res més!? R: Escolto la mestra que ens [legeix
contes. P: | qué fas a l'escola bengali? R: Llegeixo i escric. P: Per qué t'agrada l'escola
anglesa! R: Perqué hi jugo” (Gregory 1996: 7).

74" L"equip ‘implicat en el projecte va prendre la decisic de seguir donant “paquets de
lectura familiars” als alumnes perque se'ls emportessin a Casa, perd nomes després
d’haver trebalfar els contes de cada paquet a Iescola intentant seguir un model
dlinteraccié mestre-alumne més similar a Putilitzat a l'escola de la comunitat. També es va
acordar que els mateixos paquets s'utilitzarien a les classes d'anglés per a adults que &s
realitzaven en altres centres de la comunitat. D’aquesta manera, en treballar els paquets a
casa tant els aduits com eis infants eren a la vegada experts i ensefyants.

7% Tora aquests trebails s'expliquen amb més detall a Serra {1998, 1999).
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van realitzar alguns mestres formats per Stearns i les que ell mateix va anar
anotant durant els sis mesos de treball de camp en la comunitat. Aquestes
observacions i l'esfor¢ de contrastacié, va fer possible P'adaptacid de
practiques i continguts de l'escola {també es va crear, per exemple, una
major sensibilitat per ka cultura maia: els mestres aprengueren algunes
expresions maies, |a classe es guarni amb dibuixos i artesania local, etc.), i
els mestres van considerar que el ritme d’aprenentatge i la qualitat de la
docéncia van mitlorar notablement. Un dels mestres que va treballar com a

etnograf va manifestar:

Exemples com aquests mostren com l'etnografia pot contribuir al
desenvolupament d’un programa sensible a les caracteristiques culturals
dels alumnes. Evidentment el grau i el tipus d'adaptacions pot ser divers, i
les iniciatives dels mestres es poden veure seriosament limitades per
I'obligaci6é de transmetre un programa insensible a la diversitat d'interessos
i de cuitures. Perd aquest és un altre problema (sens dubte tambeé dificil de

1%
resoldre) 5

6.4 ORGANITZACIO ESCOLAR |
EDUCACIO INTERCULTURAL

Altres treballs etnogrifics sobre els programes deducacié multicultural

s’han fixat objectius de recerca diferents. Es el cas del desenvolupat per

'™ Hymes (1972), Cazden (1983) i Spindler (1982) sén altres dels antropdlegs que han
defensat aquesta forma d'intervencid etnogrifica amb la participacio dels mateixos
mestres. A Serra (1998) es fa referéncia a les limitacions d’aquesta prictica, sobretot pel
que fa a Faveng tedric i el rigor metodolégic. Per a una andfisi critica en una linia similar
també és molt interessant el treball de Delamont i Atkinson (1995).
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Grant i Sleeter (I996)m. La seva monografia sobre una escola
nordamericana amb més d'un 30% d'alumnes de diferents minories
tniques, per exemple, ens adverteix dels obstacles que cal salvar dins.
mateix de I'escola per poder conduir amb éxit un programa intercultural.
1 'exposaré amb cert detall perque molts dels trets descrits per Grant i
Sleater séh comuns a la majoria de centres que treballen amb alumnat

minaritari i fan una aposta {timida) per I'educacio intercultural.

Els autors del treball expliquen que en general, l'equip docent o
d'administracie del centre estudiat compartia 'aposta per una visio no
estereotipada i no esbiaixada de la diversitat cultural. Els mestres
reconeixien que als llibres que habitualment havien utilitzat, les altres
cultures estaven infra-representades, i que aixd no podia imputar-se
simplement a la ignorancia i el desconeixement. També es manifestava la
conviccié que les celebracions de tipus etnic (fa “Setmana México-
Americana”, per exemple) no eren suficients per compensar un curriculum
eminentment monocultural. Malgrat aixo, la disposicié a realitzar canvis en
profunditat en el curriculum, o a instaurar un programa d'educacio bilingiie,
ja creava més divergéncies d'opinions. L’equip de l'escola entenia que
l'educacid multicultural havia d'incloure ensenyaments sobre les altres
cultures, aixi com sobre les barreres que les minories havien hagut de
superar al llarg de la historia; també reconeixien que I'ensenyament escolar
no esta fliure de condicionants culturals i que la cultura de referéncia a
Pescola és fa propia de les classes mitges de la majoria. Perd
malauradament, pensaven que objectius com la justicia social es podrien

assolir simplement si s'aconseguia que les persones arribessin a conéixer-se

77 Malauradament, linteressant treball de Grant i Sieeter pateix dimportants limitacions
arran del seu cardcter eminentment inductivista. Els autors recullen una gran quantitat
dinformacic, basicament a través d'entrevistes, i a partir d'aquesta informacio
s'abandonen a especulacions que en alguns casos sén molt suggerents, perd gue
practicament mai no han estat contrastades.
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bé, a interrelacionar-se i a ajudar-se mituament. Consideraven que ells
havien adoptat aquesta orientacié amb els estudiants i que 'éxit de la seva

aposta es palesava en el bon ambient escolar.

En canvi, Grant i Sleeter en entrevistar els alumnes van poder comprovar
" que tenien un coneixement molt escds de les relacions racials que es
donaven en la seva societat. Alguns alumnes associaven tensid racial a
generacions passades i la majoria no reconeixia que 2 la seva societat hi
pugués haver problemes de racisme i discriminacié. El coneixement de la
variada realitat cultural de ha ciutat, fins i tot la dels seus propis

progenitors, era igualment minim.

| és que un dels principals objectius del programa desenvolupat era el
manteniment del bon ambient escolar, i per aixd no semblava necessari
abordar qiiestions com ara el racisme, ni trencar obertament amb la
monoculturalitat del curriculum. Sleeter i Grant parlen d'una resposta
passiva o neutral davant la diversitat (1996: 127), ells 'anomenen color biind.
Encara que els problemes de conducta eren minims, els mestres seguien
centrant la seva atencié en aquesta quiestia. Poques vegades mencionaven
la diversitat étnica de I'alumnat i es concentraven en les habilitats dels
alumnes i la seva conducta a l'aula. Cap dels mestres observats per Sleeter i
. .
Grant intentd construir res a partir de k diversitat étnica present a l'escola
i la comunitat. Intentaren, amb éxit, tractar tots els alumnes al marge de les
dHferéncies de raga, classe, génere i discapacitats, i tendiren a veure la
diversitat cultural només remotament refacionada amb els continguts de les
lligons. No es construi cap conexid entre el coneixement cultural dels
atumnes | els coneixements académics; van fer bén poc per integrar

I'orientacié intercultural a I'ensenyament o per utilitzar fa diversitat cuitural

com a recurs académic.
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L"objectiu del curriculum era proveir els estudiants dels coneixements que
els mateixos mestres consideraven basics. En comptades ocasions es va
tenir en compte alld en qué els alumnes estaven interessats, les
experiéncies i perspectives dels diferents grups &tnics. Aprendre a pensar
criticament era un objectiu ignorat al centre. |guaiment, les modificacions
per atendre els diferents estils d'aprenentatge eren minimes; només alguns
mestres, especialment els d’educacié especial i els de les classes de suport,
utilitzaven materials i estratagies variades. Eis mestres entenien la figura del
mestre eminentment com la d'un transmissor de coneixements i en cap
moment es van plantejar de trencar amb aquest paper per desenvolupar
correctament un programa d’educacié multicultural. Els canvis que alguns
mestres van introduir en el curriculum (la major part del qual reflectia els
interessos | l'experiéncia de les classes mitges anglosaxones), van consistir
en introduir petits bocins de multiculturalitat. Perd en atendre poc la
diversitat durant les llicons, I'escola no eixamplava el coneixement dels
alumnes sobre la diversitat humana. L’escola estava ensenyant els
estudiants a veure el coneixement “étnic” com quelcom separat de
coneixement “regular”. La majoria acceptaven que els coneixements

académics no tenien res z veure amb la diversitat

Ei treball de Grant i Sleeter és interessant quan s'endinsa en les dificultats
organitzatives per poder desenvolupar un programa d’educacio
intercultural. Els autors senyalen que al centre no hi va haver una discusio
collectiva entre tot el professorat per tal d’arribar a un acord sobre els
objectius, les practiques, els continguts i les técniques que convenia utilitzar
per desenvoupar una educacié sensible a la multiculturalitat de l'escola. La
majoria dels mestres no havien rebut cap formacio per abordar la giiestid
de la diversitat i el seu coneixement de fa comunitat i la diversitat cultural

amb la que tractaven era molt limitat (molts mestres consideraven que el
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principal canal pel qual havien rebut informacié sobre la diversitat era la
televisié). Malgrat aquestes deficiéncies, els mestres poques vegades van
referir-se a ha relacié amb els seus collegues com un condicionant del seu
treball, ni al tipus d'organitzacié o de coordinacié (minima) que havien
establert. Grant i Sleeter si que consideren que aquesta qliestio va ser
cabdal i va impedir, entre altres coses, que s'arribés a una major definicié
del programz i a una clarificacidé dels objectius (molts mestres van
considerar que el tracte igualitari, cofor blind i la pau social eren el milior
simptoma d’haver aconseguit un ensenyament auténticament multicultural.
Els autors de I'estudi van considerar que el tipus de lideratge i de direccid
establert a l'escola va ser un condicionant essencial. Grant i Sleeter
contrasten lactuaci® del director del centre amb el que Leithwood i
Montgomery (1982) consideren que sén els trets caracteristics d'una

direccié efectiva a I'hora d'implementar canvis en un centre escolar:

I. Establiment d’un lideratge ferm.

2. Adquisicié de bons coneixements que fonamentin els canvis que
es volen realitzar. Transmissid progressiva  d'aquests
coneixements 2 la resta de I'equip.

3. Seleccio dels nous mestres en funcié de les caracteristiques que
es requereixen per desenvolupar els canvis.

4. Provisi6 regular d'uma planificacié i d’una temporalitzacio
adequada per als mestres.

5. Establiment de garanties sobre la provisi6 de recursos
econdmics per part de l'estat.

6. Avaluacié regular dels progressos de l'alumnat i les practiques

dels mestres. S'assegura el feedback.
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7. Establiment d’'una bona relacié amb el personal, perd prioritzant
que s'asseguri l'orientacié de totes les actuacions capr els
objectius que s’han fixat.

8. Establiment d'una bona relacié escola - comunitat.

9. Organitzacié correcta del propi tempﬁ, assegurant que les

trivialitats o la burocracia innecessiria no el bloquegin.

Enfront diaixé el director del centre estudiat per Grant i Sleeter va
recorrer a la delegacio d'arees de responsabilitat a aitres membres de
Pequip directiu, i es va limitar a assessorar-se de les necessitats del
professorat, a assegurar els recursos i procurar la seva formacio
continuada. També va establir una bona comunicacié amb la comunitat, aixi
com unes bones relacions amb el professorat, tendint sempre a encoratjar
tothom. El director del centre, perd, esperava que el lideratge emergls
d'entre el professorat enlloc de ser ell o el seu equip qui I’h@és
drassumir. La confianga en la capacitat del professorat era relativa, pero
tampoc no hi havia una supervisio ni avaluacio estreta ni cap procediemnt
establert per dissenyar noves estratégies. Finalment Sleeter i Grant
senyalen que la voluntat de preservar unes bones relacions amb els
mes&es i la seva inexperiéncia dirigint processos de canvi, va limitar la
capacitat d'accié de! director del centre, que donava més suport psicologic

que no pas instruccions clares sobre el que havien de fer els mestres.

Molts altres treballs de camp i etnografies realitzades a centre escolars que
han promogut programes d'educacia intercultural, han coincidit a
assenyalar que les dificultats organitzatives sovint acaben essent un obstacle
fonamental per al desenvolupament d'aquests programes. El treball
etnografic desenvolupat per Foster (1990) en un institut anglés de

secundaria que desenvolupava un programa d'educacio “antiracista |
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multicultural”, és coincident amb el de Grant i Sleeter, si més no en aquest

punt.

El desenvolupament del programa d'aquest segon centre partia de la
necessitat de comengar a controlar I'alteracid de I'ordre escolar, que cada
vegada era més freqiient. La politica antiracista i multicultural va ser un
intent de co-optar els joves afrocaribenys per al sistema escolar. En
reflectir les seves cultures en el curriculum escolar pretenien guanyar-se la
confianca i I'adhesié d'aquests joves i incrementar la seva autoestima i
‘motivacié. Segons Foster la nova proposta formava part d'un intent més
global d’introduir un curriculum més rellevant, interessant i centrat en els
alumnes per tal de reduir l'alienacid i posterior actitud disruptiva que

generaven alguns joves de classe treballadora.

La proposta d’aquest tipus de politica va sorgir d'un grup de mestres
inspirats per principis de justicia social | atencié a la diversitat i va rebre el
suport de les autoritats educatives locals i de la direccio del centre, pero
no estava clar el tipus d'implicacié que es podria aconseguir del conjunt del
professorat Més enllz2 del suport més o menys formal, el principal
problema va ser la interpretacié o adhesié desigual als principis i practiques
de I'educacid intercultural. La majoria del professorat estava a favor de
'educacié antiracista i multicuitural i es mostra partidiria que I'escola
promogués la tolerancia entre els diferents grups culturals, i que els
mestres seguissin criteris no racistes. Només una minoria de mestres que
es concentrava en els departaments d'anglés i de curriculum integrat,
pensava que I'educacid intercultural havia d’anar més enlla i necessitava que
s'apliqués amb un curriculum i una pedagogia meés ‘progressista’ (centrada
en l'alumne i que potenciés I'esperit critic i el treball en grup). La manera
com el professorat entenia el racisme en el mén de I'educacié també era

forca diferent. Excepte alguns casos comptats, la majoria dels mestres
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forca diferent. Excepte alguns casos comptats, la majoria dels mestres
veien dificil que es pugués establir qualsevol tipus d'implicacié racista de ia
seva propia practica educativa. Alguns mestres reconeixien que en el passat
algunes practiques seves haurien pogut generar algun tipus de
discriminacié. Perd altres ho negaven rotundament i es sentien

personalment acusats davant de qualsevo! observacio critica al respecte.

Al marge de les diferéncies de tipus individual, Foster constatd que el
programa es desenvolupd de forma desigual en els diferents departaments.
Foster adverteix que si aquests programes han d'implicar diferents
departaments o diferents arees, cal que es posi l'accent en la necessitat de
coordinacié, que sovint és dificil als instituts en els que es treballa per
departaments de manera forca independent. El departament. d'anglés i el
d’humanitats foren els que van realitzar lesfor¢ més important per
incloure aspectes de la historia i les cultures de les minories en el
curriculum, aixi com per parlar de les diferéncies culturals en general. En
tractar e tema del racisme de manera especifica, uns el van vincular a les
desigualtats i tensions politiques i socials de la societat anglesa, altres ho
feren a partir de I'alemanya nazi i I'apartheid sudafrica. El departament de
ciencies va dedicar una unitat al paper dels cientifics del Tercer Mon en el
desenvolupament de les ciéncies i el departament de matematiques va
creballar diferents materials relatius a les desigualtats que hi ha al mén. En
general, pero, els esforcos van ser desiguals i la coordinacié entre els

diferents departaments, escassa.

Igualment, encara que molts mestres (especialment d'anglés i de curriculum
integrat) van utilitzar formes de docéncia que Foster considera propies i
adequades a un programa d'educacio intercultural (basades en la discusio, el

treball en grup i en estils d'ensenyament igualitaris i participatius), la resta
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de mestres van tenir molts problemes per desenvolupar-les davant les
dificultats per controlar un alumnat que en ocasions adoptava actituds de

desordre.

Foster considera que un dels problemes més grans de les politiques
multiculturals i antiracistes és que sén massa tedriques i excessivament
vagues i retoriques de manera que les diferents propostes no especifiquen
clhrament qué és el que cal fer en la prictica (vegis també Serra & Feu
[997). £ problema no és només que els interculturalistes mantinguin
voluntiriament un discurs basat en principis excessivament generals,
Paplicacié dels quals sovint resulta confusa, poc clara. Foster adverteix que
si aquests programes han d'implicar diferents departaments o diferents
irees cal que es posi l'accent en la necessitat de coordinacid, que sovint és
dificit als instituts en els que es trebalfa per departaments de manera forga
independent. També &s important que les politiques i la seva
implementacié siguin regularment revisades i sistematicamant avaluades (i
la visi®6 antropologica sembla essencial si no es vol una avaluacio
estrictament escolar) de manera que pugui valorar-se lefectivitat de
qualsevol dels canvis que es proposen i que s'aconsegueixi una auténtica
acumulaci6 de coneixements sobre les bones practiques en
interculturalitat. | aix® no sol fer-se perque la interculturalitat s’aplica com

una férmula quasi universal.

Els mestres no tenen cap sistema establert per avaluar i controlar les seves
practiques i valorar llur incidénci. Per molt autocritic que sigui
I'ensenyament i per molt que es pretengui un treball docent el mixim de
conscient, aquesta tasca no pot correr a carreg dels matefxos mestres
exclussivament. Requereix un treball especialitiat i una visid de conjunt
sobre aplicacié dels programes | els seus efectes per a la qual 'ethografia

pot ser fonamental.
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sobre I'aplicacié dels programes i els seus efectes per a la qual I'etnografia

pot ser fonamental.

Foster (1990} planteja la dificultat de proveir F'escola de recursos adicicnals
per als alumnes desavantatjats. Fer-ho implica decidir quins grups estan
desavantatjats, de quina manera i quina forma d'intervencié positiva és
adequada, i aquestes qiiestions encara estan poc treballades pel qua fa als
alumnes de minories étniques i els collectius sotmesos a discriminacié
racial. El discurs eminentment ideologic i abstracte ha fet que el nivell de
concrecio dalgunes qiiestions baisiques per al desenvolupament dels
programes d’educacio intercultural sigui escas. Al centre que va estudiar no
hi havia una politica clara sobre l'atencid que requerien els alumnes
avantatjats. En comparacié amb altres centres, l'escola rebia un tracte molt
favorable, per exemple tenia una rgtio mestre/alumnes relativament baixa i
havia obtingut tres mestres addicionals a través d'un programa d’atencio a
la poblacié immigrant (The Needs of Commonwegith Immigrants). S'havien
emprés algunes accions especials des del departament de suport 2
I'aprenentatge de I'escola, que endegava accions en ajuda als “alumnes amb
necesitats educatives especials”, Perd els mestres oferts des del programa
de suport The Needs of Commonwealth Immigronits, van dedicar molt del seu
temps a discutir amb altres mestres i amb membres de les minories
representades a I'ascola, per clarificar el seu. paper i. per arribar a establir
les “necessitats” dels alumnes minoritaris . Aquesta feina era dificil i 2
voltes confusa. Part del professorat de I'escola sentia que els alumnes
minoritaris no tenien desavantatges especials en comparaci6 a la resta dels
alumnes de l'escola i preferien que els mestres de suport oferissin una
ajuda de caricter més general, especialment a les classes en les que havien

de fer front a grups especialment dificils. En general havien de fer front a

178 Mgs endavant veurem com aquesta dindmica es reprodueix al centre objecte del meu
treball.
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expectatives diferents i fins i tot contradictories. Als mestres de suport
se'ls reckamava que treballessin al marge de qualsevol tipus de discriminacio
o distincié basada en criteris étnics, racials o culturals, com ho feien la
resta de mestres, per aixd trobaven dificil de justificar que dediquessin tot
el seu temps 2 atendre els alumnes minoritaris en exclussiva, | que aquest

fos el criteri principal de la seva accib.

Pel que fa als mestres del departament danglés, també estaven al corrent
de les dificultats lingiiistiques que podien tenir els alumnes afrocaribenys,
perd Pexcés i la immediatesa de la feina que havien d'afrontar didriament,
va fer que no puguessin identificar quins estudiants feien front realment a
aquestes dificultats, la naturalesa exacta dels seus problemes i els métodes
més eficagos per resoldre’ls. D'aquesta manera, les accions positives per
ajudar als alumnes desavantatjats a causa del racisme o per ser membres de
minories étniques, eren molt poques. Foster, perd, subratila que aquesta
escassa activitat no estava provocada per ¢cap manca de consciéncia o per
cap mena de racisme latent, sind pér- la dificultat d’endegar aquestes

accions | d'orientar-les correctament.

Aixi doncs, a la llum del seu treball, Foster demana una major concrecié de
les propostes interculturals. Si no s'aconsegueix una més gran definicio, les
possibilitats reals d'implementar prograrﬁes d’aquest tipus es reduiran, i
més si tenim en compte la dificultat dimpulsar processos de canvi a
centres on les urgéncies i la pressié del treball diari sén factors molt
importanum. Els elements organitzatius, les formes de treball escolar | el
marc en que es desenvolupa, sén factors que cal tenir en compte, car és
des d'aquest marc i les condicions que imposa, don es rebran les

propostes d'atencié a la diversitat i des d'on s'endegaran els projectes

'T Apple (1986) anafitza les possibilitats reals d'impulsar processos de canvi en un
moment en que la tayloritzacié del treball escolar és cada vegada més important.
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deducacié intercultural. Els treballs que hem vist fing ara ens informen
d'alguns dels problemes i limitacions que shan observat. Eis
interaccionistes britanics aporten a aquest quadre una visi6 diferent que,

fins a cert punt, ens ajudara a entendre aquest marc escolar.

6.5 INTERACCIONISME SIMBOLIC
| EDUCACIO INTERCULTURAL

Si ens interessem pels condicionants institucionals i professionals a lhora
de desenvolupar els programes d'educacié multicultural i intercultural, la
perspectiva adoptada pels etndgrafs britanics influits per linteraccionisme
simbdlic pot ser-nos de gran ajuda. La perspectiva dels interaccionistes
britanics permet identificar diferents factors que condicionen el treball dels
mestres i que cal tenir en compte a I'hora de fer propostes de caracter
intercultural. Llinteraccionisme ens apropa als habits docents i als
condicionants laborals que, per exemple, empenyen els mestres a utilitzar
métodes d’ensenyament més directius | ‘tradicionals’, o a seguir utilitzant
una pedagogia més centrada en el desenvolupament de materies prefixades
que en els interessos dels alumnes. La necessitat de controlar els alumnes,
de sentir-se segur en desenvolupar les matéries, de poder respondre als
requisits administratius (respecte els horaris, els temaris, etc.), la limitacid
del temps per poder planificar bé les classes, etc. s6n condicionants que cal
tenir en compte. Al marge de reformar el curriculum, cal que es sapiguen
crear unes condicions de treball que permetin desenvolupar realment el

programa.
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A Educating All (1990}, un dels pocs treballs d'aquest corrent interessat
eminentment pel desenvolupament dels programes d’educacid
intercultural, Grugeon i Woods també indaguen en els problemes que han
de fer front els alumnes minoritaris que entren en contaéte amb entorns
culturals diferents dels seus. L'interés principal es centra en els processos
d'acomodacié d'aquests alumnes, més que no en Pespecificitat dels
problemes que han d'afrontar aquests alumnes a causa de les seves
caracteristiques socials o culturals. Els autors, per exemple, analitzen les
estratégies de supervivéncia que adopta un alumne astitic de cinc anys en
ingressar per primer cop a una escola britanica: quines actituds adopta, qué
es capag de fer i quins son els seus progressos setmana rera setrmana.
Grugeon i Woods descriven detalladament el procés a través del qual
Pinfant, que en principi s'ailla de Pentorn, apren finalment a aprendre, a
participar en les activitats escolars, a demanar la paraula, a relacionar-se
amb uns companys lingiiisticament i culturalment diferents. Malauradament,
perd, els autors no estableixen cap relacio entre aquestes adaptacions i el
vagatge cultural de Pinfant i resulta del tot impossible determinar qué pot
haver-hi de culturalment condicionat i establir quines actituds venen

donades pel contrast cultural que viuen aquests alumnes.

En un altre capitol es segueix el cas d’'un alumne asiatic amb dificultats de
concentracié i un desenvolupament Iingiiisﬁic escas. Els autors descriuen
com es pren h decisié de reconduir-lo cap a una escola d'educacié
especial, i com s’explica als pares, els quals han de comprendre una decisié
que altera alguns dels plans que podrien haver dissenyat per al seu fill. Alera
vegada, la variable étnica queda sense abordar (si la cultura de referencia de
la mare eondiciona la seva comprensié o la seva reaccié a tot el procés, o
si determinades caracteristiques culturals de Falummne influeixen en el seu

diagnésfic (en una finia propera a la de Mehan et altri (1986), per exemple).
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L'interés pels processos de canvi i les adaptacions subsegiients, duu a
I'analisi del pas d'una escola infantil a una junior school (el procés, expliquen,
requereix I'adaptacié a unes noves normes, a un mestre que representa un
paper diferent, etc.). En aquest cas hom pot apreciar el paper que juga el
grup d'iguals, que a voltes és un recurs essencial per a alumne, i com es
desenvolupen diferents habilitats de llinfant a mesura que va entenent les
normes de la nova institucié. Quan afirmen que en aquests canvis és molt
importants que els infants arribin a establir la seva propia identitat i
assegurar que se’ls respecti, es podria veure si hom recorre a trets
J'identitat étnica, o si el recurs a aquesta cultura no es realitza fins a anys
posteriors. L'analisi, pero, segueix essent del tot acultural, manca el
context. Les referéncies al marc cultural més general sén especulatives.
Quan es constata que les relacions d’amistat s'estableixen
independentment de les diferéncies culturals (pero no de les de génere, tot
i que no s'explica per qué), s'adverteix que només dos alumnes resten al
marge d’aquestes relacions i no estableixen cap refacio d'amistat amb la
resta dels alumnes {pero els autors no expliquen absclutament res del
colleciu cultural al qual pertanyen els alumnes, ni expliquen qué és el que
pot provocar aquest tipus d'actituds en els infants). Evidentment, ens
trobem Huny de la descripcid densa que alguns autors demanen i que
consideren propia de tota etnografia ben feta (Serra 1998). L'aproximacié
de Grugeon i Woods ens fa sensibles al marc en el que es mouen els
diferents actors, perd lesforg per explicar la influéncia dels diferents

elements sacioculturals queda totalment sense desenvolupar.

Grugeon i Woods també realitzen observacions de caricter més pedagdgic
que, si bé els segueix mantenint lfuny del que he definit com a aproximacié

etnogrifica, facilita la realitzacié de valoracions sobre els efectes educatius
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de diferents practiques i programes (intercanvis escolars, aproximacions a
diferents cultures religioses, etc.). La valoracié, perd segueix essent
estrictament escolar i en cap moment s'aprofundeix en |impacte que
l'escola provoca, no ja als alumnes com a individus aillats, siné a les
comunitats a les quals pertanyen. ;Quin paper juga I'escola en els processos
d’aculturacié a que se sotmeten diferents col-lectivitats! ;Com ihﬂuaixen
els programes d’educacié intercultural en les relacions que els diferents
collectius estableixen fora de lescola? ;En quina mesura aquests
programes afecten la manera com es relacionen aquests collectius amb
Pescola i la societat majoritarial Sembla evident que treballs com aquests .
que hem vist fins ara, més interessats per les dificultats estrictament
escolars, i desenvolupats al marge de qualsevol context social o cultural,
dificilment podem arribar a donar resposta a qiiestions com aquestes,
questions que, d’altra banda, sén essencials si volem avaluar els efectes {

I'impacte dels programes d'educacié multicultural.

6.6 L’EDUCACIO INTERCULTURAL
§ LES RELACIONS INTERETNIQUES

La recerca sobre els efectes d'aquests programes en les comunitats sobre
els quals s'apliquen encara és escassa, perd és absolutament necessiria.
Moites de les preguntes que he plantejat nomeés trobaran una resposta

adequada en el marc d'una recerca d’aquestes caracteristiques'w.

'% Par 3 aixd, perd, cal recuperar l'etnografia | recondixer les abséncies dels enfocaments
naturalistes i dels treballs de camp escolars que dificiiment es poden considerar

etnogrifics.
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Com s'ha indicat anteriorment, no totes les analisis dels programes
dreducacié intercultural estan estrictament referits a I'organitzacio escolar
o I didictica. Polly Ulichny en un article publicat el 1996 analitza limpacte
d'un programa multicultural sobre les comunitats a les que anava dirigit.
L'article d'Ulichny és especialment interessant en tant que introdueix una
analisi culturalista i més giobal absent en els treballs anteriors, i ens alerta a
la vegada sobre la dificultat de fer generalitzacions sobre aquests
programes i els seus efectes. Les tipologies a 'Gs, ens adverteix, tenen poca
validesa si les volem utilitzar com a descriptors adequats dels esfor¢os que
fan les escoles per a incrementar el coneixement, la sensibilitat i la
consciéncia multicultural (Ulichny 1996: 333). Tampoc no sén atils com a

predictors dels resultats o dels efectes que en podem esperar.

Ulichny va realitzar una etnografia en una escola publica dels Estats Units
on es va dur a terme unh programa multicultural durant tres anys. A
lescola. situada en una area urbama, s'hi aplegaven alumnes de diferents
origens i grups culturals que convivien a la zona (Afroamericans,
immigrants d'Africa i les antilles, hispans i asidtics de diferents nacionalitats
nascuts o no als EUA, blancs anglosaxons i altres de diversos paisos
europeus). L'escola gaudia d'un bon prestigi a la ciutat, i molts immigrants
la consideraven el millor cami per arribar a ocupar un bon lloc de treball.
Amb tot, va sorgir la proposta de crear un programa pensat per als
alumnes hispans amb ['objectiu d'aprofundir en diferents aspectes que
anaven més enlla de estrictament lingliistic. Els mestres interessats en el
programa pretenien actuar sobre la invisibilitat dels alumnes hispans
(mainstream { bilinglies) que fins aleshores no estaven presents a les
organitzacions d’estudiants, ni entre els alumnes destacats ni en els equips
esportius, i volien reduir els alts indexos de fracas escolar dlaquests

alumnes. Parallelament va sorgir una segona proposta de crear un segon
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programa orientat als alumnes de tots els col-lectius presents a l'institut
per tractar com a principal tema d'interés la cultura, Ja diversitat i el

multiculturalisme en general. Finalment s'unificaren tots dos programes.

Sembla interessant assenyalar que el projecte no apostava per cap model ni
forma d’organitzacid particular per a ser implementada en Fescola. Ulichny
indica que Forientacid ‘multicultural del programa va anar formant-se
gradualment i de manera poc sistemitica, amb alternatives d'adhesid i
d’abandonaments. Fins que la majoria dels mestres implicats en el programa
i dels administradors van recolzar la idea dlestablir una identitat
marcadament multicultural, hi va haver personal assignat a aquest programa
que no compartia aquest interés per Peducacid multicuitural i que no
desitjava, per exemple, integrar en uns mateixos grups els estudiants
adscrits als programes bilingiie i régular. Aixd feiz que els mestres no
interessats podien seguir treballant al marge dels plantejaments dels
organitzadors del programa multicultural. Veiem com de nou els
problemes organitzatius i les dificultats per comptar amb un cos de
brofassors que sigui conscient de la linia ideologica del programa il

comparteixi, tornen a ser obstacles a tenir en compte.

Ulichny afegeix que alguns temes importants per assegurar la introduccio
d'elements multicultrals en el curriculum van ser relegats a activitats
extracurriculars; que els professors de matematiques i de ciéncies
dedicaren poc o cap temps als aspectes multiculturals perque no els
consideraven especialment rellevants per al curriculum que ells havien
d'impartir; i que les classes d'anglds, ESL I ciéncies socials, van ser les que
van aplicar més elements multiculturals en el curriculum. Ulichny assenyala
que finalment, el programa en no ser autocontingut, no va poder crear
espais regulars en els que coincidissin els alumnes anteriorment adscrits als

programes bilingiie i regular. Es va poder constatar que els estudiants eren
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programes bilingiie i regular. Es va poder constatar que els estudiants eren
reacis a cal-laborar per damunt de les divisions étniques i de programes. Va

ser en aquest aspecte que Ulichny s’hi va interessar de manera especial.

El segon any va haver-hi canvis importants: es va garantir una major
integritat del programa i del grup d'alumnes participants, i pel que fa al
curriculum es van proposar diversos temes de treball (histéria de |la
immigracié als EUA, beneficis de Peducacid bilingiie, canvis demogrifics en
la ciutat...) sobre els que els alumnes havien de realitzar una certa recerca i
havien de comprendre de manera critica. Amb tot, en el programa no hi
havia cap mecanisme establert que assegurés la seva multiculturalitat. Quan
es volia posar Faccent en el multiculturalisme es podia fer senzillament
parfant tant de diferents menjars, festivals i flenglies extrangeres, com de
les diferents formes d'explotacié i discriminacié existents en la societat. Es
a dir, que la naturalesa del programa, pensat i dirigit pel conjunt de mestres
que en ell shi van implicar, va permetre que les diferents maneres
dentendre e multiculturalisme sapliquessin a la vegada. Tots els alumnes
van rebre la idea de la fortalesa i I'orgull derivats del descobriment del seu
propi patrimoni cultural, perd la qliesti6 de com calia entendre aquest
patrimoni {el propi i el dels altres) no es va desenvolupar gaire en cap dels
casos. Ulichny (1996: 344) assenyala que el curriculum que emergi de
I'experiéncia no podria identificar-se amb cap dels descriptors que

habitualment s'usen per classificar els plantejaments multiculturals.

Peré malgrat tots els problemes que s’han assenyalat, Ulichny no considera
que el programa no tingués éxit: els alumnes incrementaren la seva afiliacié
a aquest programa meés que a altres, i les taxes d'éxit escolar foren
comparativament superiors per als alumnes que hi participaren que entre

els alumnes que participaren en altres programes.
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Perd Polly Ulichny s'interessd per les tensions que es van generar entre els
alumnes a partir de laplicacié d'aquest programa. Considera que
I'enfocament que es va donar a determinats temes podria ser la causa
d’algunes d’aguestes tensions, i entre aquests temes la manera com es
tracta el concepte “cultura” dona peu a una andlisi interessant. L etnografa
entrevista alumnes dels diferents collectius representats & I'escola i els
demané que parlessin sobre aquest concepte. Tots els grups entrevistats el
vincularen a gilestions d’origen (especialment als paisos d'origen), i tant els
alumnes immigrants, com els nascuts a América ampliaven el concepte dels
seus origens i practiques culturals, parlant de llengua, alimentacis, habits
familiars i creences. D’un altre costat, la majoria dels actes i celebracions |
“multiculturals” realitzades en el programa semblaven ser llocs de reuniéd
dels alumnes immigrants i pensades per al seu reconeixement |
reforcament de la seva autoestima, perd aparentment excloien, o com a

minim no reconeixien, la resta ¢’Americans no immigrants.

Ulichny indica que en parlar de les cultures dels diferents alumnes, estem
tractant una qUestié que sol ser moit més viva i present per als alumnes
immigrants que per als alumnes que formen part de collectius llargament
establerts en el pais, mentre els primers es senten més estretament
vinculats als seus origens, els segons en parlén amb termes meés distants. En
el cas de P'escola estudiada per Ulichny, aixd volia dir que els alumnes
majoritaris i els afroamericans veien la cultura com una quéstié relacionada
amb els alumnes membres d’altres minories, perd no relacionada amb elis.
La seva cultura contemporania els era invisible i altres formes culturals
“originals” (els elements culturals africans, per exemple). els semblaven

igualment aliens | distants 18(,

"% L'article de ].A. Banks titulat “The Stages of Ethnicity” (1992), ofereix alores perspectives
interessants per abordar la situacié descrita per Ulichny. Banks parla de diferents estadis
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Per als alumnes de la majoria aquest fet no era especiaiment perturbador,
car ells ja estaven representats en el curriculum en I'area d’estudis socials,
danglés, de ciéncies, etc. En no sentir-se representats quan es parlava de
“eultures” o de diversitat cultural, simplement pensaven que aleshores
estaven aprenent coses sobre “els altres”, Perdo el cas dels negres
americans era molt diferent. Ells no estaven representats en cap area, no
eren valorats ni prestigiats tal com ho eren els alumnes de la majoria en
algunes irees o els hispanos en altres. D’aquesta manera, segons Ulichny, es
genera un sentiment de desavantatge entre la poblacié afroamericana que
participava en aquest programa multicultural i aquest mateix alumnat
comenca a sentir-es desplacat quan alguns alumnes comencaren a parlar

entre ells en espanyol.

No és cert que el curriculum prescindis dels negres americans i el seu
patrimoni cultural, pero sembla evident que la relacio d'aquests amb llur
patrimoni no era la mateixa que la que establien els alumnes hispans. En el
programa s’hi van introduir estudis sobre els africans i els afroamericans de
forma més o menys ad hoc, perd inclis aixi els alumnes afroamericans
tingueren dificultats per veure la seva vinculacio amb els seus suposéts
origens i per sentir-se’n orgullasos. Aquest enfocament curricular no
esgotaria, pero, les explicacions de les tensions que es van generar entre
els collectius que van participar en el programa. La proporcié d'alumnes
negres i d'origen hispa a I'escola era similar. Abans de l'inici del programa
multicultural els alumnes negres havien dominat l'estructura social de
l'escola, perd amb [inici del programa, el territori sociocultural que havien

establert els alumnes afroamericans va ser violentat pel nou discurs de

o situacions de “consciéncia étnica” que comporten diferents visions i formes de
relacionar-se amb el propi grup i els grups dels altres. Banks proposa que a cadascun
d'aquests estadis s'han de plantejar formes diferents d’educacié intercultural.
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Pescoh i les noves normes. Amb Fintent explicit de fer visibles els alumnes
hispans es va permetre que aquesﬁ exercissin la seva cultura de manera
oberta, i per tant, es va propiciar que es situessin {i la situessin) en el
territori de la contracultura que abans havien dominat en solitari els
afroamericans. La invitacié 2 que els hispans es fessin visibles va provocar

I'expansié dels seus signes d'identitat arreu de I'escola.

Daltra banda Ulicl;nny subratla que Penfocament multicultural adoptat per
lescola feia prevaldre la nocié de “cultura™ i la basava en la Hengua i
lorigen, mentre que els afroamericans havien basat la seva identitat no en
la “cultura” siné en la “raca”. El que els unia era el fec de compartir la
“raca” i un passat de moks anys de discriminacié compartida als EUA. Amb
Jes noves senyes d'identitat introduides pel programa, ser negre deixava de
ser un element unificador suficientment fort {Ulichny afirma que es cred
una certﬁ confusié entre els alumnes negres: la majoria d'ells usaven la
tercera persona, i nbmés ocasionalment la primera, per. referir-se als
negres. Aixd no succeia amb cap altre grup de I'escola). Sentint-se exclosos
de les converses en espanyol, | veient com la cdntr‘acu_ltura anava essent
dominada pels hispanos, els alumnes negres tendiren a refusar els elements
de diversitat que els altres grups aportaven al programa. Aquests alumnes
palesaren la seva pérdua de poder i sentiren que els nous immigrants els
sobrepassaven en la jerargia de poder i estatus (de lescola i, de forma més
general, als EUA), Finalment Ulichny recorre a les categories proposades
per Ogbu'™ per acabar d'explicar la diferent incidéncia del programa

d'educacié intercultural: els alumnes hispans (membres d'una minoria

& | o bibliografia d'aquest autor, un dels principals antropolegs de [educacit
nordamericans, dedicat sobretot a Fandlisi del fracas escolar dels alumnes membres de
minories étniques, és molt abundant. La seva proposta queda plantejada en el seu primer
treball de cardcter etnografic (1974) i s'enriqueix amb matisos i noves aportacions en
molts dels seus articles posteriors {1978, 1986, 1989, 1992). En castelld es pot consultar
Particle d'Ogbu inclds al llibre editat per Velasco, Garcla Castafio | Diaz de Rada (1993).
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voluntiria en termes d’Ogbu) eren més propensos a considerar I'escola
com uh element essencial per a progressar en la societat, reconeixien
l'autoritat dels mestres i respectaven l'ordre escolar. Segons Ulichny aixo
també contribui a potenciar la seva imatge positiva i a que els alumnes
afroamericans {membres d'una minoria involuntiria) sentissin que aquests

els estaven superant en estatus i reconeixement.

Recollint totes les idees fins ara exposades, Ulichny assenyala que
Penfocament multiculturalista del programa va ocultar les forces socials
que estructuraven les relacions entre els diferents grups de la societat.
Quan s'intentava celebrar ha diversitat entre els grups sotmesos, es va
menystenir la realitat didria d’aquests grups, sotmesos a una dinamica de
competéncia per adquirir un estatus i una situacio material millor, i
sobretot es va fer invisible la relacié de dominacié a la que estaven
sotmesos tots ells en tant que membres d'una societat que els explota ©
els’ discrimina. En subratllar la diversitat cultural existent a I'escola, la
dominacié exercida per la majoria blanca sobre tots aquest grups queda en
segon terme. Ulichny fa referéncia a la tesi de Robertson {1993) segons la
qual la ideologia del melting pot que recolza la majoria WASP serveix per
extendre el conflicte racial america oposant efs grups immigrants de totes
les races als negres americans de classe baixa' . En aquestes
circumstincies, diu Ulichny, el programa multicultural tal com estava
plantejat pugué esdevenir el lloc que legitimitzava Pexpressio dels negres
americans que es veien abocats a una “guerra racial” per a la supervivéncia.
Ulichny representa dos models de dominacié i enfrontament: el primer
representa 'opressié que pateixen totes les minories sotmeses al racisme

de la majoria blanca, el segon representa les relacions de competéncia i

fluita per a la millora de! propi estatus que estableixen aquestes minories.

'®2 EJ plantejament és similar al de 5an Roman expopsat al final det capitol 4.
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El programa multicultural impuisat per l'escola potencia aquest segon

model.

Treballs com el d’'Ulicny ens enfronten a un problema fonamental: si és
possible desenvolupar programes igual d'eficacos per a tots i cadascun dels
collectius amb qui treballa 'escola. Per a molts, aquests treball en conjunt
és l'unica via possible. Cal trebalfar-hi, perd, a partir del reconeixement de
les diferéncies profundes de cadascun d’aquests col-lectius, tant pel que fa a
la seva realitat social, com per la relacié que cadascun d'ells manté amb la
seva propia identitat i cultura. Ulichny veu en el fracis de diferents
experiéncies d'implantacié d’aquest model, ['origen del suport que als EUA
estan rebent algunes propostes educatives afrocéntriques, aixi com fa
creacid d'académies d’alumnes exclussivament mascles i negres. 1 si, més
enlla dels collectius, exigim programes que al mateix temps atenguin
eficagment les necessitats educatives i personals de cadascun dels alumnes
en concret {(demanda qde la dreta ha fet seva i que ha utilitzat per justificar
I'existéncia de la linia privada), podrem copsar la complexitat d'aquestes

propostes.

6.7 CAP A UNA TEORIA GENERAL
DE L’EDUCACIO INTERCULTURAL

Fins ara hem vist com les anidlisis etnogrifiques dels projectes d’educacié
intercultural es cenyeixen majoritiriament a l'estudi de casos concrets,
sense que hi hagi una voluntat aparent de contrasﬁar les experiéncies ni
d'arribar a formular hipdtesis de cardcter més general. Que siguin pocs els
treballs que s’han proposat I'anilisi dels programes d'educacio intercultural,

més enlli de I'anilisi de problemes concrets que afecten els alumnes
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més enlla de l'analisi de problemes concrets que afecten els alumnes
minoritaris (com ara el racisme o ef fracas escolar}, possiblement ha
contribuit a aquesta escassa voluntat de contrastar experiencies i d'iniciar
una analisi comparativa (més la dinimica prapia d'aquest camp, que ja hem
vist que era reicia a aquest treball comparatiu). Amb tot, alguns autors
comencen a realitzar els primers passos en aquest sentit. Un daquests
autors &s A.B. Osborne. Als darrers llibres i articles d’aquest antropdleg de
I'educacié {Osborne 1991, 1996) es planteja la possibilitat i la conveniencia

d’iniciar aquest treball de sintesi, contrastacié i comparaci6.

Malgrat tot, pero, cal que considerem aquest esfor¢ només cotn una
temptativa que encara esth moit lluny dallo que podriem anomenar una
auténtica teoria general de Peducacid intercultural o, com Osbeorne
proposa que [lanomenem, una etnologia. Osborne considera que la
informacié que tenim en l'actualitat ens permet de prospectar sobre les
prictiques pedagogiques que fan possible una maximitzacié de
Paprenentatge (practiques que aqui considerariem propies de l'educacio
intercultural i que Osborne anomena “pedagogia culturalment rellevant”).
El mateix autor adverteix que els diferents trets que que anird assenyalant
com a caracteristics d'aquesta pedagogia culturalment relevant, no deixen
de ser punts de partida sobre els quals sera necessaria una andlisi més
precisa: ja he dit que la informacié de la que es parteix és desigual, iles
qiiestions que Osborne proposa no es donen de manera aillada, siné que
interaccionen les unes amb les altres i depenen d’un context més ampli que
cal tenir en compte. Osborne no entra a aquest nivell de 'andlisi siné que
simplement apunta les qiestions susceptibles de ser tingudes en compte i

les etnografies que donen suport o no a les diferents proposicions.
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Les consideracions que Osborne sotmet a revisio, ens diu, son utils en la

mesura que es posen al servei d’un enfocament holistic orientat cap a una

pedagogia culturalment rellevant. Al marge d'aquest enfocament global, la

introduccié dels canvis que proposa Osborne no tindra els efectes que

preveu. Les consideracions que Osborne considera suficientment

contrastades etnogrificament son les seglients:

Els mestres culturalment rellevants no és necessari que siguin
membres de la minoria a la que pertanyen els seus alumnes.

La realitat social exterior a I'escola condiciona molt del que passa a
les aules i per aixd és necessari que el mestre amb voluntat de fer
una pedagogia culturalment rellevant estigui ben informat d'aquest
context social més ampli.

Es millor transmetre continguts que siguin rellevants per a les
experiéncies prévies dels alumnes, que promoguin fa seva identitat
cultural natal i que els permetin disposar de coneixements i
prictiques per operar amb éxit en la societat majoritaria.

Es desitjable implicar els pares i mares dels alumnes minoriaris en
Peducacio dels seus propis fills.

Es desitjabie que s'incloguin les llengiies maternes en els programes
escolars i en les interaccions de 'aula.

El mestre cuituralment rellevant es mostra respectuds | atent a les
necessitats académiques de tots els alumnes.

Els mestres que practiquen una pedagogia culturalment rellevant
desxifra els pressupdsits culturals amb que es treballa a I'aula i a
Pescola.

Hi ha cinc components propis d'una pedagogia culturaiment
rellevant el treball en grup, el control indirecte, P'evitacié de
Pexposicié pablica dels alumnes, la utilitzacié de ritmes | ambients

relaxats i la utilitzacid de les estructures de participacié dels infants.
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lexposicié publica dels alumnes, la utiliczacié de ritmes i ambients

relaxats i la utilitzacié de les estructures de participacio dels infants.

El mestre culturalment rellevant tendeix a utilitzar el treball
en grup enlloc d'estimular la competitivitat individual.

El mestre culturalment rellevant tendeix a evitar les formes
de control directes i obertes, i nutilitza dindirectes o de
privades.

El mestres culturalment rellevant evita que els seus alumnes
hagin de fer demostracions puibliques que els puguin deixar
en evidéncia, especialment als cursos més baixos.

El mestres culturalment rellevant intenta treballar a un ritme
i un ambient relaxat, especiaiment als cursos més baixos.

Als cursos més baixos. el mestre culturalment rellevant
tendeix a utilitzar estructures de participacié simifars a les

que utilitzen els alumnes a les seves cases i comunitats.

9. El racisme esta present a les escoles i cal que s'abordi.

A larticle d'Osborne (1996) es detalla cadascuna d'aquestes afirmacions i

es llisten les etnografies que els donen suport, i les que les falsen. No

analitza, perd, per qué algunes etnografies han deixat totalment de banda

determinades questions (per exemple el context socioculural) i s'han

centrat en algunes altres (I'estudi de les interaccions), fet que exigiria una

analisi de les teories que cadascun dels autors utilitza i exigiria igualment un

esfor¢ tedric més gran al treball de sintesi comparativa que proposa.

Aquesta és la major debilitat de I'exercici de comparacié que se'ns

proposa: 'abséncia d’un marc tedric que ens ajudi a entendre les causes de

tes diferents generalitzacions.
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Per arribar a una comprensié global i generalitzable dels diferents
programes d’educacié intercultural, no és suficient veure qué funciona i
qué no funciona, sind que cal indagar-ne les causes. No es tracta només de
veure si els mestres no natius poden desenvolupar positivament la seva
tasca, sind de saber per quina rad en alguns casos la figura del mestre i la
seva identificacié amb un coblectiu o un altre resulta totalment irrellevant,
mentre que en altres ocasions aquesta questié pot resultar problematica.
Cal indagar-ne les causes i cal saber quin tipus de problemes sorgeixen.
Només aixi es podra arribar a dissenyar estratégies per superar-los.
Només amb aquest desenvolupament tedric podrem arribar a entendre el
que passa quan a I'escola entren en contacte individus de diferents cultures,
o quins sén els efectes de les respostes que lescola déna a aquestes
situacions de contacte. Només d’aquesta manera podrem anar més enlla de
propostes simples i universals, i podrem acabar amb la idea que P'educacid
intercultural és una “formufa” defectes predefinits i aplicable als més
diversos contextes educatius. Aquest & un error encara coml a molts
programes d'orientacié antiracista i multicultural. Donat que el
desenvolupament teoric encara és escas hom tendeix a generalitzar, no les
teories explicatives (fet que contribuiria a la seva contrastacid i a l'aveng
tedric en aquest camp), sind 2 les prictiques i propostes que de manera
aillada i en diferents contextos s'han anat proposant. Cal ser conscients,
perd, que no sempre son extrapolables les practiques (el que funciona en
un context pot no ser aplicable en un altre) sind que el que hauriem
d’extrapolar és la teotia, la reflexié que ens ajudara a comprendre per qué

el que ha funcionat en unes condicions no ha estat eficag en unes altres.
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Fins aqui hem vist com diversos autors s’han plantejat Festudi dels
programes d'educacié multicultural i intercultural a les escoles: quins
aspectes els han cridat I'atencid, quins problemes han detectat en el
desenvolupament d'aquests programes, com han plantejat el suport que els
poden oferir els etndgrafs i els antropolegs en general, com n'han valorat
els efectes, etc. Com deia a linici d’aquesta segona part de la tesi, 'objectiu
era elaborar una mena d'estat de la qliestid i acumular coneixements per
tal de poder iniciar el treball de camp amb el bagatge i la informacié mes
extensa possible. Més enllda de la contrastacié de les hipotesis que han
orientat la meva recerca, a la tercera part veurem com moltes de les
qliestions que en aquest capitol apareixen plantejades de forma genérica o
en referéncia a altres realitats educatives i naciomals, reapareixen al Guillem
d'Efak, linstitut del Vilar {des dels problemes organitzatius i els diferents
criteris entre el professorat, fins a la nulla efectivitat de les “pinzellades
sthiques” que de manera esporidica alguns mestres introdueixen en el
curriculum o les vacillacions respecte al model d’atencio a la diversitat que
el centre ha de seguir). Als dos capitols segiients continuo pretenen assolir
aquests mateixos objectius en relacio a Panilisi del racisme (que en aquest

capitol he abordat superficialment) i de la violéncia als centres educatius.
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Les relacions que s’estableixen entre els diferents grups étnics que entren
en contacte a les escoles i les relacions entre aquests grups i el professorat
han captat forca I'atencié dels socidlegs i antropolegs de f'educacid, Al
marge de T'estudi dels sistemes racistes formalment institucionalitzats,
aquests investigadors shan mostrat interessats per l'analisi de la pervivéncia
del racisme que ha perdurat quan aquests sistemes han estat oficialment
suprimits. En la majoria dels casos, I'abolicio de les lleis racistes ha donat
pas tant a formes de racisme interpersonal manifest, com a actituds
racistes a voltes més subtils i inconscients. Amb les etnografies s’ha pogut
estudiar com s'ha impedit la plena integracié i el tracte igualitari de les
minories a les escoles i a la societat fins i tot quan els objectius, intencions i
ideologia explicitament establerts es proposaven la superacié de les
barreres i les discriminacions interétniques. En aquest capitol veurem de
quina manera s’ha abordat l'andlisi de les relacions interétniques en els més
diversos contextos educatius, quines son les formes de racisme que els
etndgrafs han descrit i quines son les principals objeccions que han rebut
els seus treballs (pel que fa a la limitacié de I'objecte d’estudi, i pel que faa
la manca de clarificacié tedrica, com veurem). Comencarem, perd, per

situar I'origan de tots aquests treballs.
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7.1 DESEGREGACIO ESCOLAR
| MANTENIMENT DEL RACISME

Cap a finals dels anys 50, en comprobar que Pabolicic de la segregacic
escolar no conduia ella sola a la integracid dels alumnes de diferents étnies,
els antropolegs de l'educacié nord-americans van sentir-se atrets per
aquesta qiiestio. Com succeeix amb les desigualtats socioecondmiques que
lescola aparentment contribueix a reproduir (Serra 1998), les desigualtats
en les relacions interétniques sén un altre element més de 'estructura de
la comunitat que es reflecteix i es reprodueix en l'organitzacié social
escolar. Com en les anilisis de |2 resta de processos de reproducciod soéial,
els socidlegs i antropélegs de Feducacié van observar que a I'escola es
seguia mantenint una correspondéncia amb Vestructura eéthicament
estratificada vigent a la comunitat. Tot i I'abolicié del sistema de segregacio
atnica i l'adopcido d'una ideologia molt més igualitiria, les relacions

interétniques desiguals seguien penetrant a I'ambit escolar.

Entre les primeres etnografies sobre els processos d'integracio i de
discriminacid interétnica 2 les escoles, ja trobem dos dels eixos sobre els
quals girara la recerca etnogrifica els anys posteriors: I'andlisi de la
dinamica de rebuig o integracié entre els alumnes dels diferents grups
étnics que entren en contacte a l'escola; i la valoracié de les actuacions del

professorat en la perpetuacié de les discriminacions i el tracte desigual a

les escoles. Una etnografia de Rist (1970) va mostrar la manera com una
professora de St.Louis que treballava amb alumnes negres contribuia a
mantenir les condicions de desigualtat dins l'aula, Durant les primeres tres
setmanes de curs, la mestra distribuia els alumnes de la seva classe entre

tres grups segons les seves capacitats. Rist va observar, perd, que en el
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repartiment dels nens hi influien altres criteris al marge del de la capacitat
académica o intellectual dels alumnes, criteris com ara et color de la pell,
els vestits que duien o I’ofigen dels seus pares, elements que estan molt
correlacionats amb el nivell sociceconomic de les families o la seva
adscripcid a un determinat grup étnic. L'actuacié de la mestra, doncs, podia
estar influida de manera inconscient per I'etnocentrisme i la discriminacié
vigent a la seva societat. Al capitol anterior ja he fet referéncia a Pefecte
académic que poden tenir aquestes practiques d'establiment de grups de
nivell. El mateix Rist en un segon treball mostra que I'establiment d'aquests
grups i el valor que la majoria anglosaxona otorga al nivell académic assolit
pels alumnes, pot fer que els alumnes minoritaris siguin situats a les
posicions de menys mérit dins de l'aula | es contribueixi al manteniment
d’estereotips i d’'una situacié de desigualtat sense necessitat de recorrer a
altres criteris de discriminacid entre els alumnes que no siguin els
estrictament académics. 5i més no, aixo és el que va observar en examinar
el procés d'integracié d'un petit nombre d'alumnes negres en una escola de
Portiand on l'alumnat era predominantment blanc i de classe mitja (Rist
1978). Malgrat la integracié formal, les diferéncies de nivell académic
assolides pels alumnes van reproduir de manera informal la situacié de

segregacid i la posicié d'inferioritat dels alumnes minoritaris a les aules.

En general, doncs, les etnografies han demostrat que, al contrari del que en
un principi es pensava, el simple contacte i convivéncia entre els alumnes
no provoca per ell mateix unes relacions interétniques igualitiries i
positives. En una etnografia realizada en un centre escolar canadenc,
Solomon (1986) constati que les interaccions entre els alumnes dels
diferents grups étnics presents al centre eren més abundants quan més
superficials eren. Clement (1978) en una revisié de diferents etnografies

sobre els processos de desegragacié escolar, va conclore que, maigrat les
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diferéncies constatades a cada cas, en general la tendéncia era que es
produis una segregacié informal i, daltra banda, que els alumnes
afroamericans s'impliquessin en les experiéncies | les activitats
d’aprenentatge amb menys prestigi. La desegregacio funcionava en aquells
ambits i activitats organitzats oficialment i, en alguns casos, quan
I'associacio entre els alumnes depenia de la contribucié del talent individual
(quan es requerien determinats alumnes per a formar un equip de futbol
competitium, per exemple), perd alld on la identitat racial tendia a
desaparéixer de |'ambient durant l'activitat, les divisions es reconstituien

- 185
quan ["activitat acabava .

Malgrat tot, en general els estudis sobre la desegregacié indiquen que els
alumnes minoritaris surten beneficiats dels processos de desegregacid: tot i
que la segregacié es reconstitueix informalment, augmenten les
probabilitats d'integracid i millora la seva formacié académica. Sobre
aquesta qilestid, perd, el consens no és total. Kimball i Wagley (1974), per
exemple, consideren que els pares i alumnes afroamericans de classe social
baixa pateixen un deteriorament profund de l'atmosfera social i escolar

que contribuia a I'adquisicié d'una bona educacié per als seus fills | senten

'® |'adjectiu en aquest cas és important perque alguns autors han advertit que és aquest
caracter competitt ¢l que pot fer que els mateixos alumnes sentin que la integracié
interétnica &s necessiria o convenient. Si els esports d'equip perden aquest caracter i
esdevenen basicament un instrument per al Heure i la comunicacié interpersanal,
esdevenen un altre dels espais on es reconstitueix la segregacio. Pel que fa a l'efecte
integrador de les activitats esportives, Collins (1978} va assenyalar que quan la poblacié
blanca de I'escola disminuia, la importincia de les activitats esportives com a activitats
desitjades i valorades pels diferents collectius també disminuia, reduint-se d'aquesta
manera l'efecte integrador de les mateixes. Aparentment, doncs, un espai que podria
provocar la integraci6 dels alumnes quedava despuliat dels seus atributs simbolics de
manera que, altra vegada, la integracit tornava a ser només formal.

'® £n aquest treball shan pres com a objecte principal d'estudi les refacions interétniques
en el marc de ['escola, perd que si ampliem el camp d'observacia veurem que s'ha vist
cotn es produeixen processos molt similars pel que fa al manteniment de les relacions de
genere. Els articles de Grugeon, Stantey, Dubberley, French i French | moit especialment
e} de Draper, compitats i traduits al castelld a Woods | Hammersley (1935} en sén bons
exemples.
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que es perd el paper cohesionador de la comunitat que jugaven les escoles
segregades. Aquesta darrera pardua podia ser sentida també pel conjunt
dels alumnes. De fet, aquesta nova situacid colloca la poblacio davant del
dilema d’escollir entre les opeions que afavoreixen les seves aspiracions de
classe mitja, © aquelles que poden unir a blancs i negres de classe baixa per
llsitar per la igualtat socicecondmica. Aquesta darrera qiestid, la de

Iarticulacié dels interessos de classe, génere i étnia I'abordarem en un

apartat posterior.

7.2 RELACIONS INTERETNIQUES
1 GRUPS D’IGUALS

Hi ha un ampli consens a 'hora de considerar que la formacié dels grups
d’amics és quelcom molt important per als alumnes tant en el pla social,
com en l'afectiu i l'inteldectual. Com he apuntat a I'apartat anterior, I'andlisi
de les dindmiques d'interaccié que es generen entre els alumnes de
diferents grups étnics en contacte a les escoles ha estat un dels temes que
ha cridat I'atencié als diferents estudiosos de T'educacié. Aquest interés no
és gratuit. Diferents recerques han posat de relleu que en la creacid
d’aquests grups i en general en Pestabliment de relacions entre els
companys de T'aula, els factors académics poden influir de manera molt
important, perd també el factor génere i 'etnicitat. Diferents treballs sobre
els sistemes socials dels estudiants ens han descrit reiteradament ia
tendéncia de molts adolescents a agrupar-se entre ells en base a criteris.

atnics'™. Alguns autors fins i tot afirmen que aquesta és la tendéncia

'% petroni & Hirsch (1970), Jeliken i Brittan (1975), Achor (1978}, Metz (1978), Rist
(1979), Schofield (1982), Davey {1983}, Milner (1983) Tomlinson (983). Aboud (198E),
Solomon (1986, 1992), Verma (1995} i Lee (1996).
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predominant entre els joves -Grant i Sleeter (1996) en observar que els
alumnes d’una escola que estaven etnografiant s’asseien a l'aula sense seguir
cap mena de divisié étnica, van considerar que es trobaven davant d'un cas
especialment sorprenent-, perd possiblement hauriem d’atribuir aquesta
generalitzacié a la manca d'un esforg de contrastacié i de contextualitzacio
de les observacions etnografiques: és tan facil trobar exemples de
preferéncies etniques en la formacié de grups d'iguals, com trobar
exemples de grups d'amics étnicament barrejats. Cal relativitzar els
resultats de moltes recerques i cal que s'evitin les generalitzacions abans de
desenvolupoar recerques que ens permetin relacionar aquestes pautes amb
elements del context social general per tal de poder establir si aquesta
preferéncia canvia en contextos on les relacions interétniques son
diferents a les gue en lactualitat es donen al continent europeu i a

Mordamerica,

En tot cas, el que se sap és que el reconeixement de les diferéncies
&tniques i dels prejudici ‘racials’ vigents a cada societat sadquireixen a una
edat molt betita. S’ha observat, per exemple, que a 'edat de tres anys ja es
poden produir reaccions d'intoleréncia per motius étnics entre els infants:
Whright (1992) descriu agresions i insults contra els alumnes asiatics per
part dels seus companys anglesos de tres anys. A aquestes edats, doncs, és
possible recondixer les diferéncies étniques i se'ls. poden atribuir difarents
valors'®’. Per aixé Wright (1992: 50) considera que la idea que els infants
no sén conscients d'aquestes diferéncies i que les ignoren és simplement
un element més del folklore' del professorat. En aquelles societats on
existeixin prejudicis entre els diferents grups étnics que les integren, sera

probable que els infants que assisteixen a T'escola, i posteriorment els

‘87 Vsure [effcoate (| 979), Davey (1983), Milner (1983) i Wright (1992).
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adolescents i els joves, assumeixin els esmentats prejudicis i els

reprodueixin en les seves relacions amb la resta d’alumnes.

Les observacions d'aula realitzades per Cecile Wright (I992j mostren que
els grups de treball que van formar els alumnes d'una escola primiria
estaven afectats per criteris &tnics. Wright observd grups étnicament
barrejats (especialment grups de noies), pero també clares preferéncies
pels grups étnicament homogenis, especialment entres els alumnes de la
majoria britinica. Verma {1995), en canvi, va observar una preferéncia
étnica més acusada entre els alumnes minoritaris. Segons ella, aquests
alumnes (musulmans i d’origen asiatic) cerquen el suport i la seguretat dels
companys del seu mateix col-lectiu. Yerma aporta un element nou a I'aniiisi
de la creaci¢ dels grups d'iguals. En primer lloc, va observar que a les
escoles angleses ['afinitat étnica és un element que orienta les preferencies
per a ['establiment de relacions entre els alumnes, perd que té menys
influéncia que lafinitat de génere. En segon lloc, comparant diversos
centres escolars britinics, va observar que les afinitats &tniques sén meés
acusades a les escoles on basicament hi conviuen només dos grups étnics,
mentre que les relacions interétniques sén més intenses als centres més
clarament multiétnics. Segons Verma, en aquest centres la relacié entre els
alumnes és més harmoniosa, collaborativa i amistosa, que en els centres

biétnics.

Alguns etnografs, al marge d'analitzar les relacions que s’estableixen entre
els alumnes, han volgut aprofundir en la valoracié que els mestres fan
d’aquestes relacions, aixi com en les actituds que contribueixen a
potenciar-les o a inhibir-les. D'aquesta manera s’ha pogut observar com
per part de molts professors Festabliment d'unes bones relacions

interétniques no necessariament s’ha de traduir en la constitucic de grups
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étnicament barrejats. D'aquesta manera, I'existéncia de grups étnicament
homogenis deixa de ser un indicador del grau d'integracié social | del clima
de convivéncia generat a l'escola i s'accepta com un fet “natural”’, el

resultat de tenir un bagatge comi i una identitat compartida.

En una altra escola observada pel mateix autor, alguns mestres veien la
creixent proporcié dalumnes bengalis com la principal causa de la
disminucio dels contactes interculturals. Excepte en les situacions en qué
Fagrupament dels alumnes és percebut com un rebuig o una agressié a
altres alumnes o al mestre, entre el professorat no hi ha unanimitat a 'hora
de valorar l'impacte d’aquesta tendéncia en la qualitat de les relacions

interetniques.

En el treball desenvolupat per Cecile Wright (1992) en una escola primaria
d’Anglaterra, aquesta etndgrafa va observar que la preferéncia &tnica dels
alumnes (d'entre 3 i 8 anys) sovint anava més enlli de I'opcid pels grups
d'amics etnicament homogenis. Wright assenyala que entre els alumnes
“blancs” eren comunes les actituds de rebuig pels alumnes d’altres étnies i
que a classe s'involucraven de manera persistent en comportaments
racistes envers els altres alumnes. Wright parla clarament d'una actitud
negativa envers els alumnes minoritaris, una actitud que en ocasions
s’extenia als membres adults de les minories: segons Wright, dues alumnes

de sis i set anys li van mostrar el seu rebuig a tenir mestres minoritaris

[gualment, Yerma (1995) a les escoles que va estudiar també va constatar
Pexisténcia dactituds clarament negatives envers els alumnes minoritaris.
Altra vegada afirma que aquestes actituds sén més comunes a les escoles
biétniques que a les escoles amb una més gran diversitat étnica: a les

primeres, diu, s'utilitzen més malnoms amb connotacions racistes (referits
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a trets fenotipics, diferents prejudicis culturals o a la religié; la majoria de
malnoms requeien sobre els alumnes musulmans). Yerma observa com l'us
d’aquests malnoms, tot i que en ocasions no pretenia ser ofensiu, a la llarga
repercutia en un empitjorament de fes relacions interétniques i en la

creacio d'un clima de tensié i hostilitat.

Com he dit anteriorment, no podem parlar d'una tendéncia universal cap a
la constitucié de grups étnicament homogenis entre els joves i els infants a
les escoles, sind que cal que posem en relacio aquestes pautes amb lestat
de les relacions interétniques en el conjunt de la societat (quelcom que
habitualment no s'esth disposat a fer); convé, doncs, que també fem
referéncia al treball de diferents investigadors que han pogut observar com,
a través dels jocs que lliurement desenvolupen els infants, es troben.
exemples d’integracio interessants'®. Alguns d’aquests autors suggereixen
que Paparicié informal de mesures integradores és més freqiient quan els
me#tres promouen iniciatives en aquest sentit, i que {"obstruccid total del
conflicte redueix la possibilitat creativa de generar noves formes socials a
través de la resolucid del desacord. Malauradament, el fet de voler evitar el
conflicte sol ser un dels objectius principals de la majoria dels centres

escolars.

Evidentment, cal tenir cura de no reaccionar de manera desproporcionada
a la tendéncia a 'agrupament dels alumnes, pero també cal ser conscient de
quin és l'origen i els criteris que es segueixen a hora de constituir aquests

grups, i també quines poden ser les seves conseqiiéncies.

Solomon (1986, 1992) és un dels autors que ha intentat aprofundir en

aquesta qliestié. En valorar les relaclons intergrupals que establien els joves

%8 Por exemple Polgar (1978), Clement & Harding (1978).
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d'una high school de Toronto on la preséncia d'alumnes caribenys era forga
important, adverteix que es corre el perill que les relacions intergrupals
forjades pels joves serveixin de pauta per marcar les relacions socials entre
grups dominants i minoritaris al Canada. Solomon observa que les relacions
interétniques de caracter positiu a I'escola sép molt limitades i assenyala
que ka pauta és similar en altres 4mbits socials, com ara en I'empresa:
Billingsley i Muszynski (1985) van constar les dificultats de refacié
interétniques als menjadors i drees de lleure de les empreses, i van
considerar que les diferéncies lingtiistiques aixi com les formes de
comunicacié utilitzades pels membres de la minoria contribuien a generar
un un impacte negatiu per a I'establiment d'unes relacions.més positives.
De manera similar, considera que I'accié dels mateixos joves caribenys és
essencial a Thora de definir la qualitat de les relacions amb la resta

d'alumnes minoritaris i amb el professorat.

L'analisi de Solomon, doncs, subratlla els aspectes negatius de les
practiques culturals dels joves caribenys als instituts, en tant que limiten les
seves oportunitats educatives i laborals i les seves relacions amb la resta de
collectius del Canada. Es més, considera que sén les seves formes
d'actuacid les que. de manera directa, impedeixen que s’estableixin
relacions interétniques- més positives a l'escola i les que provoquen una
resposta negativa per part del professorat. Gilmore (1985) en estudiar les
actituds de resisténcia cultural dels alumnes d'un centre escolar, també
mostra com els mestres adopten actituds negatives pel fet que els alumnes
trenquen el que els mestres entenen que ha de ser I'ambient escolar
normal. Com veurem més endavant, no tots els autors estan d'acord amb
aquest diagnostic, i molts inverteixen I'argument per passar 2 considerar les
actituds de resisténcia dels alumnes minoritaris com una resposta al

racisme que pateixen bé a I'escola, bé a |a societat.
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El considerar que la causa principal dels problemes educatius dels joves
minoritaris es troba en la cultura i la comunitat mateixa d’aquests joves ha
estat una idea molt extesa tant entre els investigadors com entre els
professionals de I'educacis. Mac an Ghail (1988), per exemple, explica que
per a la majoria dels mestres blancs la causa principal dels problemes dels
joves negres es troba en la comunitat negra mateixa. El mateix autor també
adverteix, perd, que aquesta visié no ha estat només la dels mestres sind
que ha estat una de les interpretacions més difoses del racisme. De fet,
donades les caracteristiques del racisme que s'esta desenvolupant en
Factualitat als paisos europeus, és possible que aquests arguments tornin a

prendre forca.

Els treballs etnografics més recents realitzats a les escoles, no aporten
gaires exemples de preséncia de discursos racistes classics, argumentats a
partir de les races... En canvi, alguns treballs de revisié dels continguts dels
libres de text, si que han constatat que les referédncies a les “races
humanes” encara son presents en aquests llibres. Alegret, Moreras i Serra
(1991), per exemple, van analitzar la preséncia de conceptes racialistes
aplicats a la humanitat als llibres de text i les referéncies a la diversitat
humana en general, i van arribar a la conclusié que la categoritzacié de la
humanitat en “races humanes” segueix essent molt important, i que quan la
referancia a les “races” decreix, lambigiitat amb qué es tracta la diversitat
cultural i I'is confis amb qué s’utilitzen alguns conceptes, fa possible que
els alumnes segueixin ordenant les referéncies a ia diversitat a partir d’un
esquema racialista. Aquest i altres treballs, perd, també han constatat
Pexisténcia d'un discurs clarament ethocéntric en el qual abunden els
errors de fet sobre les altres cultures, la seva presentacié esbiaixada, el seu

menysteniment, la manca de comprensié per la diversitat cultural o la
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consideraci®é que les situacions de contacte intercultural sdn
problemétiquesmg. Malauradament, no disposem de cap treball que analitzi
I'Gs que es fa daquests llibres de text, ni les consegiiéncies dels continguts
d'aquests llibres sobre la imatge i les actituds dels alumnes respecte la

diversitat cultural.

Pel que fa a les etnografies escolars desenvolupades a I'Europa occidental, i
d'acord amb la forma que, com he dit, ha adoptat el racisme en aquesta
irea, sha observat que, en general, el tracte desigual o les actituds de
discriminacié a les aules es justifiquen recorrent a arguments de tipus
social, cultural o nacional. S6n molt habituals, per exemple, els arguments
que fan referéncia al pais o les cultures d'origen dels alumnes. Les
referéncies als trets fenotipics se solen utilitzar més com a trets que,
generalitzats, ajuden a identificar un determinat collectiu, que com a
arguments que poden explicar una suposada desigualtat o justificar un
tracte discrimimatori. D'aqui les referéncies als alumnes “negres” o les
formes despectives que fan referéncia a trets fenotipics com ara el color,
es barregin amb les referéncies als alumnes asiatics, hispans o gitanos, i amb
formes despectives referides a la nacionalitat o la religié. El mateix treball
de Wright, al qual abans m’he referit, aporta abundants exemples de
referéncies dels alumnes britinics 2 la manera de parlar i de vestir dels
alumnes minoritaris per explicar per qué no els agraden. Un alumne de 8
anys, per exemple, explica que no li agraden perqué “vesteixen de manera
estranya i parlen d’una manera horrible™. Alguns mestres també utilitzen
aquest argument. |dees com aquestes, amb connotacions etnocéntriques i
de ldgica xendfoba han atret I'atencio de diferents etndgrafs. Molts d'ells

han volgut veure, precisament, quin efecte tenen els processos

' preiswerk & Parrot (1975), Arcand & Vincent {1979), McAndrew (1986), Almazan et
altri (s.d., 5.d.), Dénia et altri (1988}, Bardet et altri (1989), Calvo Buezas (1989), HEGOA
{1990} i Navarro (1997).
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intraescolars, i més concretament Jes idees, actituds i accions del

professorat, en la reproduccié del racisme i les desigualtats interétniques.

7.3 RELACIONS INTERETNIQUES
1 ACTUACIO DEL PROFESSORAT

§i es deixen de banda els casos extrems (que també se’n poden trobar, i en
abundancia), quan s’ha valorat la preséncia de racisme en jes actituds dels
mestres, en la majoria dels casos s'ha fet referéncia a idees, actituds i
accions inconscients que poden estar contribuint al manteniment o al
reforcament de la desigualtat dels alumnes minoritaris. Foster (1990)
considera que en lactualitat les hipdtesis més acceptades sobre la forma en
qué el racisme pot derivar-se de les accions del professorat, son les

segilents:

[. A través del desenvolupament d’un curriculum monocultural que

ignora o denigra les altres cultures.

2 A través de la visié negetiva (o estereotips) i les baixes
expectatives que molts mestres tenen respecte alguns alumnes i

collectius minoritaris.

3. Perqué les definicions d’habilitat, valor | competéncia que

utilitzen alguns mestre pateixen d'un esbiaix etnocéntric.

4. Per la manca de competéncia d'alguns mestres en la cultura dels

alumnes.
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A aquestes hipotesis plantejades per Foster, cal afegir-ne una altra que ha

estat defensada per diferents autors:

5. Per la manca de resposta o la trivialitzacié per part dels mestres

de les mostres de racisme a l'aula.

Segons la primera hipotesi, el curriculum de moites escoles denigra o omet
la cultura dels alumnes minoritaris, de manera que aquests acaben perdent
autoestima, s'infravaloren, es desmotiven, acaben essent hostils a I'escola i
finalment fracassen. Iguaiment, la desmotivaci6 | lhostilitat dels alumnes
minoritaris, més }a manca de comprensio intercultural entre els alumnes i
entre els alumnes i el professorat que genera el curriculum monocuitural,
acaba afavorint actituds d’incomprensié, intolerancia, reBuig i discriminacio
a les aules. Foster va trobar molt poc suport empiric a aquesta afirmacio,
encara que no va examinar sistematicament variables com ara l'autoestima

dels alumnes.

Draltra banda, alguns treballs han indicat que el millor coneixement
intercultural per si sol no provoca una millora de les relacions
interétniques. Aixi ho va constatar Verma en un treball etnografic que
entre altres qiiestions pretenia reunir informacié per tal d'esbrinar quins
factors poden fer possible una millora de les refacions interétniques a les
escoles (Verma 1995), L'etnografia es va realitzar a nou escoles de
secundaria amb un alumnat minoritari que oscillava entre ef 25% i el 75%
del total d'atumnes. Amb aquest treball Verma va poder observar que el
coneixement que els alumnes tenien de les diferents cultures venia més
donat pels contactes i les informacions que els alumnes obtenien al marge

de les activitats académiques, que no pel que aprenien a través del
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curriculum explicitament impartit pels mestres de Pescola'”. Aparentment,
doncs, caldria que en relativitzessim I'efecte, i que consideressim altres
elements. Aixd, pero, no vol dir que haguem de considerar que I'efecte del
curriculum escolar sigui nul. Com he dit en referir-me als llibres de text,

caldra que es desenvolupin més treballs sobre aquesta giiestio.

Al marge dels possibles efectes tant académics corn en les relacions
interétniques, tant en el capitol anterior com en el proper, es presenten
diferents collectius que han adoptat actituds de resisténcia davant les
posicions clarament assimilacionistes d’alguns centres o d'alguns sistemes
d'ensenyament. Des d'aquest punt de vista, la transformacié dels
curriculums monoculturals i la presentacié de les cultures minoritaries (o
de la diversitat cultural en general} de forma no esbiaixada, es presenta

com una reivindicacid fonamental de molts collectius.

En segon lloc, diferents treballs han considerat que els mestres tendeixen a
tenir estereotips, visions negatives i baixes expectatives sobre els alumnes
minoritaris. Alguns treballs han estat molt influits per les aportacions de
linteraccionisme simbolic a I'estudi de fa vida a les aules. Diferents
autors'”' han remarcat que els processos de diferenciacio a l'escola estan
molt influits per les categories que els mestres estableixen sobre els
alumnes, i que el context escofar i les condicions del treball que shi
realitza afavoreixen que els infants siguin jutjats en funcié de la seva posicié

en relacié a aquestes classificacions generals o en relacid a la imatge del

que és un alumne ideal. Com s’ha dit en altres apartats, també s'ha

'*0 Verma va observar també que en situacions de contacte intercultural el coneixement
muty que es genera pot arribar a ser molt desigual. A les escoles que va etnografiar va
poder comprobar que els alumnes que mifior coneixien i comprenien els diferents grups
&tnics tendien a ser ¢ls alumnes membres de minorfes étniques.

! Per exemple: Rosenthal & Jacobson {[968), Rist (1970), Leiter {1974), Hargreaves et
altri (1975), Sharp & Green (1975), Waods (1979), Fuller (1980) i Wright (1987, 1992).
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observat que aquestés categories no es construeixen nomeés a partir de
criteris académics. Pollard {1980), per exemple, afirma que les categories
que estableixen els professors tendeixen a definir com a alumnes ideals
aquells que actuen de manera més favorable als interessos dels mestres.
Figuerca (1984) afirma clarament que els mestres actuen a partir d’'un marc
de referéncia racial. Si aixd és cert, argumenta Wright (1986, 1992) les
possibilitats que s'estableixi una relacié conflictiva entre els alumnes
afrocaribenys i els mestres de les escoles britaniques és molt alta. Com
veurem, Wright observd aquesta relacio¢ dificil, i observa també la
tendéncia que es consolidessin estereotips negatius sobre {'alumnat
afrocaribeny entre el professorat. Aixé féu que en analitzar les interaccions
entre mestres | alumnes, Wright arribés a la conclusié que I'adscripcié a un
determinat grup étnic era un condicionant molt important i donava lloc a

un tracte desigual:

Les circumstancies en qué els mestres han d'ensenyar fan necessaries les
classificacions (Woods 1979). Individuaiment els infants sén jutjats en
funcit de la seva posicid respecte aquestes classificacions generals. Les
dades obtingudes sobre les pautes d'interaccié a l'aula mostren que les
relacions entre els mestres i els alumnes estan mediatitzades per
letnicitat (..) A partir d'aquestes dades, doncs, sembla raonable que
assumim que Petnicitat és una de les caracteristiques que els mestres
tenen en compte per elaborar la imatge del “client ideal™. (Wright |992:
42).

En el mateix treball, Wrigh observa que entre els mestres també existeixen
estereotips negaﬁus respecte els pares (es queixen de I'escassa implicacid
dels pares afrocaribenys i alguns fins i tot els consideren hostils a 'escola}.
Tizard et altri {1988) en un estudi en qué demanava I'opinié dels mestres
sobre els pares minoritaris va observar que el 87% de les respostes
contenien estereotips i generalitzacions, i el 70% contenien imatges

negatives (que els pares afrocaribenys es preocupaven massa pels seus fills,
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que eren massa autoritaris | que esperaven uns resultats escolars superiors

als que realment podien obtenir).

Al treball desenvolupat per Verma, una petita proporcié d'alumnes (tant
minoritaris com de la rmajoria) va manifestar que alguns mestres tenien
prejudicis racials i que per aixo tractaven de manera diferent els alumnes.
Verma assegura que en algunes escoles, aquesta percepcid rebia el suport
d'alguns mestres. Evidentment, esterectips i expectatives es tradueixenen
en un tracte | unes formes d’actuacié amb els alumnes diferents en funcid
de la seva adscripcié étnica, i aixé darrer amb tota probabilitat, es traduira
en respostes diferents al professorat i a I'escola en general, unes respostes

que no seran diferents només des-del punt de vista académic.

Finalment cal dir que, aixi com alguns autors consideren que aquestes
actituds estan molt generalitzades, altres o bé posen en dubte els resultats
d'algunes etnografies o bé consideren que no es poden generalitzar. A
I'apartat seglient, veurem els resultats de I'etnografia de Foster (1990} que
neguen Texisténcia d'estereotips | de baixes expectatives entre el
professorat d'un centre anglés amb un nombre relativament alt d’alumnat
minoritari; i Particle (Foster 1991} en qué critica la metodologia emprada
per Wright (1986) en un dels treballs més citats per donar suport a

aquestes afirmacions.

En tercer lloc, donant continuitat a Fargument anterior, també s’ha afirmat
que les definicions d’habilitat.- valor i competéncia amb qué treballen els
mestres son les propies de les classes i grups dominants, i aixd pot ser
motiu de malentesos i conflictes. Gillborn (1990) en i seva etnografia
realitzada a City Road, un centre britinic amb alumnat asiatic i afrocaribeny,

constata que el conflicte del professorat amb els alumnes afrocaribenys
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sovint neix de la interpretacid etnocéntrica de les accions dels alumnes que
no els son familiars. Gillborn analitza la imposicid de castigs i de mesures
de control a [aula i observd que aquests es poden imposar sobre
conductes observades o sobre conductes o intencions interpretades.
Posteriorment va poder comprobar que la proporcid de castigs als
alumnes afrocaribenys per intencions i males conductes interpretades era
molt superior a la de la resta d'alumnes. Segons Gillborn, les ‘maneres’ i les
actituds dels alummnes caribenys provocaven la repressid per part d'un

professorat que les interpretava de forma etnocénctrica.

Moore (1995) fa referéncia a la violéncia simbolica (Bourdieu i Passeron
1977) a qué se sotmet als alumnes minoritaris a les escoles quan, sovint
inconscientment, es defensen unes formes culturals i unes altres queden en
un segon pla i es consideren (expliciﬁment o implicita) inferiors. Moore
aporta un exemple d'aixd quan observa com la ignorancia dels diferents
estils linglistics dels alumnes, provoca que determinats usos dels alumnes
es considerin com formes incorrectes de narrar quan de fet poden ser

considerats recursos linglistics diferents dels que habitualment utilitzen els

alumnes britanics i que V'escola promociona i malda per reproduir.

Letnografia de Foster (1990) 2 Militown High també déna suport a aquest
tercer argument sobre els efectes de I'etnocentrisme. Molts estudiants de
lescola no es corresponien a I'estudiant ‘ideal’ perd els que més es
distanciaven d'aquest model eren els joves afrocaribenys dels darrers
cursos. El mateix Foster assenyal, perc, que el problema d'aquest
argument és que estem advertint que son els suposits i els models del
mestre els que fallen perqué estan cukturalment esbiaixats, i en fer-ho
podem oblidar que cap suposit, concepte ni consideracié, es pot formular

al marge de h culwra. Lawton (1977) també considera gue aquest



E! racisme a Fescala 297

argument pot ser naif i perillés. Aquests autors no consideren que el
problema radiqui en qué els criteris del mestre estiguin basats en els que la
societat majoritiria creu que cal valorar, sin6 en el fet que no sempre se
més conscient, ni hi ha una reflexio sobre si les qualitats que es valoren sén
atils, rellevants o necessaries per als alumnes que han de viure en aquesta
societat, ni es pensa que alguns alumnes tenen altres valors i

comportaments que poden ser igualment valids i itils.

La quarta hipdtesi sobre I'existéncia de racisme a les aules i les practiques
del professorat, va ser formulada per Driver (1979). A partir del seu treball
etnografic, Driver va arribar a la conclusié que la manca de competéncia de
" molts mestres a Phora de tractar | entendre adequadament els seus
alumnes i llur cultura, provoca que la seva relacié sigui dificil, es situi
aquests alumnes en posicid de desavantatge i puguin apareixer situacions de
conflicte. Driver (1979) considera que el desconeixement de les cultures
dels alumnes fa que aquests es sentin confosos, malinterpretats i
maltractats pels mestres, i que les diferéncies étniques sén el motiu
d’aquest maltractament. Aquest sentiment i la reaccié que provoca pot
donar peu a una resposta dels alumnes minoritaris i, 2 partir, d’aixd, les

relacions interétniques poden complicar-se.

Amb el seu treball ;etnogn’:fic, Verma (1995) va poder comprobar que fa
majoria dels mestres coneixien insuficientment les cultures, religions,
valors i costums dels seus alumnes i ho atribueix a qué durant la seva
formacié inicial no van rebre cap formacié sobre cuitura i etnicitat. Verma
opina que aquest desconeixement pot haver contribuit a generar un
ambient 1 unes relacions dificils entre els diferents collectius presents a ies
escoles. Foster (1990), en canvi, no va observar res que confirmés aixd i

afirma que la confusid que es manifestava a inicis dels 70 quan els
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afrocaribenys sovint eren immigrants recents actualment ja nho es
manifesta. Els alumnes afrocaribenys del seu centre no semblaven en
absolut confusos per cap mena d'incertesa cultural. Foster afirma que ni els
mestres no malinterpretaven les conductes dels alumnes afrocaribenys ni
aquests es sentien malinterpretats ni maltractats per motiu del seu origen
o la seva cultura. Foster ho atribueix a que els mestres havien estat
formats en educacié antiracista i multicultural, i que al seu centre ells

mateixos s'havien proposat desenvolupar aquest tipus de politiques.

Que la sensibilitat i la formacié intercultural dels mestres hagués contribuit
s la millora de les relacions interétniques en general i a un bon
coneixement dels alumnes per part dels mestres, sembla una hipotesi forca
plausible i esperancadora. Pero quan Foster pretén explicar aquesta
situacié que alguns considerarien andmala a partir de la suposada
transformacié cultural dels alumnes afrocaribenys, s’evidencia la seva manca
de formacié antropologica en general i el seu escis coneixement de
l'antropologia de I'educacié en concret: Foster diu que la majoria dels
alumnes afrocaribenys ja s'havien criat 2 la Gran Bretanya i que, per tant,
les formes culturals caribenyes eren menys marcades. Assenyala que alguns
aspectes de la cultura afrocaribenya s’han barrejat amb la cultura de les
classes treballadores britiniques i la cultura popular difosa pels mitjans de
comunicacio, i que sha tendit a formar unes noves cultures juvenils
basades en grups &tnicament barrejats. Veiem que Foster no es planteja en
absolut les aportacions dels antropolegs de I'educacio nordamericans, hi
contempla la possibilitat que es generin processos de contraaculturacio o
de distincié cultural, o que els alumnes minoritaris puguin desenvolupar el
que Ogbu anomena “trets culturals secundaris” (Ogbu 1982, 1986, 1987,
1989, 1992), ni que en el cas que aquests es generin, les possibilitats de

comprensié i d’establir un dialeg intercultural siguin encara mes limitades.
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En tot cas, si acceptessim la hipdtesi de Foster, caldria explicar per quin
motiu en el cas d'altres minories que han mantingut un contacte prolongat
amb la poblacié majoritaria (part de la poblacié gitana arreu d"Europa, part
de la poblacié negra als EUA), el didleg i la comprensié intercultural segueix

essent problematica.

Altres autors que coincideixen amb Driver athora d'assenyalar el
desconeixement de la cultura minoritiria com una possible font de
conflicte, han indicat que en ocasions els esforcos per desenvolupar
programes d’educacit intercuftural fracassen a causa d’aquesta manca de
coneixement | destressa i que en ocasions només aconsegueixen reforgar
la imatge distorsionada que, de les cultures minoritiries, en tenen els
alumnes de Ja majoria, i provoquen réaccions de tancament i rebuig entre
els mateixos alumnes minoritaris. Mac an Ghaill (1988), per exemple
observdi que en intentar desenvolupar un programa d'educacié
intercultural, alguns mestres delataven la seva manca de coneixement i de’
seguretat per desenvolupar alguns temes. Aixd servia perqué es
consolidessin alguns topics sobre les cultures diferents de fa majoritaria
(cultures que finalment apareixien com exotiques, dificils, esotérigues i
mancades d’importincia). Mac an Ghaill explica que per evitar dificultats i
implicar els alumnes. a Phora de desenvolupar alguns temes, els mestres
van pretendre que els alumnes minoritaris cooperessin amb ells i, en certa
manera, que esdevinguessin un recurs més. Els alumnes, perd, en general
van refusar aquesta cooperacié, alguns van criticar aquesta estratégia i
altres, els asidtics, van mostrar-se avergonyits o estigmatitzats durant el
transcurs d’aquestes classes. Al proper capitol desenvoluparem amb meés

detall aquesta giliestio.
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Finaiment, la cinquena hipdtesi que s'ha plantejat, considera que la
insensibilitat d’alguns mestres fa que les respostes als actes de racisme que
es produeixen a les aules no siguin prou clares i contundents, i aixd
provoca un sentiment d'indefensié i tracte discriminatori dels alumnes
minoritaris, i una sensacié d’ndiferéncia o de tolerincia entre els altres
alumnes, que pot afavorir la reproduccid d'aquests actes. Anteriorment, ja
<han transcrit cites d'altres treballs en les quals es mostra que Pactitud
d'alguns mestres contribueix a trivialitzar algunes mostres de racisme
(considerant que sén “coses de nens” o que és millor ignorar-les perqué
una intervencid nomeés afavoriria 'augment de la crispacié). Com en casos
anteriors, aquestes actituds poden tenir el seu origen bé en una certa
insensibilitat, bé en el fet que es comparteixin determinats estereotips o
prejudicis racistes, o bé en la necessitat de mantenir l'ordre a la classe (i
com en casos anteriors, aquesta necessitat pot fer que el desenvolupar
estratégies docents ‘de supervivéncia’ sigui una prioritat en detriment de

I'establiment a l'aula d'un marc social i de conducta justi igualitari}.

Aquests, com deia, son cinc dels aspectes vinculats a Pactuacié del
professorat que diferents autors consideren que poden tenir una especial
cidéncia en les relacions interétniques. Amb tot, cal anar més enlla i
valorar també, per exemple, la manera com es desenvolupa el discurs
sobre la diversitat (tal com s'ha exposat al capitol anterior) o quines sén
les prioritats dels mestres. A l'apartat inicial he indicat que en moltes
ocasions evitar els conflictes és un objectiu prioritari i aixo impedeix que
els mateixos mestres abordin el tema del racisme i que intervinguin en les
relacions Interatniques. D'aquesta manera un clima de pau aparent podria
estar encobrint tensions latents, unes relacions interétniques degradades
que per diferents circumstincies només ocasionalment es traduirien en

conflictes clars.
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La recerca desenvolupada per Dubet i Martucelli (1996) en un col-legi
situat en un barri “dificil” en el qual les tensions interétniques i les opinions
racistes s6n habituals, pot ser un bon exemple d'aix® que acabo d'exposar.
En les entrevistes individuals que van fer als alumes van sorgir tots els
topics i arguments racistes propis de 'extrema dreta: els immigrants sén
delingiients, agressius, sorollosos, s'aprofiten dels serveis de ['estat..
Aquests arguments, perd, quedaven ponderats pel fet que tothom deia
condixer també immigrants simpatics, bona gent. Els joves magrebins
tampoc ho tenien idees gaire millors deils francesos: els qualificaven de
racistes, d'abusar dels immigrats, d'agresius, fins i tot si reconeixien que
entre els seus millors amics hi havia francesos. En les entrevistes
collectives, en canvi, realitzades amb aquests mateixos alumnes en el
col'legi, totes aquestes opinions quedaven neutralitzades, com si hi hagués
una norma i que transguedir-la pugués implicar greus incidents. Tot passava
com si el racisme, banal fora de {'escola, estigués prohibit a dintre per tal

de reduir una violéncia sempre amenagadora.

Els autors del treball en fan aquesta lectura: I'escola s’ha de protegir de la
societat i opta per fer-ho imposant el silencia sobre determinades
qlestions. Aixi, els mestres del centre parlaven menys de la defensa de la
universalitat republicana, del progrés o de la identitat nacional, que de la
preservacid de la pau escolar gricies a la prohicit del racisme (malgrat que
aixo també comportés la prohibicié de totes les formes d'identitat { de la.
major part dels problemes socials). Es possible, perd plantejar-se altres
gliestions: és meés facil imposar Panti-racisme oficial i els principis de la
interculturalitat amb la forca (més que autoritat) que té Pescola, que no pas
treballar perqué agquests principis slguin assumits i {sobretot) practicats pels

alumnes. Com veurem quan exposi el treball realitzat a I'institut objecte
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d'estudi, també en aquest centre els alumnes semblaven tenir molt clar
quin era el discurs oficial i el reproduien sempre que se'ls ho indicava: quan
havien de realitzar debats sobre el racisme, quan havien d'escriure una
redaccié sobre els immigrants... L'anti-racisme aparent dels alumnes en
aquests exercicis ens diu més de la capacitat repressora de escola que no
pas de la seva capacitat de conviccid. També ens diu que possiblement la
linia de treball seguida (el discurs i la manera de difondre’l i de traslladar-lo

a la practica) no és la més adequada.

7.4 RACISME A LES AULES:
DOS TREBALLS ETNOGRAFICS

Fins ara hem vist que els treballs que han abordat la gliestié de les
relacions interétniques a les escoles son abundants. Molts llibres mostren
les experiéncies i les relacions que estableixen els alumnes minoritaris amb
la resta d'alumnes | personal de les escoles. Alguns dels més recents que
descriuen formes de racisme i discriminacié per motius étnics, de classe
social i genere sén: Fuller (1980), Carrington (1983), Furlong (1784} ,
Green (1985), Peshkin (1991), Wright (1986, 1987, 1992), Mac an Ghail
(1988, 1989), Foster (1990}, Gillborn {1990), Troyna i Hatcher (1992). De
tots aquests, els de Wright (1987, 1992) i Green (1985) son els Gnics que
s’han desenvolupat a escoles primaries. Green (1985) ha aprofundit en els
estils dels mestres a les classes multiétniques; Troyna i Hatcher (1992), en
als incidents racistes entre els alumnes. Mac an Ghaill (1988, 1992) i
Gillborn (1990) han analitzat la resposta dels alumnes minoritaris
Iexperiéncia escolar i el tracte discriminatori que experimenten. Tot seguit

s'exposaran els eixos del treball de dos d'aquests etnografs. Es tracta dels
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treballs de Cecile Wright i Peter Foster, que a partir del seu interés per
avaluar Tefecte dels processos intraescolars en el tractament que rep
I'alumnat minoritari, van arribar a conclusions diferents i van generar una
certa polémica, tant al voltant dels resultats que van obtingur, com del
rigor i l'adequacic de la metodologia emprada. Els diferents treballs
etnogrifics de Cecile Wright mostren una influéncia clara de
Finteraccionisme simbolic dels socidlegs britanics. En analitzar les
interaccions que s'estableixen entre alumnes de diferents collectius i entre
els alumnes en general | els mestres, 'autora aprofundeix en la segona de
les hipdtesis que anteriorment he plantejat, si bé des de Ia perspectiva
interaccionista i cenyint-se al marc estrictament escolar. |’etnografia
publicada el 1992 és una de les poques que es proposa valorar I'existéncia
de discriminacions i desigualtat en les relacions interétniques a les aules de

primaria.

Wright va desenvolupar el seu treball a tres escoles situades a barris
obrers (la majoria dels treballadors realitzaven treballs manuals no
qualificats o estaven awrats). Als barris hi havia un index relativament ait
de poblacié minoritaria, sobretot origindria del Carib, Pakistan, Bangladesh
i Pindia. ‘En aquestes escoles s’havia endagat formalment una politica
orientada a I'educacié multicultural, s’havia creat un centre de recursos i
s'havia aconseguit professorat de suport. Les edats dels alumnes oscil-laven

entre els 3 i els 8 anys aproximadament.

Una de les qilestions que va cridar latencié de I'etndgrafa, va ser el tracte
que els mestres dispensaven als alumnes minoritaris. El 1985, Green va
observar que els alumnes de la majoria captaven molt més l'atencid dels
mestres, que els dedicaven més temps i interactuaven més amb ells,

discutint-hi i aportant idees. En canvi, els joves d'origen caribeny rebien
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menys atencid i se'ls encoratjava menys. Green (1983b) també va observar
que aquesta pauta no es reproduia amb les noies caribenyes: aquestes
rebien poca atencié, igual que els nois, perd les interaccions eren més
positives que en el cas d'ells, Les observacions de Green, perd, no deien
res sobre els processos que justifiquen aquestes diferéncies. Wright es va

proposar aprofundir en aquesta quiestio.

En un primer moment, autora va obtenir una imatge extremadament
postiva de les escoles que va etnografiar: les relacions entre tots eren
bones i tothom manifestava la voluntat d'encoratjar i dispensar un tracte
igual de postiu per a tots els alumnes. Més endavant, perd, va comencar 2
observar subtils diferéncies de tracte entre els i les mestres i els diferents
grups d'alumnes. Wright va observar, per exemple, que els alumnes asiatics
generalment sén exclosos de les discussions perqué els mestres
assumeixen que aquests alumnes no entenen anglés correctament i per
tant no poden participar en determinades discussions. També va observar
que quan participen en les discusions els mestres s'adrecen als alumnes
asiatics en un anglés telegrific i molt simpliificat. Wright afirma que els
mestres es mastren irritats si senten que les pobres habilitats linglistiques
d'aquests alumnes interfereixen en el ritme i el ‘bon’ funcionament de les

classes.

Per la seva part, els alumnes asidtics es comporten de manera tranquil-la,
reposada, en certa manera resten invisibles als mestres i reben poca
atenci6. Wright explica que poques vegades se’ls demana que responguin
preguntes i que adoptin un rol actiu en les activitats de l'escola. Actuen
com un grup aillat, parlen i es relacionen poc amb els ﬁltres alumnes, i quan.

; 192
parlen entre ells solen fer-ho en la seva llengua autactona.

" Alguns mestres consideren que aixé és un problema: “Perqué no sé que diven. Fodria
ser alguna cosa contra els altres infants de la classe™ (Wright 1992: 17).
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Wright va veure que alguns mestres adopten una actitud negativa enfront
de determinats costums | tradicions dels alumne asidtics: quan per vestir-se
per a la classe de gimnastica les noies s’amaguen darrera les taules perqué
els altres alumnes no les vegin, els mestres sovint mostren el seu desacord
o ironitzen sobre aquesta actitud. Els mestres també creuen que les
families no donen el suport suficient ni adequat perqué els alumnes puguin
anar bé a I'escola. Segons Wright aquestes actituds acaben creant en els
alumnes una sensacié d'inseguretat a l'aula i influeixen la disposicio social
envers els seus companys. L'autora explica que els nois i noies asiatics sén
molt i molt poc populars entre els alumnes de la majoria. També va
observar gue els alumnes majoritaris s’adonen de les diferéncies de tracte
entre els mestres, ells i els alumnes asidtics, i que en ocasions utilitzen

algunes d'aquestes diferéncies per fer bromes sobre aquests darrers.

La relacié dels mestres amb els alumnes d'origen afrocaribeny és molt
diferent. Mentre els asiitics afronten unes actituds que parteixen de
Passumpcié de les seves pobres habilitats lingliistiques | de la resposta
negativa a les seves caracteristiques culturals en relacié a l'escola, els
alumnes afrocaribenys afronten unes actituds que parteixen de I'assumpciéd
del seu mal comportament: se'ls crida Patencid, se'ls destaca, se'ls renya i

se’ls castiga en public.

Cecile Wright (també d'origen afrocaribeny) va observar que els alumnes
afrocaribenys sempre es troben entre el grup d'alumnes més criticats |
castigats de la classe. L'etndgrafa també va observar que alguns mestres
extremaven {'atencid sobre aquests alumnes de manera que els acabaven
renyant per conductes que en altres alumnes no mereixien cap toc

d’atencié. En contrast amb la manca d'atencié que reben els alumnes
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asidtics.  els  afrocaribenys  reben  una  atenci®  negativa
desproporcionadament gran. En general, el principal objectiu d'aquesta

atencié son els nois, no les noies.

Els castigs generalment se'ls apliquen en public i ﬁlguns d’aquests castigs
sovint van més enlla de la simple imposicié d’una disciplina i en ocasions es
pot considerar que constitueixen veritables atacs personals. En parlar amb
els alumnes, Wright va poder comprobar que son molt conscients del mal
tracte que reben i del greuje comparatiu que pateixen. Alguns senten que
els mestres no confien en ells a I'hora de repartir responsabilitats i
recompenses a classe. Segons Wright la majoria dels professors no sén
conscients de tot aixd, perd els alumnes blancs si. També assenyala que les
percepcions dels alumnes (de tots) coincideixen amb les seves

observacions d'aula.

Wright va interessar-se especialment per I'as de la disciplina i les formes de
control sobre els alumnes afrocaribenys. Altres investigadors consideren
que a les aules on es perceb indisciplina, els mestres poden adoptar
mesures que en principi no consideren propies d'una bona docéncia, i que
sovint els mestres adopten les mesures en funcid de fa imatge que tenen

sobre el que és un “alumne ideal”.

Les respostes dels mestres, diu Wright, d'una banda estan arrelades en les
seves assumpcions sobre aquests alumnes, i d'una aitra en les demandes del
seu ofici, que inclouen la necessitat de controlar els alumnes i d'establir i
mantenir una disciplina a I'aula, reflecteixen la necessitat de donar resposta

a l'amenaca que senten com a mestres (survival threat), de trobar
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estratégies de supervivéncia a Faula' . Per aix® molts mestres adopten una
estratégia que prima el control en detriment de la bona praxi pedagbgica,
és el que Stebbins (1977) ha anomenat custodual orientation. Els mestres,
perd, s’han de considerar professionals competents, i per no sentir que han
fracassat en el seu ofici han de recérrer a aquestes prictiques de control i
pensar que no entren en contradiccié amb el correcte desenvolupament
de la seva feina. Evidentment aixd no és facil, Pollard {(1980) parla d'una
tensid entre el ‘jo ideal’ i el ‘jo pragmatic’ (ideaf self / pragmatic self tension).
L’experiéncia del survival threat, perd, se suma a la percepcié que és un
grup en concret el que concentra aquesta amenaca; en el cas de les escoles

que Wright va etnografiar, aquest grup era el dels alumnes afrocaribenys.

Segons Hargreaves (1967), una manera de difondre les actituds cap a la
categoritzacié de lalumnat negre és a través dels comentaris informals que
es realitzen entre el professorat. $6n un instrument molt important ja que
bona part del professorat no impﬁrteix classes a aquests alumnes, perd
sent els comentaris dels altres professors. Aquests comentaris sobre
lalumnat creen expectatives i presumpcions a través de les quals es
valorard aquests alumnes, Hargreaves assegura que Ialumnat positivﬁment
orientat cap els valors de l'escola gairebé sempre es troba entre el grup
d'alumnes avantatjats, mentre que els que presenten orientacions negatives
solen estar entre els endarrerits. Va descobrir que es desposseia de
lestatus lalumnat del grup dels endarrerits i que aleshores aquest
desenvolupava una cultura antiescolar que s'utilitzava per guanyar un

estatus perdut.

> El concepte ha estat introduit i analitzat des de la microsociologia i I'interaccionisme
simbofic. Veure: Woods {1979), Denscombe (1980), Pollard (1980) i Riserborough
{1981). '
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Els mestres consideren que els alumnes afrocaribenys i els rastafaris
representen una amenaga per a lordre de la classe i que el seu
comportament repta constantment la seva autoritat. Aixd fa que accentuin
el control sobre aquests alumnes. Wright considera demostrat que 2ixd
desencadena un procés que acaba etiquetant aquests alumnes de manera
negativa. A les tres escoles els alumnes menys expulsats de classe eren els
blancs, els asiatics i les nofes. Quan es va crear una “classe especial” per a
alumnes problemitics aquesta va rebre una quantitat desproporcionada
d'alumnes afrocaribenys. Els alumnes afrocaribenys, comenta Wright,

també suspenen més dels que proporcionalment els pertoca.

En alguns comentaris escrits sobre els alumnes que Wright va demanar als
mestres, s'evidencia que aquests dirigeixen la seva frustracio sobre els
alumnes afrocaribenys, i que quan els descriuen acaba essent dificil distingir
els estereotips dels simples insults. Alguns mestres reconeixen que la
intolerancia racial forma part de la vida de l'escola. La resposta dels
mestres als conflictes racials, tal com la descriu Wright, és ambivalent: si bé
solen intervenir, la seva intervencié no és la mateixa que en altres
conflictes. Sovint apelden a la tolerdncia | al respecte, i les intervencions
més decidides fan témer als mestres que només contribueixin a fer més
acusades les tensions entre els alumnes dels diferents col-lectius. Igualment,
la resposta dels mestres als malnoms que reben els alumnes minoritaris
(especialment els asiitics, per als quals aquests malnoms formen part de la
seva experiéncia diaria) varia d'un mestre i d'una escola a I'aitra, perd en
molts casos no és en absolut decidida. Més enlla del racisme que perceben
els mestres, hi ha dificultats per veure fins a quin punt el racisme influeix i

afecta les vides dels alumnes minoritaris.
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Entre els mestres també existeixen estereotips negatius respecte els pares
dels alumnes minoritaris, es queixen de la seva escassa implicacié i alguns
fins i tot els consideren hostils a 'escola. En general les escoles asseguren
que és positiu mantenir una bona relacié amb els pares, perd poques
vegades s’endaguen propostes que la propiciin. Per la seva part, els pares
asiatics justifiquen la seva manca de participacio pel seu escas domini de la
llengua i es queixen que I'escola no presta prou atencié a la seva cultura i
que sovint els mestres no tenen uma bona disposicic a escoltaros i
atendre’ls. També es mostren insatisfets per la resposta que 'escola dona

al racisme que pateixen els seus fills.

Ei treball de Wright, doncs, dona mostres clares de I'existéncia d’un tracte
desigual per part d'alguns mestres britdnics. Foster, un altre deis etnografs
britinics de formacié sociologica que ha volgut avaluar la influéncia dels
processos intraescolars en el desenvoiupament del racisme a les escoles
britﬁpiques, arriba a conclusions ben oposades. En les seves discussions
formals i informals amb els mestres de Militown High, i en les seves
observacions a |'escola, Foster (1990) troba pocs exemples dactituds
racistes entre el professorat. En general, diu, els mestres adoptaven
actituds positives amb els alumnes minoritaris i les seves cultures i

comunijtats,

A diferéncia del que va observar Wright, Foster (1990) va observar ben
poca animadversio entre el professorat i els estudiants de Milftown High, i
considera que en absolut es podia relacionar amb les divisions
interétniques. De {a mateixa manera, Foster va considerar que les relacions

entre els estudiants dels diferents collectius eren bones i harmonioses.
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Foster afirma que, amb les observacions que va poder realitzar en una aula
de tres anys, no va constatar que els alumnes minoritaris ocupessin les
posicions d'estatus inferior en les estructures socials de laulz, i no va
trobar evidéncies clares de tracte diferencial envers aquests alumnes. A
diferéncia d'altres escoles en qué els estudiants eren classificats per grups
d'habilitat desigual abans que d'incorporar-los 2 l'escola, I'escola
etnografiada per Foster havia introduit els grups d'habilitat barrejats, i aixé
feia que les decissions potenciaiment discriminatéries fossin menys, i que
els alumnes no puguessin ser classificats abans de poder demostrar les

seves potencialitats.

Els alumnes afrocaribenys estaven infrarepresentats entre el grup d’alumnes
més valorats del curs, perd Foster apunta que possiblement aixo fos degut
a que els mestres tenien en compte tant {habilitat dels alumnes com el seu
comportament a 'hora de valorar-los. | el comportament dels alumnes
afrocaribenys (dels nois, no el de les noies) tendia a ser més disruptiu que
el dels altres alumnes, cosa que feia que sovint entressin en conflicte amb
els mestres. Foster considera logic que aquestes actituds facin que els
mestres no classifiquin aquests alumnes com els millors de la classe, i veu

logic que la motivacié i el comportament dels alumnes es tingui en compte.

Foster també constata que les alumnes afrocaribenyes no desenvolupen
comportaments disruptius i que sén collocades als grups d’estatus més
elevat de l'aula. L'etnograf diu que no hi havia cap altra practica que pugués
crear desavantatges entre els alumnes minoritaris: les tutories i els
sistemes d'avaluacié que ell va observar no estaven cufturalment esbiaixats.
Com s'ha assenyalat anteriorment, i al contrari del que va descriure Driver

(1979), constata que molts mestres coneixien i eren sensibles a les cultures
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dels alumnes minoritaris i que no semblaven culturalment incompetents en

les cultures d'aquests alumnes ni en interaccionar amb ells.

En la descripcié de Militown High les accions disciplinaries dels mestres eren
aparentment justes i rellevants, vinculades a expectatives i normes de
caricter universal, i les conductes dels alumnes no es consideraven com a
anormals de manera innecessaria (la normativa sobre el vocabulari, les
formes de vestir | la conducta era flexible). La gran ‘expressivitat’ de la
cultura dels joves afrocaribenys poques vegades conduia aquests alumnes a
entrar en conflicte amb els seus mestres. En aquest punt, perd, Foster es
mostra ambigu, assenyala que quan sorgeix algun conflicte és dificil saber
fins a quin punt es deriva de Tetnicitat dels afrocaribenys’ o de ‘la seva
cultura juvenil. Foster tampoc no analitza les conseqiiéncies d’aquestes

conductes sobre les trajectdries académiques | socials d'aquests joves i
sobre les relacions amb els altres alumnes, ni com les justifiquen els joves
que les desenvolupen, ni com les interpreten ls mestres (si es plantegen
algun tipus de reflexié sobre qué és el que les motiva, o si simplement les
consideren propies d'aquests joves). Pel que fa als materials escolars,
Foster assegura que ho va observar que n' hi hagués gue tractessin

malament les altres cultures.

Foster insisteix a deixar clar que els alumnes minoritaris de Milkown High
estaven en desavantatge no per les actituds racistes del professorat o per
qualsevol prictica escolar, sind per l'estructura i organiizacié del sistema
educatiu en general, que permet situar els alumnes dels collectius amb més
recursos econdmics i culturals en canals que els afavoreixen clarament.
Fins i tot quan la igualtat d’oportunitats s'assegura en una escola en
concret, les desigualtats del sistema educatiu continuen situant alguns

alumnes en posici6 de desavantatge. Foster també subratlla que moits dels
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alumnes de Milftown High havien de fer front a problemes educatius i socials

com a resultat de la discriminacio i el desavantage experimentat pels seus
194

pares . Foster assegura que les subcultures que desenvolupen, en part

s6n una resposta a aquest desavantatge (i en aquest punt paria dels alumnes

en general, sense fer distincions etniques, per explicar que es mostraven

. . - 95
hostils 0 ambivalents respecte |'escola) .

Els resultats de les etnografies de Wright i Foster son manifestament
divergents. Hom podria pensar que aixo és degut a que ambdas autors van
etnografiar escoles diferents, i cap d'ells no defensa que les seves
observacions hagin de ser extrapolables o representatives del que succeeix
a les escoles britiniques. Amb tot, malgrat les adverténcies d'aquest tipus,
aquesta mena de treballs (i a2 manca de dissenys metodoldgics més
elaborats que combinin la recerca etnografica intensiva i treballs extensius
que ens permetin valorar la possibilitat de gen:eralitzar conclusions i dades)
solen considerar-se com a bons indicadors dels problemes que mestres i
alumnes han de fer front a les escoles, i poden arribar a orientar les

politiques educatives i la formacié inicial i continuada dels mestres.

Segons Foster, aixd és el que ha succeit amb un dels articles de Cecile

196 .
. lautor deixa clares

Wright (1986). En un article posterior (Foster 1991)
les seves diferéncies respecte els plantejaments de Wright i defensa que les

divergéncies en els resultats no estan provocades només l'existéncia de

'% Foster analitza aquesta questié al marge de les aportacions de lantropologia de
Peducacié americana, valora les condicions materials de les famflies perd prescindeix de
fandlisi cultural, de les expectatives educatives d’aquestes families etc. Sobre aquesta
ﬁ)l.slesrjé: Serra {|998).

En aquest punt lanalisi de Foster sembla seguir la linia de la resisténcia escolar
endagada per Willis (1977), tampoc fa cap referéncia als etndgrafs americans ni es planteja
si les actituds i les formes de resisténcia cultura! dels alumnes minoritaris sén del tot
eiuiparables a 'a resisténcia dels alumnes de classe obrera que va descriure Willis.

1% Tots dos articles aparéixen compilats i traduits al castella a Woods i Hammersiey
(1995).
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realitats diferents a les escoles que un i altra han etnografiat. A larticle de
Wright (1986) s’exposen els resultats d'una etnografia realitzada a dues
escoles britiniques de secundiria amb una proporcié d'alumnes asiatics |
africcaribenys important. igual que al treball publicat el 1992, Wright
explica que els estereotips i les actituds dels mestres enfront dels alumnes
minoritaris afecten de manera important la relacid amb aquests alumnes i
les seves actituds enfront la institucié escolar. A les dues escoles
etnografiades per Wright, es considerava que fa forta preséncia d’alumnes
minoritaris havia repercutit en un descens del nivell académic i en un
deteriorament de la disciplina escolar. Wright recull abundants referéncies
dels professors a la poca capacitat dels alumnes i a Factitud disruptiva
d'alguns d'ells (bésicarﬁent eis joves afrocaribenys). Wright també exposa
les converses amb un grup de setze nois i noies minoritaris que mostren la
seva conviccid que 'organitzacié de Pescola esti en contra seva, per a ells
P'escola és com un camp de batalla, un entorn hostil que els refusa. Aquests
alumnes han acabat formant un grup i han desenvolupat una subcultura amb
components antiescolars i fins i tot antblancs, que adoptava el
comportament tipic de les bandes juvenils (per exemple mostrant-se durs i
hostils) i afirmant la seva ‘negritud’ (utilitzant de forma defensiva i ofensiva

el seu propi dialecte).

A totes dues escoles 'ambient entre el professorat era igualment contrari
als alumnes minoritaris. Wright resumeix part de la conversa amb una
professora que afirmava que l'escola estava per ensenyar homés els estils
de vida occidentals, que era per aixd per qué s'anava a l'escola. Un altre
mastre comentava el seu temor per la ‘contaminacid’ que estava patint la
‘cultura anglesa’ (Wright 1986: 221). Alguns comentaris realitzats pels
mestres reconeixien l'existéncla d'unes relacions tibants entre el

professorat i alguns grups d'alumnes, perd sovint es presentaven els
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alumnes com els elements actius i el professorat com els elements passius
que en tot cas reaccionen davant les actituds dels primers. Molts altres
comentaris que Wright desgrana al seu article, sdn transcripcions de les
opinions que els alumnes manifesten respecte el professorat, o
d’entrevistes amb membres dels aquips directius qﬁe valoraven les actituds
del seu professorat: un cap d'estudis que explica que ha sentit que un
professor deia 2 un alumne que se’n tornés al seu pais; un professor
afrocaribeny que considera que hi ha forca racisme per part del
professorat de la seva escola; un cap d'estudis que declara que ha tingut
professorat que ha manifestat que potser st que en alguna ocasié no han
tractat igual tots els alumnes pel fet que alguns eren membres de minories,
perd en aquests casos Pactitud discriminatoria es contempla com una
qilestié individual i que s’ha de resoldre de manera informal i privada i no

dins de Yestructura oficial de ['escola.

Foster (1991) comenta que aquest darrer article de Wright ha estat
abundantment citat per illustrar de quina manera les actituds dels
professors poden estar impregnhades de racisme i com aquest racisme pot
acabar afectant les actituds de F'alumnat minoritari 2 les escoles'” . Foster,
perd recorda que altres treballs no han arribat a conclusions tan
contundents: a partic d’un treball etnogrific Hammersiey (1980), per
exemple, va detectar mostres de racisme cap als alumnes minoritaris en les
converses de les sales del profesorat, perd va compraovar que aquestes
converses posteriorment no provocaven actituds discriminatéries a les

aules; i Driver (1979) en un altre estudi etnografic observa com malts

7 Carter | Williams (1987), Rex (1989), Troyna i Carrington (1989), per exemple, fan
referéncia a aquest treball de Wright. L'extrapolacio dels resultats i tes conclusions de
treballs etnografics & un problema greu quan la metedologia seguida en aquests treballs
6 estrictament inductivista i no es realitza cap esforg (ni anterfor, ni durant, ni posterior
2 la realitzacié de l'etnografia) per contrastar les hipdtesis | mesurar la representativitat
dallé que estermn estudiant.
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professors es refacionaven amb inseguretat i confusié6 amb els alumnes
afrocaribenys i va argumentar que aixo era fruit del seu escas coneixement
de la seva cultura, més que no pas de conductes racistes o predisposicions

negatives envers aquest alumnat.

Foster reclama una analisi més detinguda del treball de Wright. Segons
Foster larticle de Wright, un article de referéncia, conté serioses
mancances metodologiques que poden provocar interpretacions molt
esbiaixades. En concret critica que Wright aporta molt poques probes
directes de les actituds negatives o hostils cap als estudiants minoritaris i
tendeix a2 basar-se gairebé exclussivament en les declaracions dels seus
informants: professors i professores que fan cdmentaris sobre altres
mestres, i alumnes minoritar‘is que valoren actitud i comportament del
professorat. Aquestes avidéncies son escasses, sobretot si es té en compte
que Wright afirma que larticle ha estat redactat després d'un treball
d’observacié a les aules forca llarg. | aquesta manera d'actuar té riscos:
Foster assenyala que tothom és capag de trobar un exemple de conductes

discriminatories quan se li demana.

L’etnografia de Wright no contrasta suficientment les informacions, i els
informants aporten molt pocs exemples que els donin suport. A més les
dades de Wright provenen de les opinions d'un nombre molt petit de
mestres: dos d’'una escola i ciﬁc d’una altra. | quan un prafessor defensa
que les actituds del professorat son justes i no es ddma un tracte
discriminatori als alumnes minoritaris Wright practicament l'ignora i centra
la seva atencié al que diuen els altres mestres. Wright fa molt poc per
contrastar la fiabilitat de les informacions, no les compara amb les d’'una
mostra més amplia de professors ni les contrasta amb observacions

directes a {'aula.
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lgualment, el nombre d'estudiants citats és relativament petit i no
s'especifica per qué s'han seleccionat ni si el seu punt de vista és
representatiu del conjunt dels estudiants (en un article posterior Wright
(1990) nega que pretengués que el seu treball fos representatiu de res meés
de! que succeia a les dues aules que va etnografiar). Tampoc no s’aporten
dades per saber si les observacions d'aquests estudiants sobre Ihostilitat
dels mestres son encertades o no, ni si, en el cas que hi hagués hostilitat,
aquesta estd provocada pel fet que sén “negres” (potser els mestres
veaccionarien de manera similar amb altres alumnes encara que no ho
fossin, perd Wright no ho investiga). Foster es planteja si una mostra

similar d'alumnes “blanc¢s” ens aportaria opinions del mateix tipus.

Daltra banda, els alumnes entrevistats per Wright tenen tendéncia a
generalitzar sobre el professorat a partir d'un petit nombre de casos. Es
dona la possibilitat que les actituds antiescolars d'alguns alumnes s estiguin
expressant en termes de racisme per part del professorat, d'aquesta
manera les acusacions d’hostilitat i tracte discriminatori s'utilitzarien només
per expressar les seves actituds antiescolars. Finaiment, com en el cas en
qué un professor negava I'existéncia de racisme, Wright no presta atencio
a un alumne que afirma que en general els mestres no actuen de manera

racista, encara que n’hi hagi alguns que si.

Evidentment Wright (1990) es defensa de la majoria de critiques que
Foster ha realitzat {afirma que la mostra d’alumnes i professors que donen
suport a les seves afirmacions és més amplia del que Farticle original deixa
entreveure, | que les observacions de camp tendeixen a confirmar les seves

aﬁrmacions'%). Perd finalment Foster planteja un problema que depassa el

1% ' N P 3 . .
® L'article original, pera, no permet mesurar ni com, ni quan semblen confirmar-se les
afirmacions de Wright. Tal com critica Foster, fautora es limita a exposar alguns casos
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treball de IPetnografa britinica, que esta molt extéds en la prictica
etnogrifica i al qual ja m’hi he referit abans: Wright diu que el tracte hostil i
arbitrari dels professors de l'escola provoca la resposta de l'alumnat
afrocaribeny, de manera que els conflictes que es generen a Fescola sén
fruit de I'antagonisme que s’ha creat. Wright, perd no es planteja si les
actituds dels alumnes afrocaribenys poden tenir el seu origen fora de
- Pescola. Foster considera raonable pensar que la situacié socioestructural
en la qual es troben els afrocaribenys a la Gran Bretanya i les poques
possibilitats de donar continuitat als estudis o d’aconseguir un lloc de
treball qualificat poden ser les causes principals de les actituds antiescolars
d’aquests joves. Wright ignora completament aquesta possibilitat i accepta

el punt de vista exposat pels alumnes afrocaribenys.

Amb treballs com aquests no podem contrastar si efectivament els
pracessos escolars juguen un paper important en la reproduccié de les
desigualtats étniques i en el desenvolupament de les actituds dels joves (de
les actituds interétniques i les actituds envers l'escola). Foster admet que
els processos escolars poden ser factors significatius, peré els treballs com

el de Wright no arriben a demostrar que ho siguin:

Si bé admeto que els processos que es produeixen dins de les aules i de
les escoles poden ser factors significatius en la reproduccié de desigualtats
racials en ['educacié, aquest estudi no ha arribat a demostrar que
efectivament ho sén. Generalment hi ha poca evidéncia del racisme del
professorat i que aquest racisme causi desigualtats racials en relacio a
Peducacié. En tot cas, crec que haurlem de mirar més enlla dels processos
escolars i fixar-nos en els desavantatges econdmics , socials i culturals que
pateixen molts estudiants que pertanyen a grups étnics minoritaris i en les
diferéncies que hi ha entre les escoles a les que assisteixen i aguelles
altres a les que assisteixen les seves companyes i companys blancs. Per
desgracia en els debats més recents s’ha procurat deixar de costat

que aparentment les confirmen. Cal assenyalar, doncs, que ni la metodologia emprada per
Wright s'adapta als requeriments basics def métode cientific, ni la manera d’exposar el
sey treball en Farticle esmentat permet el desenvolupament d'un debat i d'una
contrastacié cientifica com cal.
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aquestes gilestions i prendre el professorat com a cap de turc. (Foster
1995:239)

Aquesta darrera qiestié és especialment importanr..' L'analisi de les
actuacions dels mestres a les escoles pot ser una eina fonamental per
prendre consciéncia dels efectes de determinats comportaments i actituds
que poden passar desapercebuts, perd cal que valorem si en orientar la
nostra andlisi exclussivament cap aquesta giiestié no estem deixant de
banda elements tant o més importants en la perpetuacic de les desiguaitats
a les escoles i a la societat. Foster assenyala que a partir dels resultats
d'etnografies com les que hem vist i d'altres estudis no etnografics, les
autoritats educatives han demanat que s'estimuli el professorat que
reflexioni sobre les seves actituds i que revisi les seves practiques per tal
de poder fer front al racisme. De ben segur que aquestes crides tenen
efectes positius i que és positiva tota crida a una actitud critica i reflexiva
dins de qualsevol camp professional, perd Foster adverteix que com que hi
ha poques proves sobre el racisme generalitzat del professorat, pot ser
que a molts mestres els resulti dificil trobar practiques i actituds
discriminatories, i fins i tot alguns es poden sentir injustament acusats.
També es pot estar contribuint a donar la impressid que eliminant aquestes
actituds es podrd fer desaparéixer el racisme i la desiguaitat del mon de

I'educacid, cosa que sera del tot erronia si les causes es troben fora

d’aquest ambit (Foster 1995: 239).
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7.5 ETNOGRAFIA, DESENVOLUPAMENT
TEORIC | RELACIONS DE GENERE,
£TNIA | CLASSE SOCIAL

Foster planteja estrictament la manca d'atencié a les relacions interétniques
i a les condicions socials de les diferents comunitats a exterior de T'escola.
El problema, perd, possiblement depassa la simple gliesti6 de 'abast de les
recerques que es realitzen i dels limits de les nostres observacions. Altres
autors criden latencié sobre l manca de comprensio i de
desenvolupament teoric de molts d'aquests treballs. Poques etnografies
exﬁliciten quins son els plantejaments i les teories des dels quals aborden
Pandlisi del racisme en I'ambit de I'edicaci6, moltes vegades les teories son
implicites i altres vegades (o simultaniament) l'inductivisme s'imposa © els
etndgrafs es limiten a descriure sense establir relacions ni aportar

explicacions de res del que s’ha observat.

En aquest capitol en diverses ocasions s'ha indicat que tan els alumnes de
diverses minories es comporten de manera diferent i els estereotips que
se’n tenen i fa relacio dels mestres i dels alumnes de la majoria respecte
alls també és diferent. En ocasions també s’ha indicat-que les actituds i les
conductes dels alumnes d’una mateixa minoria i la manera com els valoranl
mestres | alumnes majoritaris, també sén marcadament diferents depenent
de si es tracta de nois o noies, © d’alumnes de diferent classe social,
diferents tendéncies politiques o adscripcions religioses, etc. Perd ni Foster

ni Wright han aportat cap mena d’explicacié a aquests fendmens.

Weis (1986a) assenyalh que molt pocs investigadors s'atreveixen a
endinsar-se en la qllestié de les relacions de raca, classe i génere per

aportar-hi una mica més de claredat. Es comprensible, continua, donada la
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dificultat que pot comportar Phaver d'analitzar la interseccio d'aquestes
tres variables. També es comprensible pel fet que automaticament caldria
una clarificacié tedrica que molt pocs etndgrafs estan disposats a fer.
Resulta més facil descriure i presentar el que s'observa com una realitat
donada i explicar (poc) fragments d’aquesta realitat per altres fragments del
que hem observat sense plantejar-nos si efectivament es tracta dels
elements més rellevants en funcié d’'un context tedric que _assenynli.ﬁ;;mb

claredat els nodus de rellevancia.

Donada aquesta manca de clarificacid teorica, amb prou feines podem
distingir entre aquells etnografs que pretenen descriure i explicar el
racisme exclussivament a partir dels processos que observen a les aules i
aquells que adopten una perspectiva més amplia i pretenen explicar alguns

fenomens escolars amb elements socials extraescolars,

|. Entre els treballs del primer tipus podem inclore les etnografies de
Wright i Foster que he exposat fins ara. Aquestes analisis estrictament
escolars son propies dels interaccionistes simbdlics i son coherents amb
la seva orientacid tedrica. Una altra giiestio és si per forca ens han de
satisfer aquests plantejaments o si aquestes analisis, que des d'altres
orientacions considerariem parcials, simplistes i fragmentaries, acabem
reproduint-les per simple descuit, només perque és la tendéncia meés
facil i que s’ha acabat imposant. McCarthy (!994) afirma que aquesta
limitacié al marc estrictament escolar és propia dels teorics liberals.
Aquests tedrics han centrat el seu interés en la importincia dels valors,
la motivacid individual i I'accié racional com a punts de referéncia de la
conducta “normal”. Des d'aquesta perspectiva, els valors sén elements
clau per a la motivacié social i la superacié o el manteniment de les

desiguaitats, el que pot marcar la diferéncia en les relacions
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interétniques és l'actuacid i la subjectivitat d’alumnes i professors, i el
racisme s'entén com a fruit d’unes actituds i d’unes accions anormals.
Evidentment, des d'aquesta perspectiva, podem abandonar les
explicacions materialistes (vinculades a les estructures econdmiques o
als interessos de classe) i podem comencar a buscar les causes del
racisme a través de la psicologla diferencial. D'aquesta manera és
possible centrar I'analisi en I'estricte ambit escolar, alhora que podem
reconéixer el paper fonamental de Feducacic en el canvi d'aquests
valors. Perd diferents etnografles ens inclinen a pensar que la simple
difusié d'un discurs de valors o la implantacié d'un discurs antiracista i
multicultural no és suficient per consolidar canvis en les relacions
intercutturals, que possiblement el problema no rau només en el
manteniment d'uns valors que empenyen a determinades persones a
desenvolupar conductes discriminatories, sind que possiblement hi ha
unes raons molt mes profundes. Per aixd els tedrics radicals han adoptat
perspectives més amplies que han vinculat els processos escolars a

gilestions relatives a I'aconomia i les relacions socials.

Aquests tedrics assenyalen que per a la comprensié del racisme en
I'escola i en la societat i d'alié que Forigina és imprescindible analitzar la
interseccid de diferents variables, més concretament, com s’entrelliguen

i com s'influcixen les variables étnica, de génere i de classe social.

Segons McCarthy una de les contribucions més importants a aquesta
andlisi, és el que Apple | Weis (1983) han anomenat la postura
paral-lelista, que intenta integrar l'agent en I'andlisi de I'estructura social i
que posa al mateix nivell les variables étnica, de génere i de classe social
i considera que cap d'elles es pot reduir a Ie§ altres ni pot considerar-se

primordial. Apple i Weis critiquen lessencialisme de classe i matitzen la
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importancia que molts autors donen als factors econdmics, perd també
critiquen els plantejaments que prioritzen fa variable étnica (una de les
critiques que fan a Ogbu). Apple i Weis consideren que hi ha tres
esferes (econdmica, politica i cultural) que estan en continua interaccio i
que constitueixen camps en els que operen les variables de classe, raga i

génere.

Al contrari dels partidaris dels models superestructurals, assumeixen
que T'accidé en un camp pot influir en l'accié sobre un altre. Aquest
model, perd, sovint s’ha volgut aplicar de manera estitica, additiva i
simplista, per exemple afirmant que les alumnes negres dels EUA
pateixen una doble opressic de génere i raga (McCarthy 1994 92).
L'analisi de Spencer (1984) que parla d'una doble opressié.de les
mestres negres dels EUA, que han de suportar les tasques domestiques
que es deriven de la seva opressio de génere, a més de les tasques que
han de realitzar com a mestres, és un altre exemple d'aplicacio additiva i
estitica d'aquest model. Aquest tipus d'arguments additius, perd, no
reflecteixen les experiéncies qualitativament diferents d'aquestes
mestres o d'aquestes alumnes respecte els seus collegues masculins i

passen per alt els elements de tensio, contradiccid que poden aparéixer.

L'argument parallelista ben desenvolupat ens hauria de conduir al model
“asincronic”. Aquest manté que la interseccio de raga, génere i classe social
é&s sistematicament contradictoria, de manera que els individus i grups que
entren en relacié amb les institucions politiques, econdmiques i culturals
no comparteixen una consciéncia idéntica, . ni . expressen els mateixos

. . ; . . 199 .
interessos, necessitats i desigs en el mateix moment . Diferents autors

1% McCarthy ho exempiifica aixi: “Els estudiants (i els professors) solen rebre premis i
castigs de forma diferent, segons els recursos i els avantatges que siguin capacos de
mobilitzar al si de l'escola i de la comunitat. Aquesta capacitat de mobilitzar recursos i



E} racisme 2 lescola 323

han realitzat treballs etnogrifics en els quals es reflecteix aquesta relacio
asincronica i que ofereixen bons exemples dels efectes contradictoris de la
interseccid de raca, classe social i génere a l'escola. Diferents esr.u.dis
etnogrifics han estat orientats per aquesta perspectiva, entre ells: el treball
de Weis (1986b) sobre Pexperiéncia educativa d'un grup dalumnes
afroamericanes; Fuller (1980), que estudia ia subcultura de les noies
antiflanes en un centre anglés de classe treballadora i mostra les
contradiccions i les tensions socials que influeixen en la seva escolaritzacio;
Spring (1985), que analitza I'efecte de la diferenciacio socio-econdmica i
cultural en el si de la comunitat afroamericana i fins a quin punt ha
contribuit a qué es trenquessin els llagos de solidaritat intraétnica; Nkomo
(1984) que analitza un cas similar a Sudifrica, perd que, donat l'alt nivell
d’alienacid experimentat pels universitaris de classe mitja i que és comu al
conjunt de la comunitat, a diferéncia del cas anterior constata com la
diferenciacié interna no arriba a trencar els llagos de solidaritat existents; i
Grant (1984), que analitza I'efecte de les diferancies étniques i de génere
en les estratégies de docéncia i avaluacié dels mestres d’'una escola nord-
americana; i finalment, Mac an Ghail (1988), que també indaga en la
interaccié de les diferéncies étniques | de génere i el seu efecte en les
estratégies dels alumnes i en el tractament | valoracié que en fan els

L 200
mestres d’un centre anglés™ .

Més enlla daquests treballs, perd, I majoria d'etnografs s’han limitat a
descriure les expressions de racisme o I'estat de les relacions interétniques
observats a les aules sense realitzar cap esfor¢ de contextualitzacié. En un

sentit similar, Troyna assenyala que poques vegades els processos exteriors

d'explotar el desigual sistema de recompenses | rituals simbdlics de lescola varia de
manera considerable segons la raga, el génere | fa classe social de procedéncia dels
alumnes de les minories i de la majoria” (1994: 93).

% Tots aquests treballs els he exposat amb més detall a Serra (1998).
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al mateix centre escolar han estat objecte d'analisi, sobretot a partir del
boom de les micr:::et:nografiesml i el refatiu abandonament dels estudis
micro-socials. L'autor considera aixd especialment greu perqué podem
acabar atribuint els fenomens que observem només a les interaccions que
es generen a les aules o podem atribuir als mestres deficiéncies,
mancances, esbiaixos o excessos dels quals no en sén en absolut {els Unics)

responsables.

Diversos autors coincideixen a assenyalar que sovint han estat les
autoritats locals o les mateixos mestres de les escoles, i no els governs
centrals, els que han assumit la responsabilitat principal a 'hora de formular
i implementar les politiques anti-racistes. Troyna (1992, — & Carrington
1990} ho adverteix per al cas britinic, perd amb tota probabilitat podriem
fer extensible aquesta afirmacié a molts altres paisos (entre ells el nostre,
en el que, com he indicat al capitol anterior, més enlla de les declaracions
de principis dambigiiitat mesurada, ['aposta per Veducacié intercultural i
I'antiracisme no és gens clara). Amb tot, com assenyala el mateix Troyna,
encara que els sistemes educatius més descentralitzats hagin permes que es
desenvolupessin politiques locals com a resposta 2 problemes locals, 1a
naturalesa i orientacié d’aguestes politiques han estat sempre delimitades
per les politiques estatals, és Festat el que ofereix els pardmetres socials,
politics i econdmics a partir dels quals els educadors han de respondre. Les
intervencions educatives locals, doncs, neixen de les necessitats i conflictes
locals, peré també dels limits i condicions que es generen a nivell nacional
per lestat (o els diferents governs autondmics) i les jerarquies
burocratiques i professionals. Aquesta qliestié no és trivial en absolut. Amb
Troyna (1992 64-65), doncs, proposo que s'analitzin els “escenaris del

cenflicte™ (sites o arenas of struggle), pero també la manera com les

P! Veure Serra (1998).
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diferents agéncies que depassen aquests escenaris influeixen en ells i a
manera com els que intervenen en aquests espais reaccionen davant
d’aquestes influéncies. Aixo, en el cas.que ens ocupa, voldria dir tenir en
compte des de la formacié que han rebut els mestres, orientacions i
reglaments que ordenen les seves actuacions’”’, fins als serveis de
Compensatoria, SEDEC, EAPs, persones i condicions de treball, politiques

d’adscripcié a centres, etc.

Cal evitar, doncs, les andlisis que deixen completament de banda el que
s'esdevé fora dels centres, per un altre motiu també: pocs treballs dels que
he pogut consultar fan referéncia a les reflexions que els més diversos
socidlegs i antropdlegs han generat sobre el nou racisme i l'anti-racisme
que s’ha desenvolupat en el conjunt de la nostra societat. Més enlla del
catileg de prejudicis, agressions racistes, estereotips, insults... pocs treballs
etnografics vinculen els fendmens observats a les anilisis sobre el racisme o
les critiques a Ianti-racisme. | aixd que moltes de les reflexions de Taguieff,
per exemple, son de gran utilitat a I'hora d'avaluar les estratégies de
l'educacié antiracista. En desenvolupar Petnografia em remetré a aquestes
anilisis, sobretot per subratllar les contradiccions de I'anti-racisme escolar;
la &ndéncia a Panti-racisme commemoratiu; I'allunyament dels fets i af
recurs a les idees generals; el recurs a arguments estereotipats (races quan
no es tracta de races, bocs expiatoris quan no nhi ha); i a partir d'aixd
darrer, la tendéncia, que crec que és forca generalitzada, a plantejar el

debat sobretot en el pla del discurs, intentant socavar-ne la seva

22 i volguessim tenir en compte la formaci6 i les orientacions rebudes per abordar les
situacions d'interculturalitat i, més en concret, les relacions interétniques entre els
alumnes toparfem, perd, amb un primer obstacle: I'aparent manca de formacié i de
reglamentacions. Amb tot, caf tenir present que el manteniment d’un buit en la formacio
0 en les orientacions que els diferents organismes puguin donar sobre aquestes questions
no podem interpretar-lo com una manca de polkica, siné que és precisament una de les
pelitiques possibles
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coheréncia, fins i tot davant d’aquelles situacions en que el discurs racista
és només un paraigua per justificar unes actituds i uns comportaments, no
és ni lorigen d'aquestes actituds i d'aquests comportaments, ni la seva
coheréncia és excessivament important (Tai com he proposat al capitol 5,
a proposit del paper que juga la ideclogia com a element que déna

cobertura i justifica el desenvolupament d’actituds i conductes violentes).



8. La violéncia a ’escola

La preséncia de |a violéncia a I'escofa és un fenomen que es coneix des de
fa molt de temps. Tant és aixi que fins i tot alguns fildsofs i p;edagogs han
arribat a especular sobre el fet que la violéncia sigui un component
inherent a tota relacié educativa. Fullat (1988) n'és un d'ells. Podem
acceptar la seva proposta (molt interessant d'altra banda), només si la
remetem a h definicid proposada per Debarbieux (1996: 46) que he
defensat al capitol 5. Es imprescindible, en aquest terreny, no canviar d'una
definicié a una altra i no extrapolar al conjunt de fenomens que podem
qualificar de violents, les argumentacions que son vilides només per a
alguns d'ells o al conjunt d'actes qualificables només de violents en funcié

d'alguna defincié molt especifica.

Al capitol 5 plantejava la dificultat de trobar una definicié de consens per a
aquest concepte. Quan es parla de violéncia a les escoles el problema de la

definicié es reprodueix: en la literatura sobre la violéncia a I'escola, s'hi

barregen definicions heterogénies i fins i tot contradictories. Aquestes van.

203

des de la proposada per Chesnais {1981}, les categories legals o penals

(crims, delictes, infraccions), fins a les nocions de perturbacic (Woods

1986), desordre (Gottfredson & Gottfredson|985), agressivitat (Pain

03 | *ha transerita al capitol 5. Es la que qualificava de definicié “estricta”.
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1993), incivilitat (Payet 1995), aldarulls i xivarri (Testaniére 1967), etc.
Evidentment cadascuna d'aquestes deficions inclouen determinats actes |

fenomens que son exclosos en altres.:

Aixo fa dificil, sobretot, comparar i interpretar dades sobre la preséncia,
Fincrement o el decreixement de la violéncia als centres educatius. També
el fet que durant molt de temps aquest tipus d’actuacions no han merescut
Fatencio dels estudiosos de I'educacid (que les han reconegudes, perd no
ha estat fins molt tard que les han considerat mereixedores de la seva
atencio}). Aixd ha impedit que puguem disposar de dades sobre la violéncia
a les escoles en diferents periodes i contextos histdrics. També &s un
obstacle el que la majoria dels actes que molts autors consideren “violents”
no siguin mereixedors de sancions penals, administratives ni disciplinaries,
ni dins ni fora del marc escolar, de tal manera que el simple recompte i
seguiment de l'evolucié dels actes de violéncia resulta practicament
impossible. A més a més, hi ha elements que poden distorsionar de manera
important la percepcid del que s’esdevé a les aules: quan parlem de
violéncia 2 les escoles hem de tenir en compte que el mateix sistemna
educatiu ha anat evolucionant i el que pot ser percebut com un increment
net de la violéncia dels joves a les escoles, en realitat pot ser (només o
tambe) un desplagament dels espais on es practica la violéncia o un canvi en
les seves formes, El fet que quan es disposa de dades aquestes sovint
tinguin en compte només els actes violents comesos per alumnes, entre
alumnes, entre alumnes i altres joves o entre alumnes i els professors, tot
i que en aquest darrer cas la tendéncia és la de comptabilitzar només. les

: . 2 . N
agressions dels primers contra els segons ™, esdevé un handicap important.

M Afortunadament la publicacit de Ifbres com el de Epp i Watkinson (1996), Systemic

Violence: How Schools Hurt Chifdren (tradutt al castella de forma menys clara, com La
violencia en el sistema educativo. Del dafio que las escuelos causan a los nifies. (1999)),
contribueixen a ampliar la perspectiva d'analisi i eviten h reproduccié acritica dels
discursos.
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Alguns autors assenyalen que, amb tot, les dades semblen confirmar la
impresid que en els darrers anys aquestes violéncies s’han fet més presents

alhora que $’ha diversificat la seva naturalesa.

Al primer apartat d’aquest capitol m'ocuparé de diferents treballs que s’han
proposat com a objectiu, precisament, avaluacié de la incidéncia de |a
violéncia a les escoles. Assenyalaré quins autors s'han ocupat del tema i
veurem fins a quin punt es disposen dades fiables com per parlar
d'increment absolut de la vicléncia entre els joves i als centres escolars en
particular. En segon lloc veurem les formes de violéncia en aquests centres:
I'establiment d'una tipologia i Pandlisi de quines son les formes més
comunes ens permetra elaborar una imatge una mica més acurada del que
hi passa, luny del sensacionzlisme amb que sovint s’ha abordat aquesta
questié. Finalment presentaré les diferents perspectives des de les que ha
estat estudiada la violéncia a I'escola | desenvoluparé amb una mica més de
detall les aportacions d'aquells autors que considero més interessants { meés

atils per a 'estudi que he realitzat a 'IES Guiliem d’'Efak del Vilar.

8.1 LINCREMENT DE LA VIOLENCIA
ALS CENTRES ESCOLARS: DEL MIRATGE
A LES DADES

Malauradament, massa sovint es tracta d'impressions. L'inductivisme (o fins
i tot “I'impressionisme") de molts treballs sovint plantejats a remolc de

moites estratégies periodisﬁquesm, no afavoreix el rigor metodologic a

® Imbert, per exemple, illustra la seva reflexié sobre la violéncia i la seva extensié a la
nostra societat {també a les escoles) amb exemples de novatades ([992: [66-167) i
d'actes vanddlics a les escoles (1992: 191). D"aquesta manera déna continuitat als titulars
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hora d'establir amb uns minims de fiabilitat les dimensions del problema i

e| sentit de la seva evolucié.

A Europa l'investigador pioner en els estudis sobre la violéncia ha estat
Dan Olweus. Altres autors s havien ocupat de la qiiestié de manera més o
menys tangencial, perd Olweus va ser el primer a realitzar estudis
extensius i longitudinals per determinar I'abast del problema, va dissenyar
qliestionaris especifics per a la seva deteccio | va proposar estratégies

d'intervencié que han demostrat ser eficaces en contextos for¢a diferents.

Eia&e?mw&nmarﬁaszatﬁma;&reﬁ:eamémmm@&mﬁ%io'ém el

La situacié dassetjament i intimidacié i fa de 1a seva victima queda definida
en els seglients termes: un dlumne és agredit o s converteix en victima quan
estd exposat, de manera repetida i durant un temps, a accions negatives que
duu o terme un altre olumne o diversos d'ells, {..) Es produeix una accid
negotiva quan algl, de manera intencionada, causa un mal, fereix o
incomoda una altra persona.

(Qlweus 1991, 1998)

La victimitzacio, tal com ha estat definida per Olweus, doncs, fa referéncia
a les conductes de persecucid fisica o psicologica que alguns alumnes
desenvolupen sobre altres, i que fan que aquests darrers esdevinguin
victimes d'atacs continuats i se’ls situi en una posicio de la que dificilment

se’n poden sortir. En aquest sentit, Olweus analitza l'efecte de la

punyents, agressius, que extenen la sensacié d'invasio dels violents {abans barbars, ara
joves, sempre uns “altres” que ens son aliens). Vegeu sind el titular de la revista Tiempo
(n. 888, |0 de maig de |999): Violencia infantit y juvenil. Bestias a los 15 afios, illustrat amb
el fotomuntatge d'un jove que fa gestos obscens darrera d'un vidre trencat; el d'Ef
Periédico del diumenge (25 d'abril de 1999): Rebeldié g les aules. La violéndia augmenta afs
instituts catalans encare que no s'acesta ol nivell dels EUA, sobre un pati d'escola decorat
amb un mural fet amb grafitties (no pas tacks, sind un mural ben dissenyat) i el rerafons
d'uns edificis degradats (un triangle atractiy, d'altra banda: violéncia, pobresa i joventut, el
retorn de les classes perilloses?): o E! Periodico de Festudiant {(novembre de |999): Vidiéncia
0 la peli, amb la foto d'uns ultres vestits com skin heads, amb cares ferotges i et brag algat.
2% Mobbying entre els escandinaus, bullying entre els anglosaxons.
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victimitzacié sobre Pautoestima dels alumnes i els quadres d'ansietat o

depressi6 que els pot provocar.

Després dels estudis pioners realitzats per en Dan Qlweus a Noruega, els
abusos entre companys han entrat dins de la categoria de fets a tenir en
compte. Sabem que no es tracta d'un fenomen nou, no sabem si ha
augmentat o ne perque nomeés ara comenca a haver-hi estudis que ens
parlen de la seva freqiiéncia, llocs on es produeix, formes que adopta,
diferéncies de génere entre els agressors i les victimes, etc. Sabem que es

produeix a tots els centres amb més o menys intensitat.

Olweus va dissenyar una campanya nacional en qué va participar un 85% de
les escoles ndruegues i un estudi similar a Suécia. Les dades del treball
realitzat a Noruega criden I'atencié: un de cada set alumnes de primaria i
secundiria estava implicat en problemes d'agressié “de tant en tant” o amb
major freqiéncia; una mica mes del 3% d'aquests alumnes sufrien
agressions un cop per setmana o més. El mateix Olweus assenyala que
treballs similars han descobert que aquest tipus de conductes es
~ reprodueixen a altres paisos de manera molt similar®™. Les dades relatives
a Noruega, diu Olweus, es van confirmar en el treball que ell mateix va
desenvolupar a Suécia i, totes elles, eren similars a les obtingudes a
Anglaterra {on, en tot cas, la gravetat de les conductes era una mica
superior) i a altres paisos. Pel que fa a levolucié d'aquests fendmens

drassetjament i victimitzacié, Olweus, assenyala:

'En general, les xifres d’aquests estudis que es van dur a terme sobretot
durant la década dels setanta s6n una mica més baixes que els

W A Sudcia (Olweus 1986), Finlandia (Lagerspecz et al. 1982), Anglaterra (Smith 1991;
Whitney & Smith 1993), EUA (Perry et al. 1988), Canada (Ziegler & Rosenstein-Manner
[991), Paisos Baixos (Haesslager & Van Lieshout 1992), [apé (Hirano 1992), Irlanda
(O'Moore & Brendan 1989), Espanya (Ortega 1992) i Austrilia (Rigby & Slee [921),
segons [a bibliografia aportada pel mateix Obweus (£993).
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percentatges obtinguts en les enquestes de les que parlavem
anteriorment. $’ha d'assenyalar, perd, que molts d’aquests primers estudis
tenen un caricter molt preliminar, treballen amb un nombre reduit de
mostres i sense una definicié clara del que s’entén per assetjament i
intimidacié entre escolars (..). Donades aquestes circumstincies, és dificil
assegurar si les discrepancies que s'observen indiguen realment que els
problemes d’agressors i victimes s’han produit amb major assiduitat en els
darrers anys, o si es deuen a unes diferéncies metodolégiques. (...) No
obstant aixo, alguns signes indiquen que lassetjament a les escoles
adquireix formes més greus i 1é major rellevancia avui que fal0o b
anys.

(Olweus, [998: 34)

El primer estudi que es va fer a Espanya sobre el fenomen de la intimidacio
i la victimitzacié va ser el de Vieira, Ferndndez i Quevedo (1989)*”. Les
dades del qiestionari aplicat a 1.200 escolars espanyols, revelaren que el
1 7% dels alumnes admetia ser intimidador i el 17'2% deia que havia estat
victima de manera molt fregiient. Les formes d'intimidacié més habituals
eren (per ordre de major a menor freqiiéncia): les agressions verbals, les
fisiques, el robatori i la destrossa de béns personals. Les dades indicaven
que les agressions fisiques eren més frequents entre els nois, mentres que
entre les noies I'aillament social era la forma de violéncia o intimidacié més
habitual. Ortega i Mora-Merchan (1997) van aplicar un disseny similar al
proposat per Olweus als alumnes de cinc escoles de Sevilla i les dades
obtingudes van ser similars a les dels treballs fins ara esmentats (un 18'3%

de I'alumnat es considerava implicat en actes d'assetjament i victimitzacié).

En conjunt, doncs, aquests treballs mostren una certa uniformitat en la
manera com es produeixen les dindmiques de victimitzacié: els alumnes
implicats oscillen entre el 14 i el 18'3%; aquest volum disminueix amb

. . 209 . . .
ledat; es tracta més de nois que de noies™ ; quan s&n nois les agressions

2 Citat per Ortega, R. i Mora-Merchin, J.A, (19971 15).

2 gobre aixd coincideixen pricticament tots efs treballs, fet que ha permés que es faci
una lectura “de génere™ d'aquest fenomen. Aquesta lectura planteja que les formes dé
violéncia (sobretot fisica) desenvolupades pels nois sén una respostz a la indefinicid de fa
masculinitat a qué fan front els joves dels nostres dies. En aquest sentit s’han proposat
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tendeixen a ser més fisiques i directes, i quan sén noies les agressions son
indirectes i tendeixen més a l'aillament social de fa victima. Aquests treballs

no aporten dades que ens puguin informar sobre el suposat ascens de la

violéncia a fes escoles,

Un altre investigador, en aquest cas holandés (Mooij 1992, 1997a,b), ens
informa d'ur;a enquesta d'escala nacional realitzada als Paisos Baixos. A
grans trets, els resultats d’aquesta enquesta també son coincidents amb els
dels treballs abans esmentats. També a partir de la definicié d’assetjament i
intimidacié proposada per Olweus, !“‘l_caoii intenta correlacionar diferents
varfables de tipus personal | caracteristiques de I'aula {tipus d’aula, nombre
dalumnes, actitud del mestre, ..). D'aquesta manera, pero, es tornen 2
posar de relleu les limitacions d'aquest tipus d'aproximacions: sén forca
eficaces alhora d'oferir un diagndstic © una imatge més acurada de quin és

Festat o el desenvolupament de les intimidacions a les escoles (a partir

d’'una definicié ben precisa del fenomen,.tat.i que excessivament cancreta

si el que ens interessa és la violéncia en ggneralz'o). perd a I’hora d’intentar
esﬁblir-ne les causes, s’ha de limitar a assenyalar simples correlacions, que
tant poden ser indicadors o efectes de la intimidacio que es produeix a
l"aula, com causes de la mateixa. No partir d’un marc tedric ben elaborat o
d’hipotesis que puguin ser posteriorment contrastades és un obstacle que

impedeix avangar cap a explicacions cada vegada més acurades del

fenomen.

intervencions que incideixen tant en la violéncia com a fenomen, com sobre les definicions
de génere entre els joves (i no només per treballar la violéncia explicitament de génere -
agressions sexuals, masclisme, etc.-‘siné formes de violéncia molt diverses desenvolupades
per joves). Un d'aquests programes d’intervencié és el Projecte Arianne {Rovira (999;
Barragan & Tomé 1999; Barragan et al. | 999, Rambla et al. 1999),

29 B cardcter especific de les intimidacions fa que Mooij pugui afirmar (1997b: 32) que
aquestes es desenvolupen sobretot a primiria i decreixen entre els joves de secundiria,
dada que divergeix de I'spreciaci® de molts mestres segons la qual la violéncia entre els
alumnes {com a fendomen més general} s'incrementa notablement a partir de
ladolescéncia.
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Des d'una perspectiva diferent Funk (1997), un investgador alemany que no
es cenyeix als fendmens de victimitzacié tal com els ha definit Olweus®',
assenyala que els informes presentats a fa Comissic Governamental perala
Prevencié i la Lluita contra la Violéncia (Comissié Infantil Antivioléncia),
arriben tots a la conclusié que no és possible parfar de progressié en
l'augment de les conductes agressives entre els alumnes de les escoles de la
RFAZ'Z, Amb tot, les dades sén preocupants: un informe assenyala que
empipar els altres “forma part de la cultura escolar” i que la intimidacié “és
un problema que cal prendre’s seriosament” (Schifer |996a: 708; 1996b:
31). Els actes violents més freqiients sén (per ordre decréixent} els insults
a altres alumnes, les baralles amb companys, la difusié de mentides sobre
companys, insults als mestres, causar destrosses i embrutar les propietats
de I'escola. A molta més distancia apareix I'assetjament sexual a companys,
les amenaces amb armes i I'assetjament sexual i les amenaces als mestres.
Diversos estudis coincideixen a assenyalar que la violéncia contrs. els
mestres és més aviat rara’ ° si exceptuem els insults, dels quals si que en
sén victimes freqiients. El mateix Funk (997) assenyala que lapreciacio de
laugment de la violéncia, esbombada pels mitjans de comunicacié i entre el
professorat, respon més a l'apreciacié subjectiva per part dels mateixos
mestres que no a les dades que ens faciliten els diferents informes. Amb

tot, matitza que;

M Funk fa referéncia la violéncia escolar, considerant que comprén tot 'espectre
d'activitats i daccions que causen dolor o lesions fisiques o psiquiques a les persones que
actuen en 'ambit escolar, o que persegueixen malmetre objectes que es troben en aquest
ambit {Funk 1997: 55)

22 Eunk 1997: 54, en referéncia a informes presentats el 990

2 Contra el que indueixen a pensar reportatges com Rebelli¢ @ les cufes, elaborat per la
BBC i emés a TV al programa 30 minuts i que presentava el video realitzat per una
mestra farta del caos que es vivia al seu institut i de les agressions perpetrades pels
alumnes contra la seva persona.
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La ciéncia giestiona I'augment de la violéncia juvenil en general i de la
violéncia a les escoles en particular; encara que existeix un ampli consens
sobre la idea que no pot parlar-se d'un augment general de la violéncia a
les escoles (...). Mentres que també en aquest sentit preval la sensaci¢
d’augment de les infraccions "“lleus”, en particular de la violéncia verbal
que ja forma part de la vida quotidiana a I'escola (...), des del punt de vista
cientific no pot dir-se el mateix de les formes “greus” de violéncia {...}.
Per tant no sembla adequada la dramatitzacio global de la violéncia escolar
{Funlc 1997: 59)

Es per aquesta proliferacid de les “infraccions lleus” i la sensacié de
violéncia que generen, el que al capitol 5 he valorat com a especialment

interessant la perspectiva de les incivilitats proposada per molts autors.

Com en el cas anterior, Funk també treballa amb un disseny eminentment
inductiu que I'impedeix contrastar hipotesis sobre les causes de la violéncia
escolar. Quan fa referéncia a aquesta giiestic (1997: 62-64) es limita a
presentar les hipotesis i observacions  realitzades per miultiples
investigadors, sense poder assenyalar quines variables poden tenir més
incidéncia que alres, Els treballs que diversos investigadors (pedagogs.
antropolegs i socidlegs) han desenvolupat a Franca trenquen amb aquesta

tendéncia i ajuden a centrar una mica més el problema i les possibles [inies

d’intervencio,

A Franga la violéncia escolar (la dels alumnes a les escoles) també ha
esdevingut una qilestié preocupant. Per aquest motiu, el 1993 es va crear
una nova entrada a les estadistiques oficials sobre I'educacid, per tal de
comptabilitzar les agressions fisiques patides pels alumnes, les agressions
patides pels mestres, les degradacions (“degradations”, conflictes de
convivéncia?) { els robatoris comesos en els centres francesas. Al contrari
del que inicialment podria pensar-se, perd, les dades obtingudes a través
d’aquestes estadistiques giiestionen la idea que la violéncia és un fenomen

generalitzat. 5i contrastem el nombre d'alumnes francesos amb el nombre
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d'actes violents comptabilitzats veurem com la relacio és forca baixa: el
1993 es van censar 1.999 actes delictius per a un nombre total de |4
milions dalumnes, una relacié del 0'014% (el nombre total de delictes
constatats Franca és de 3.700.000 per a una poblacié de 57 milions de
persones, una relacié del 6'5%). Amb tot, aquests cilculs han de ser
ponderats a lalga perque, com estimen els experts. canadencs (IHESI 1996),.
al voltant del 80% dels delictes son tractats internament en els centres.
lgualment, perd, encara que acceptessim aguesta correccid les xifres
seguirien essent molt baixes en relacié a la criminalitat en general. De la
mateixa manera, en relacid a la delingiiéncia juvenil les dades segueixen
essent baixes {els actes delictius escolars constitueixen només un 2'5% dels
actes delictius perpetrats per joves). Les xifres del 1994 mostraven un
augment considerable (d'un [9%), perd és dificil de saber si aquest augment
és un indicador de 'augment de delictes en I'ambit escolar, d’'un canvi de

- 1
sensibilitat enfront aquest tema, © ambdues coses alhora®',

Les dades recollides en aquests ¢censos no ens informen de tots els petits
delictes que es produeixen (en I'ambit escolar, robatori i trencament de
materials d’escis valor, injaries, etc.), perd aixi i tot demostren que els
delictes més greus (homicidis i altres actes especialment greus) son molt
escassos i en absolut generalitzables. La petita delinqéncia és la més
important quantitativament Els robatoris i les degradacions diverses contra
persones | establiments constitueixen e! 75% dels actes censats. La imatge
d’'una mena de barbirie infantil o de la bogeria i el salvatgisme dels joves
que algunes informacions sembla que transmeten, estd forca lluny de la

realitat.

2 Dades extretes de larticle de Debarbieux et al. (1997). A Debarbieux (1996)
s'ofereixen aitres dades forca interassants, en la mateixa linia de les esmentades, També a
Rache (1996}, tot i que en aquest cas no en relacié a lescola.
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Tot apunta altra vegada cap a les “incivilitats”. Per aixd lequip de
Débarbieux intenta establir les formes de violéncia realment existents, la
difusié de les incivilitats, la inseguretat i el sentiment d'inseguretat. lLes
dades que ofereixen (a Debarbieux et al. 1997} indiquen que hi ha una
relacid directa entre 'augment del sentiment d'inseguretat i la victimitzacié
real. Tal com afirma Rochéd, doncs, no es tracta només d'un fenomen
imaginari. A diferéncia del que afirma aquest autor, perd, Debarbieux si
que planteja I'existéncia d'una relacié entre [a inseguretat i I'exclusio social.
Els resultats del treball de Debarbieux i el seu equip mostren que, per a
totes les formes de violéncia, la desigualmt social es correlaciona amb la
desigualtat davant la violéncia en el medi escolar, tant pel que fa al
sentiment de violéncia, l'exposicié als crims i els delictes, i el clima dels
establiments (civilitats i incivilitats a les escoles). L'enquesta de Debarbieux
(- et aftri 1997) indica que a Franca la violéncia és relativament restringida,

perd que no esti igualment repartida entre tots els centres, sind que la

linia d’exclusié sacial delimita les zones on es fa més present.

Per evitar, perd, que es pugui (tornar a} parlar d'una mena de “handicap
socio-violent”, 'equp de Debﬁrbieux ha orientat els seus treballs 2
Pestabliment del pes reaf de les diferents variables. Aixi, les correlacions
observades, diuen, no s’han d’interpretar com un “handicap socio-violent”
lligat a les persones que integren els establiments, sind con-; una dificultat
dels establiments per integrar les categories socials menys afavorides.
assegurant unes interaccions sense friccions. Es précis, doncs, determinar
quines son les caracteristiques (organitzatives, fisiques, de clima, ..) deis
centres i de 'entorn social (preséncia/abséncia de minoriés, nivell socio-’
econdmic de la poblacid, ...) que afavoreixen o inhibeixen la proliferacid
dels fendmens de violéncia en el context escolar. En aquest sentit, els

resultats del treball de Debarbieux (- et al. 1997) centren forca el debat:
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|. La violéncia delictiva és relativament limitada, les incivilitats
apareixen, en canvi, com una gilestic preocupant.

2. Les diferents formes d’expressié de la violéncia estan
desigualment repartides, perd aquests desigualtat no
permeten atribuir als alumnes dels medis més desfavorits
cap mena dinstint violent intrinsec, ni pensar que els
educadors que treballen amb aquests alumnes estan

condemnats al fracas si volen fer frant al problema.

Per tal d’aprofundir en aquest plantejament, procedire primer a descriure i
classificar els actes violents que els diferents autors consideren més
comuns i, tot seguit, a exposar quines sén les tendencies principals que es

proposen per analitzar-les i, en alguns casos. intervenirshi.

8.2 LES FORMES DE LA VIOLENCIA
A LESCOLA

En aquest apartat seguiré la classificacié proposada per Isabel Fernandez
(1998). Aquesta investigadora de la violéncia i les estratégies per a la
resolucié dels conflictes a les escoles, considera Gtil que distingim entre: els
actes disruptius, la violéncia propiament dita, el vandalisme i les destrosses,
els robatoris, els actes violents perpetrats per persones alienes que

s'introdueixen als centres, I'absentisme i altres.

8.2.1 Actes disruptius
Constitueixen la font de confli¢tes més comuna, la més quotidiana i de la
que més se’'n parla. Tot i que sovint s'illustra la qiiestid de la violéncia a les

escoles amb imatges molt més impactants {massacres d'alumnes als EUA,
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escoles amb imatges molt més impactants (massacres d'alumnes als EUA,
detectors d'armes a les entrades de les escoles, controls policials en
escoles franceses i britaniques), les formes de la violéncia més comunes
(perd en absolut menys preocupants) sén els actes disruptius. (Serra
2000)1'5. Encara que no se’n sol parlar als mitjans de comunicacié i no sol
afrontar-se com un fet violent, és la principal causa de ressentiment i estrés

del professorat i dels mateixos alumnes, i sol ser a fa base d’escalades de

conflictes molt més importants:

Del comportament relaxat dels atumnes que no es treuen els abrics a
classe, que llencen a terra les seves bosses sense obrir-les, es pot passar
al rebombori continu, al xivarri, als aldarulls endémics, per anar a parar al
to insolent en la conversa i finalment no poder dominar més la classe.

{Ballion 1997: 54)

La manca de normes (aixi com l'existéncia de normes arbitriries) propicia
que es confongui o es desplaci la frontera entre el que esta bé i el que esta

malament i aixo contribueix a I'extensié de noves formes de violéncia.

Els actes disn;uptius més comuns en [entorn escolar inclouen totes les
formes de desordre i d'indisciplina, "exhibicid de la desmotivacio i I'apatia,
fa manca de cooperacié, fa mala educacié, fa insoléncia, la desobediéncia, la
provocacié, les amenaces, la disposicié hostil i estratégies verbals com ara
demanar insistentment que es repeteixin coses que ja s’han explicat, fer
preguntes absurdes, reaccionar desproporcionadament a les demandes del

mestre, ete.

Les disrupcions poden arribar a fer impossibles les activitats académiques,

generen grans dificultats per a la feina a les aules i contribueixen a la

215 A les Jomades Sobre Violencia juvenil Realtat, mite, alarma sodial (Serra 2000) el grup de
treball sobre Fescola, integrat per mestres i representants dels diferents centres educatits
de Sabadel! (entre altres) I'acord en aquest punt va ser total.
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" unes relacions tibants. En molts casos les situacions de disrupcié s'extenen
a partir de la conducta d'un o dos liders negatius. En referéncia a aquests
Iiders-. Lane {1990) parla dels “nens impossibles” (nens amb problemes i
dificultats de tot tipus: psicolégiques, familiars, académiques...). En relacié a
aquesta primera forma de violéncia, considero que l'analisi de les incivilitats

presentat al capitol 5 és del tot adequat.

8.2.2 La violéncia propiament dita

El mal fisic, verbal o psicolégic a una alura persona pot aparéixer sot la
forma de baralies, que poden ser serioses {baralles a través de les quals els
contendents pretenen resoldre algun conflicte) o lidiques (per part d'un o

tots dos contendents); o pot prendre la forma de I'agressio unidireccional.

La violéncia verbal pren la forma damenaces, insuits, malnoms i altres -
expressions malintencionades (burles, ridiculitzacié, ...). Excepte en el cas
de les amenaces {que solen ser clares i conscients), la resta solen jugar amb
I'ambivaléncia entre l'acte violent i el joc; i amb la trivialitzacid de moltes
expressions (moro, ...) que accentuen la subjectivitat de la interpretacio. Ne
&s una forma de violéncia propiament escolar, tot i que el caricter ludic

ge sovint té, fa que |'escola sigui un lloc idoni perque es desenvolupi.
q p

Val a dir que la violéncia verbal és la forma d'incivilitat escolar més
denunciada pels mestres. En canvi els alumnes identifiquen la violéncia amb
les agresions fisiques (les baralles, per exemple, siguin ludiques o no) i ben
pocs identifiquen els insults o altres agressions verbals com una forma de
violéncia (a lenquesta realitzada per Debarbieux (- i altres 1997), només un

9% dels alumnes apuntaren els insults com a forma de violéncia).

Aquesta violéncia també pren la forma de l'abis i la victimitzacid de

(sobretot) companys i que he descrit anteriorment a propdsit dels treballs
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Aquesta violéncia també pren fa forma de I'abis i fa victimitzacio de
(sobretot) companys i que he descrit anteriorment a proposit dels treballs
d'en Dan Olweus. Es tracta de I'abls continuat i persistent que de vegades
passa desapercebut als adults (mestres, pares, ...} i que en alguns casos fins i
tot arriba a considerar-se part del procés de maduracié. Genera tot un
mon ocult, soterrat (pot provocar més por que dolor, si és que és possible
desvincular I'una de f['altre) i es tracta d'una forma de violéncia
especialment dramdtica, sobretot perque alhora que “crea” agressors,
també (o sobretot) crea victimes. Els qui I’han treballada han arribat a
definir el perfil de les possibles victimes (han detectat, fins i tot, el que
qualifiquen de “victimes provocadores”). En aquest sentit, és possible
plintejar que en un context de forta racialitzacié i de tensions
interétniques la variable etno-nacional sigui un element a tenir en compte a
I'hora d’establir les victimes probables de I'abus continuat {una victimitzacid
facilitada per un context de tolerancha o indiferéncia davant les agressions a
determinades persones, tal com defensaré que passa al centre del Vilar que

he estudiat).

.Segons Olweus, és necessari que considerem com a implic_a_ts: Iagressor/s,
la victima, aquells que consenteixen l'acte (companys, ...) i aquells que el
desconeixen (pares i mestres sobretot, que per omissié, passivitat o
ignorancia poden reforcar o afavorir aquest tipus d’agressions). la
importincia dels “observadors™ és fonamental: depén de la seva reaccié la
victima podrd sentir-se més o menys sola, aillada, acompanyada, ... En
aquests sentit, les possibilitats dels observadors sén diverses: poden

promoure o participar activament en les agressions; donar suport a les
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8.2.3 Vandalisme i destrosses

Aquest tipus de violéncia pot amar dirigit contra l'escola (Iedifici, cadires,
taules i altre mobiliari escolar, ..) o ser una forma de violéncia indirecta
(una violéncia exercida contra una persona en concret, a través de la

destrossa dels seus béns o objectes personals).

8.2.4 Robatoris

Com en el cas anterior, també pot tractar-se de robatoris de material
escolar o una altra forma de violéncia indirecta dirigida contra mestres o
companys. La forma més habitual és la dels petits robatoris entre
companys (sobretot entre els més petits), que no necessariament

degeneren cap a formes de delingiiéncia més importants.

8.2.5 Assisténcia a I'escola de joves aliens al centre

La preséncia en el recinte escolar de persones que li s6n alienes comporta
situacions que son viscudes com de risc o perilloses perque genera
situacions incontrolades i que no estan subjectes a la normativa escoar.
Aquest fenomen s'estd incrementant en els centres amb portes obertes i
sense controls a les entrades i és el que ha motivat que en diferents paisos

sorgissin propostes de millora de la proteccié dels centres.

Tot i que aquesta irrupcié de persones alienes causa forca neguit, pero,
diferents treballs han assenyalat que la majoria d'actes violents son
perpetrats a linterior dels centres per persones d'aquests mateixos
centres, El “perill exterior”, tot i que existeix, sovint es sobredimensiona.
Sén més habituals les agressions a fa sortida dels centres on alguns joves
poden esperar la sortida d'alumnes de 'escola o les hores de pati, tot i que
aquestes agressions també son menors que les que es produeixen a

I"interior mateix dels centres:
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centres. El “perill exterior”, tot i que existeix, sovint es sobredimensiona.
Sén més habituals les agréssions a la sortida dels centres on alguns joves
poden esperar la sortida d'alumnes de escola o les hores de pati, tot i que
aquestes agressions també sdn menors que les que es produeixen a

linterior mateix dels centres:

Es sol dir amb forga freqiiéncia que les agressions i intimidacions es
produeixen sobretot en el cami d'anada i tornada a 'escola més que en el
propi centre. Els resulats dels meus estudis recents duts a terme a
Noruega i a Suécia demostren amb claredat que aquesta opinid no és
vilida. Els alumnes victimes d'agressions a 'escola eren gairebé el doble
(el triple en els centres de secundiria) que els que les sufrien de cami cap
a 'escola o quan tornaven d'eMa. (..} No hi ha dubte que la major part de
les agressions es produeixen a l'escola.

(Olweus 1998: 39)

8.2.6 L'absentisme

Evidentment (i com en al cas anterior) no es tracta d'una forma de
violéncia en el sentit estricte del terme, si que ho és en el sentit més ampli
pel qual he optat en el capftol 5: l'absentisme escolar &s una font de

conflictes i sovint també Pexpressié d'altres conflictes més greus que es

viuen a 'escola.

Davant I'establiment de {'obligatorietat de I'educacid fins als 16 anys, les
faltes d'assisténcia s’han increntat notablement, perd també el que alguns
qualifiquen d"objectors escolars”™ alumnes que no volen estudiar a
Pinstitut (més que a 'escola) perd que també es neguen a deixar d'anar-hi.
Una mena d'absentisme a mitges: sén els que hi van per a no fer-hi res
(perd reclamen el seu dret a aﬁar-h_i) o els que hi van de tant en tant {fent
s, també, d'aquest dret a assistir-hi quan els plau). Evidentment, els
conflictes i les tensions que generen aquestes practiques son notables i en

alguns casos dificils de salvar.
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referéncia explicita a la projectada per professors contra determinats
alumnes, o la que es pot produir entre pares i alumnes (aquells que han
entrat en conflicte amb els seus fills, per exemple) o entre pares i
professors, Com veurem, a [institut objecte d'estudi, el Guillem d’Efak (i
en o relativament breu periode d'observacié i treball de camp) s'hi

donaran totes aquestes formes, algunes amb una certa frequencia.

8.3 LA VIOLENCIA OBSERVADA:
PERSPECTIVES D'ANALISI

A Tinici del capitol déia que era precis, en primer lloc, reconéixer les
diferents formes de violéncia a 'escola, per a després reconéixer les causes
subjacents a cadascuna d'aquestes formes. En aquest apartat, doncs, faré un
esbos de les diferents perspectives que psicolegs, socidlegs, antropolegs i
educadors han adoptat a 'hora d'analitzar les causes de la violéncia a les
escoles. Aquest esbos el faré a partir de article de Carra i Sicot (1996),
que constitueix una excellent introduccio al tema, donant orientacions.

precises sobre 'estat de la giiestid i la bibliografia de referencia’'’.

;Quines son les principals tendéncies 2 Fhora d'explicar els fenémens de
violéncia 2 les escoles! En primer loc cal deixar clar que ben pocs autors
es cenyeixen a un sol argument explicatiu. El més habitual és que n’articulin

diversos i de diferent nivell un mateix autor fara referencia a causes

27 Larticle 4s tot ell molt interessant. Per @ ka redacci6é d'aquest apartat, en prenc la
taxonomia quée proposa i la completo amb referéncies bibliografiques que no cita i que
considero especialment rellevants en refaci6 al treball de camp que he realitzat al Vilar.
També amplio la informacié sobre algunes de les referéncies bibliogrifiques que aporten
Carra i Sicot. Mabstine d'esmentar aquelles que no conec més enlla del que s'hi diu en
aquest article {de consulta oligada, doncs, per completar {a bibliografia).
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;Quines son les principals tendéncies a I'hora d'explicar els fendmens de
vicléncia a les escoles? En primer Hoc cal deixar clar que ben pocs autors
es cenyeixen a un sol argument explicatiu. £l més habitual és que n'articulin
diversos i de diferent nivell: un mateix autor fara referéncia a causes
psicoldgiques, familiars, socials, d’organitzacié escolar, ... Tot seguit, doncs
desenvoluparé les quatre tendéncies proposades per Carra i Sicot i
assenyalaré alguns autors | treballs que treballen amb arguments
adscribibles a aquestes tendéncies, perd en cap cas podem reduir les
aportacions de cap d'aguests autors a una sola de les tendéncies i

arguments plantejats.

8.3.1 La violéncia dels alumnes com a resposta a I'enfrontament

cultural i 1a violéncia simbdlica exercida des dels centres.

Diversos autors s’han ocupat de desenvolupar el concepte de violéncia
simbolica i de mostrar les discrepancies culturals que es generen entre els
centres educatius i els alumnes que hi assisteixen (alguns més que aitres]zm.
Des d'aquesta perspectiva, s’ha explicat la violéncia dels alumnes com una
resposta a la violéncia simbolica, el fracas escolar o, d'una manera més
general, a I'enfrontament que es produeix entre la cultura que pretén
imposar I'escola i la dels alumnes (que l'escola qliestiona). Es tracta d’'una
resposta a la violéncia institucionsl (Defrance [988), d’aqui que sovint
tingui una component clarament antiescolar. Podem situar clarament dins

d'aquesta orientacié els treballs de Grignon (1971) i de Dubet (1991).

8 Qbestid trebalfada a Serra (1993) en refacié al paper que juga Pescolar en el procés
de reproduccié de la societat i les seves desigualtats o el diferencial d'éxit escolar dels
alumnes minoritaris, $6n de referéncia obligada Bourdieu i Passeron (1981), Bernstein
(1975) o el mateix Willis (1977) que tot seguit comentaré; o Philips {1972}, Heath (1983),
Foley (1990), Hayes (1992) o Ogbu (1974, 1978), per a |a segona qliestid.
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8.3.1.1 Paul Willis

A Leorning to Labour (1977), en Paul Willis aborda el conflicte que es genera
en la relacié dels alumnes de les classes populars i les escoles controlades
per les classes mitjanes i les elits. Willis considera que 2 les escoles molts
alumnes de classe obrera s'enfronten simultiniament a la negacié de la
igualtat d’oportunitats per mitja del procés d'etiquetatge i a la perspectiva
de treball alienant o d'atur per a molts dels que ja han estat definits com 2
fracassats a les escoles. En aquestes condicions, doncs, sembla logic que es
generin respostes collectives. Segons Willis els joves refusen
conscientment les interpretacions i els coneixements ensenyats a l'escola |
es recolzen en els adults de la classe obrera per trobar arguments de
resisténcia | d'exclusio. D’aquesta manera, construeixen contracultures
que acaben obstaculitzant els seus avencos 2 l'escola i els aboquen
finalment a un fracis escolar que els condemna a ocupar llocs de treball
socialment poc valorats. D'aquesta manera veiem com els alumnes no son
subjectes passius que se sotmeten a un sistema avaluador desigual, siné que
de vegades hi donen resposta oposant-se al sistema escolar, als seus valors

i la seva dinimica de funcionament.

Wiliis va desenvolupar aquests plantejaments z partir de I'estudi etnografic
d'un grup de joves de classe obrera d'una zona industrial d’Anglaterra
(Willis 1977). En aquest estudi Willis s’endinsa en la cultura d’'aquests joves
(els lads) i examina les teories i valors implicats en les seves activitats (que
inclouen Phumor, el sexisme, una manera de veure el treball i la diversio i
Famfasi en les baralles i les conductes masclistes | d’exaltacid de la forca
fisica). El llibre documenta la manera com la resisténcia dels collegues als
ensenyaments escolars els distancia de les nocions de classe mitja que difon
lescola sobre Ielecciéd vocacional, | els prepara per a l'acceptacid del

creball manual i la vida i fa ideclogia dels tallers. Els jads perceben que la
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inclouen Phumor, el sexisme, una manera de veure el treball i la diversid i
Iémfasi en les baralles i les conductes masclistes i d'exaltacié de la forca
fisica). El llibre documenta la manera com la resisténcia dels collegues als
ensenyaments escolars els distancia de les nocions de classe mitja que difon
Pescola sobre I'eleccié vocacional, i els prepara per a Pacceptaci del
treball manual i la vida i la ideclogia dels tallers. Els jads perceben que la
majoria dels treballs sén aburrits, rutinaris, opressius, alienants, perd la
seva subcultura no els permet lligar aquesta idea amb la naturalesa essencial
de la produccié capitalista i amb la varietat de mecanismes que ajuden a
mantenir-la. Els joves etnografiats per Witlis perceben les desigualtats dela
seva societat, tot 1 que la seva consciéncia no deixa de ser superficial, si fa

no fa com la dels seus pares:

Un obrer de Hammertown: “Un capatag és alg, ja m’entén,
intenten pujar damunt teu, es creuen superiors. Tallarien el coll
tothom amb tal de mantenir-se al seu lloc. Hi ha gent d’aquesta
mena a la fabrica. Per descomptat que aquesta gent retorcaria el
coll als obrers, recorren a totes les argiicies possibles. Ja m'entén,
els agradaria veure a tothom arrossegar-se pel terra.”  (Willis
1988: 69)

Els lads tenen unes actitds marcadament anti-escolars, refusen Tethos
individualista i competitu que impregna I'educacié capitalista. exclouen el
treball intellectual i es resisteixen a les raons i justificacions oficials. Eniloc
d'acceptar els arguments oficials, els substitueixen pels seus propis
significats, rituals i formes d'esbarjo que tenen poc a veure amb el que se’ls
ofereix a I'escola. Willis, perd, va més enlla de la constatacié de les
resisténcies i de ['actitud rebel de moits alumnes de classe obrera | mostra
fins a quin punt els temes de la subcultura dels joves estan lligats a aspectesl
més amplis de la cultura i I'experiéncia de la classe obrera fora de I'escola.
La cuitura dels lads que descriu Willis, la seva manera de veure i valorar la

vida, les identitats desitjades, les creences sobre la societat, etc., es
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Isomorfisme
Isomorfisme
Escola .

Cultura del

foc de treball . Cultura del

Isomorfisnt grup d’amics

Model de la reproduccié cultural proposat per Willis
(Grafic proposat per Carspecken 1996: 183).

Willis fa referéncia a la diferent classificacié i valoracié del treball
intellectual i el manual que realitzen els fads, propia de fa cultura del taller,
aixi com la celebracié de la masculinitat i el poder fisic (d’aqui el gust per
les baralles i el valor simbélic que els atribueixen. Invertint la jerarquia que
estableix la superioritat de les activitats intellectuals per damunt de les
fisiques i les manuals, els alumnes, com els membres adults de la seva
comunitat, recuperen un dignitat que perdrien si acceptessin els criteris de
les classes dominants. Segons Willis, els models en els que s'inspiren els
joves, sén models de resisténcia obrera, son els recursos que la seva
comunitat ha generat per poder sobreviure i mantenir una certa dignitat
alhora que es suporten unes condicions de vida i de treball que neguen
aquesta dignitat. L'assoliment d’una identitat positiva i d'autorespecte esti
pi-esent en tots els éssers humans, els treballadors no poden assolir aixd a
través dels seus llocs de treball, per aixé desenvolupen vies per obtenir-la a
través d'altres canals: els treballadors desenvolupen cultures que
inverteixen molts valors de la cultura de la classe dominant i s’'uneixen per
resistir lautoritat, sabotejar el procés de treball a petita escala i refusar
aquells que s’han adaptat a la institucié escolar i han demostrat una certa

destresa entre els llibres.
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través d'altres canals: els treballadors desenvolupen cultures que
inverteixen molts valors de la cultura de la classe dominant i s'uneixen per
resistir l'autoritat, sabotejar el procés de treball a petita escala i refusar
aquells que s’han adaptat a la institucid escolar i han demostrat una certa

destresa entre els llibres.

Evidentment les actituds de resisténcia i oposicié dels lods sovint generen
tensions, tant entre els mestres i aquests alumnes, com entre els alumnes
que acaten el sistema i els que s’hi resisteixen. Willis parfa del menyspreu
que els fads senten pels earoles (terme que els jads udlitzen per referir-se
als alumnes submissos a "autoritat escolar i que treballen dur, literalment
significa “orelles perforades”, marcats com el bestiar). Willis entén que
aquest menyspreu és una extensié del menyspreu que aquests joves senten
pel treball intel-lectual, perd subratila que a la vegada serveix per reforcar
fa cohesié del grup, de retenir un poder que tenen quan estan units i que
es perd si accepten les solucions individuals {un altre tema comi a la

cultura de la classe obrera industrial).

L'impacte de l'etnografia de Willis va ser molt gran. després de Ia
publicacié del seu treball es van comencar a realitzar altres recerques
etnogrifiques amb lobjectiv de descriure i analitzar les actituds de

resisténcia dels alumnes dels més diversos sectors de la societat’ .

Cal, perd, que evitem precipitar-nos athora de fer extrapolacions d'aquest
tipus, ja que no sempre hi ha el mateix darrera de totes les actituds de

resisténcia, ni sempre hem de preveure les mateixes conseqiléncies. En

20 Entre els alumnes de classe mitja (Connell, Ashenden, Kessler | Dowsett (1982),
Ralph Larkin (1979), Varenne (1982)} entre els alumnes membres de minories €tniques
(Solomon (1986, 1992} i Mac an Ghaill (I988)) o entre les noies (a Woods | Hammersley
(1995) se’n compilen diversos).
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Possiblement hi ha més populisme que obrerisme: el ciutada d’a peu que es
revella contra unes estructures i institucions que l'oprimeixen, contra uns
discursos que se li revellen mancats de sentit, contra la imposicic
(aparentment arbitraria) d’una escola que li empedeix d'afirmar-se en I'oci i
d’exercir com a consumidor {meta final de la nostra societat). De Willis,
doncs, possiblement hem de retenir més aquest intent de donar un sentit
global a expressions aparentment mancades de sentit i exclussivament
juvenils i escolars, enlloc de pretendre imposar la lectura “de classe™ a
actituds contemporanies que s6n molt més transversals, que tot i la

incidéncia desigual (n'he parfat al capitol 2) es fan presents a sectors molt

diversos de la nostra societat.

8.3.1.2 John U. Ogbu

A Tinici del subapartat deia que un altre dels autors que podem situar en
aquesta perspectiva dandlisi de la violéncia és en John U. Ogbu. Les
aportacions d'Ogbu sén fonamentals per comprendre les actituds de
resisténcia cultural (que poden incorporar formes de violéncia) dels
alumnes membres de diferents grups minoritaris. Ogbu parla de dos tipus
diferents de minories. D'una banda les minories que qualifica
d'involuntaries {o “que s6n com castes™) i d'una altra les voluntaries (o

immigrants).

Ogbu considera que seran minories involuntiries o tipus casta totes
aquelles que hagin patit una llarga experiéncia historica de discriminacio i
subordinacié a un altre collectiu. Es el cas, per exemple, dels indigenes
nordamericans, els chicanos del sud dels EUA, els negres americans, els
gitancs a Espanya o els habitants de paisos colonitzats. En la seva teoria

Ogbu vincula aquesta forma de subordinacié étnica i social amb
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Ogbu considera que seran minories involuntiries o tipus casta totes
aquelles que hagin patit una llarga experiéncia histérica de discriminacid i
subordinacié a un altre collectiv. Es el cas, per exemple, dels indigenes
nordamericans, els chicanos del sud dels EUA, els negres americans, els
gitanos a Espanya o els habitants de paisos colonitzats. En la seva teoria
Ogbu vincuia aquesta forma de subordinacié étnica i social amb
Fexperiéncia educativa dels alumnes de les minories. La subordinacio
histdrica d’aquests collectius, diu, habitualment va associada a I'existéncia
d'un sostre laboral gque limita de manera formal o informal I'accés de la
minoria a determinats Hocs de treball. Els millors llocs de treball i les
posicions socials més desitjades (i que es neguen als ciutadans minoritaris)
requereixen una bona formacié académica. Perd el baix sostre laboral
provoca un desencis entre la poblacié minoritiria, que finaiment
repercutirA en uns pobres resultats escolars. Aquest desccratiam.ent,
afirma Ogbu, pot perdurar durant generacions. La manca de confianga que
la majoria (i I'escola com a institucié que la representa) diposita en la
minoria, i I'escepticisme sobre els beneficis de I'escolaritzacid, les seves
normes i les seves practiques, alimentat per I'experiéncia histérica negativa,
fan dificil que les families i la comunitat minoritiria en general ensenyi als
seus fills a acceptar, interioritzar i seguir les normes | prictiques de
Pescola, i a mesura que es facin grans, sera cada vegada més dificil per als
mateixos alumnes interioritzar i seguir aquestes normes, tot i que en
general es reconegui la importincia de {'educacié. Conscients que no és a
través de I'educacié (que a més sol ser de pitjor qualitat) com aconseguiran
prosperar socialment, els alumnes minoritaris invertiran eis seus esforgos

en estratégies alternatives de supervivéncia.
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I'escolaritzacié, aixi com a les altres institucions dominades per la majoria.
Els alumnes minoritaris es troben amb un discurs que els menysté i que els
aboca a optar entre un aprenentatge de la cultura del grup domimant, i el
manteniment de la propia cultura i identitat. Ogbu considera que aleshores
['adaptacié psicoldgica i cultural dels alumnes minoritaris sucumbeix davant
les forces socials (sostre laboral, discriminacid, etc.) i 'opressi6é racial a la
que estan sotmesos. Sucumbeixen davant dels mites de la societat
dominant que els caracteritza com a inferiors i els impedeix de crear una
teoria folk de [escolaritzacié que sigui optimista amb el seu futur.
D’aquesta manera, acaben desenvolupant una cultura d’oposiciéd
disfuncional que contraposa I'éxit escolar amb la conservacié de la seva

cohesid étnica.

Ogbu ha desenvolupat I'explicacié de per qué les minories involuntaries
despleguen una cultura d’oposicio. Es aquesta qiiestid la que fa que les
aportacions d'Ogbu {pensades per explicar el diferencial d’éxit escolar) dels
alumnes minoritaris) siguin d'interés a I'hora d’entendre alguns fenomens
de violéncia a les escoles. Les minories que son com castes, afirma, senten
que les diferéncies culturals que aporten a Tescola son marcadors
d'identitat que cal mantenir. Davant del menysteniment de llur cultura i la
pressié per a l'assimilaci6, el dilema amb que s'enfronten és el d'optar
entre “actuar com a blanes™ {acting white} o “actuar com a minoritaris”
(acting black). La definicié de determinades actituds i comportaments,
incloses les practiques habituals de I'escola i l'aula, com a “propies dels
blanes”, posa en un problema els alumnes negres, sobretot perque moltes
d’aquestes prictiques i actituds son essencials per aconseguir un bon

rendiment escolar.

En els seus darrers treballs Ogbu ha seguit aprofundint en les respostes

culturals dels alumnes minoritaris fins arribar a establir una distincié entre
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(octing black). La definicid de determinades actituds i comportaments,
incloses les practiques habituals de lescola i Faula, com a “propies dels
blancs”, posa en un problema els alumnes negres, sobretot perque moltes

d'aquestes practiques i actituds sén essencials per aconseguir un bon

rendiment escolar.

En els seus darrers treballs Ogbu ha seguit aprofundint en les respostes
culturals dels alumnes minoritaris fins arribar a establir una distincid entre
diferéncies culturals primaries i secundaries. Segons Ogbu les minories
voluntiries i les involuntiries tenen diferéncies culturals d'aquests dos
tipus, encara que en proporcions ben diferents. Mentre que les minories
voluntaries tendeixen a retenir més les diferéncies cuiturals primaries (les
formes culturals originals, tradicionals i que Ogbu considera “de contingut”
o “de substdncia™), les minories involuntiries tendeixen a desenvolupar
molt més les diferéncies culturals secundiries (diferéncies modernes,
inventades i que sobretot afecten els elements “d'estil”; formes de parla,
musica, moda en el vestir, etc.). Ogbu afirma que aquestes diferéncies
secundaries sén una resposta a 'experiéncia ne@ativa que el grup. minoritari
pateixm. Atenent-se a aquesta distincié, Ogbu afirma que les diferéncies
de paria que han constatat els sociolingliistes només jugaran un paper
important sota determinades condicions: les diferéncies d'estil lingiiistic
només seran importants i dificils de superar quan formin part de la cultura
d'oposicié que desenvolupen les minories involuntaries per sobreviure en

una societat hostil. En conclusié: per mantenir la seva identitat cultural, les

™ Tot i que aquesta distincié sembla que s'adequa a J'experiéncia cyltural d'asfatics,
hispanos i afroamericans als EUA, sembla que és més dificil daplicar a altres contextos
socals, | el seu suport tedric &s escds. Ogbu no fa referéncia a cap autor o estadi tedric
sobre els processos d'aculturacié i contrzaaulturacié (com ara Herskovits & Linton 1949,
Aguirre 1957 Bastide 1970; Mazzoleni 1975; Barth 1976). Per entendre b ailitzaci6
d'elements culturals com a punts de suport de la propia identitat, sembla més interessant
la distincit entre contingut étnic i identitat #tnica que estableix Barth ([976) | que revisa
San Romin (1986).
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éxit en el pla laboral (white), i per extensi®, seguir les exigéncies escolars

equivaldra a actuar com a blanc.

La batalla per preservar la propia identitat sota determinades condicions
socials serd un dels elements que conribuird al fracas escolar. Perd és
precis subratliar que en la teoria d"Ogbu la defensa de fa identitat cultural
juga un paper important només sota determinades circumstancies. Les
minories voluntiries, fruit de I'emigracio, aborden aquesta questié d’una

manera ben diferent.

A diferéncia de les minories involuntiries, les minories voluntaries ©
immigrants s'integren d'una manera ben diferent a la societat que les acull i
llur resposta al sistema educatiu difereix també en molts aspectes. Les
minories voluntiries sén les constituides per poblacions que han decidit
emigrar per tal d'assegurar-se un futur millor. A aquestes minories els
manca I'experiéncia historica de discriminacié i subordinacié que marca
profundament [l'actuacio de les minories involuntaries. Sense aquesta
experiéncia, la fe en les possibilitats que els oferira 'escola és molt gran i la
relacié amb la cultura majoritiria es planteja de manera ben diferent. Les
minories immigrants adopten I'estratégia que Gibson (1988) ha anomenat
wacomodacié sense assimilacié™ si bé sol haver-hi un interés per mantenir
la propia cultura i identitat, 2ix6 no sol ser un obstacle per al seu esforg
escolar. A les aules els alumnes de les minories voluntiries solen seguir les
normes establertes i s'esforcen a superar totes les dificultats que se’ls
plantegen, ja que creuen fermament en la recompensa que en el futur
poden rebre pel seu esforc. No només no compten amb l'experiéncia d'un
sostre laboral i el patiment d'altres discriminacions per part de fa majoria,
siné que molt sovint s'han convertit en minories fruit de la propia decisid
d’emigrar, amb la confianca que en la nova societat a la qual s'incorporaran

podran aprofitar unes oportunitats que en origen no tenien. La bona
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escolar. A les aules els alumnes de les minories voluntaries solen seguir les
normes establertes i s'esforcen a superar totes les dificultats que se'ls
plantegen, ja que creuen fermament en la recompensa que en el futur
poden rebre pel seu esforc. No només no compten amb I'experiéncia d'un
sostre laboral i el patiment daltres discriminacions per part de la majoria,
sind que molt sovint s'han convertit en minories fruit de la propia decisio
d’emigrar, amb la confianca que en la nova societat a la qual s’incorporaran
podran aprofitar unes oportunitats que en origen no tenien. La bona
escolaritzacié és una d'aquestes oportunitats, i 'esforg escolar és necessari
si hom vol aprofitar-ia. Lluny de considerar I'educacit escolar com un cami
que dificilment condueix enlloc i la societat majoritaria com un adversari
davant del qual cal resistir, les minories veluntiries veuen la societat
majoritiria i l'escola com una conquesta que s’han guanyat. La seva
instaltaci® en una nova societat comporta una millora de les seves
condicions de vida si inverteixen correctament els seus esforgos. En
aquest marc, les diferéncies culturals | linguistiques sén alguns dels
obstacles que cal superar. Sovint no es parteix de la idea que I'escola hagi
d’ensenyar en la seva llengua i cultura d'origen, s'accepta que I'escola
representa una societat amb una cultura diferent de la seva. 5i bé pot
haver-hi una voluntat de conservar més o menys elements de la cultura
d'origen, aquest fet no sol provocar conflictes que puguin restar la

implicacié amb l'escola.

Marcelo Suirez-Orozco (1987, 1989) ha realitzat diversos treballs
etnogrifics sobre I'experiéncia educativa dels emigrants hispans als EVA, A
partir d'aquests treballs ha pogut aprofundir més en els aspectes
psicologics, socials i culturals del seu procés d'integracié.  Aixi, fa
referéncia, per exemple, a les discontinuitats culturals  les que han de fer

front els emigrants hispans, a la discriminacié que pateixen i a la tensié que
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en abandonar la seva familia, es troba alleugerit per la consciéncia que és

- . - : 4223
gracies a aquesta separaci6 que la seva familia pot viure millor™".

Suarez-Orozco fa referéncia al que anomena com a “doble quadre de
referéncia dels immigrants™ constantment estableixen una comparacié
entre la seva situacié actual en la societat d'acollida i les seves experiéncies
anteriors en el pais d’'origen. L'etndgraf adverteix que aquest fenomen pot
crear diferéncies al si d'un mateix col-lectiu étnic. Aquestes diferéncies
poden ser prou grans com per fer que les actituds de molts joves
{inicialment positivament orientada a I'educaci6) acabin assimilant-se a les
dels joves de les minories involuntaries. La condicié de cada minoria no és
una qualitat estable, dones, sind que depén de I'evolucié de les relacions
que aquestz minoria va mantenint amb la resta de la societat i-les seves
institucions. En aquest punt, Sudrez-Orozco segueix els plantejaments de
Rogler, Dharma o Malgady (1991), que també han observat que la
discontinuitat generacional entre els immigrants mexicans de primera
generacid | els seus fills nascuts a Califérnia té importants efectes
psicolégics: mentre els primers mostren una gran solidesa psicoldgica i se
senten relativament beneficiats amb el seu establiment als EUA; els seus fills
es ressenteixen més de la discriminacié que pateixen i de la impossibilitat
d'aconseguir els objectius socials que shavien fixat. La segona generacio
no comparteix el “doble quadre de referdncia” dels seus pares i aixd
imposa profundes diferéncies en la manera com es valora Fescola i la
societat d'acollida. En lloc de considerar-se més rics en relacio al que

serien al pais d’origen, els immigrants de segona generacié poden sentir-se

2 Aixd, perd, no sempre és aixi, | malgrat tot es manté una millor adaptacié a Fescola
(San Romén, comunicacié personal} :
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imposa profundes diferéncies en la manera com es valora I'escola i la
societat d'acollida. En lloc de considerar-se més rics en relacié al que
serlen al pais d’origen, els immigrants de segona generacié poden sentir-se
marginats i limitats a I'hora d'intentar assolir els objectius de la cultura

ey s 224
majoritdria™

Finalment, Suarez-Orozco també senyala que alguna de les reaccions
possibles dels fills d'emigrants que han crescut en un context de
discriminacié, és que fins i tot acabin identificant-se amb el grup dominant i
tractin d'integrar-s'hi refusant el seu propi grup étnic; o bé que s'uneixin
entre ells per refusar la societat dominant i afirmar la seva propia identitat.
En aquest cas, és facil que es crein bandes de joves i que es desenvolupin
elements culturals que en termes d'Ogbu qualificariem de secundaris. En
aquest cas, aquests joves ado ptarieﬁ una posicié davant 'escola i la societat
més propera a la de les minories involuntiries. De fet, Ogbu mateix
adverteix que el fet de ser emigrant no implica que es reuneixin tots els
trets caracteristics de les minories immigrants, i considera que cal tenir en
compte també la relacié que la societat d'origen ha establert historicament
amb la societat de desti: els emigrants dels paisos colonitzats, per exern.ple,
es comportaran com a minoria involuntiria (és el cas dels aigerians a

Franca}.

La principal critica que han rebut ¢ls plantejaments d’Ogbu és que aquests
estereotipen la diversitat cultural i les minories en imposar una taxonomia
excessivament simplificada. Ogbu estableix dos tipus de minories etniques

a les que s’hi corresponen dues estratégies d'integracié a la societat

2% Trabem consideracions en la mateixa linia a Malewska et altri (1982}, Mecherl (! 984),
Dinello {1985), Foley (1990) i Hayes (1992), que per motius d'espai evito de desenvolupar
en aquest treball. A Serra (1998) s’hi traba uma referéncia més detallada de les
aportacions i matisos de tots aquests autors.



358 La vicléncia a 'escola

europeus també han sorgit problemes. Henriot-van (Henriott-Van &
Anderson-Levitt 1992) indica com les recerques en la linia d’Ogbu que
s'han realitzat al Japd, la Gran Bretanya, Australia i Nova Zelanda (Ogbu
1978; Gibson & Ogbu 1991) aparentment han donat suport als seus
plantejaments, perd cada vegada sembla més evident que aquesta tipologia
ho s'adapta prou bé a la complexitat del fenomen migratori i nacional dels
paisos europeus. Un nGmero recent de [l'Anthropology and Education
Quarterly s'ocupa precisament daquesta qiiestic')m. Els diferents articles
plantegen la dificultat d'adaptar les propostes d'Ogbu al cas europeu i a
altres paisos (el Canada, Israel), no només perque les situacions que alli s’hi
donen no validen les seves hipotesis, sino perque en alguns casos es fa
dificil seguir parlant de minories o grups &tnics com a categories ben
definides i comparables entre si. Anderson-Levitt, l'editor de la revista
adverteix d’entrada que la practica habitual d'et.iquétar i reificar els grups
étnics o racials pot arribar a ser perillosa quan encoratja als mestres a
categoritzar els alumnes i utilizar estereotips, perd també és perillosa per
als investigadors, que ja no poden seguir parlant de “minories” o “étnies”
com si fossin entitats naturals i ben delimitades (Anderson-Levitt 1997).
Aquell qui lnvestigador considerard un alumne minoritari, quin alumne shi
considera | com es construeix socialment aquest concepte, sén qliestions
que han de formar part de la recerca (com en formen part de la que he

realitzat a El Vilar).

8.3.2 L’escola invadida per la ciutat

25 Anthropology and Education Quarterly, vol. 28 (3), setembre 1997. En un namero
anterior (vol. 22 (2) 1991) Suirez-Orozco feia un balang dels diferents estudis que
s’havien desenvolupat en el continent a partir de les migracions dels darrers anys.
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8.3.2 L’escola invadida per la ciutat

la segdna perspectiva assenyalada per Carra i Sicot és la qué posa en
relacié els conflictes que es desenvolupen a I'escola amb els conflictes
propis del seu entorn social, urbd. Aquesta perspectiva parteix de la
premisa que 'escola no resta al marge de les tensions que es desenvolupen
al seu voltant, al contrari, aquestes penetren en ella i és en funcid
d'aquestes tensions que <al entendre moits dels conflictes. La violéncia que
es desenvolupa a l'escola, doncs, no és de caricter antiéscofar sin6 que es
tracta de la irrupcié de conflictes exteriors en el context escolar. Carra i
Sicot (1996: 91) afirmen que aquesta mena de violéncia ha merescut nomeés
I'atencid d’uns pocs estudiosos, tot i que ha captat P'atencié de periodistes
(sobretot) i d'alguns professionals de Peducacio preocupats pel que
qualifiquen d'invasié de I'escola o de “penetracid del carrer en 'ambit
escolar™. Amb tot, molts dels treballs que he citat al capitol anterior, en
relacié als processos de segregacié i les refacions interétniques en el marc
de l'educacié, poden ser perfectament inserits dins d'aquesta segona

perspectiva d'anilisi dels fenomens violents.

A Franga, una etnografia recent adopta aquesta perspectiva. Es la realitzada
ser Payet (1992, 1995), que analitza la relacié entre els desordres escolars,
alumnes d'origen estranger i de classes populars. Marianne Junger (1990)
parteix de la mateixa idea quan analitza la influéncia que prejudicis racials
vigents a Holanda exerceixen sobre les intimidacions tal com han estat
definides per Olweus {1991, 1998). Segons l'autora, es pot parlar d'una
“dimensié étnica o racial” de les victimitzacions, tot | que aquesta dimensié
no és I'inica i ni tan sols és la predominant. On eis motius étnics apareixen
de manera significativa com a argument justificador de les agressions, és

quan es tracta d’agressions verbals {i predominantment d'insults). No cal



380  La violencia a I'escola

racisme i els discursos d'identitat en el que es sol qualificar de “violencia
q

racista”.

Alguns treballs de Ballion (1993, 1997) també s’enquadren en aquesta
perspectiva d'anilisi dels fenomens violents (aixi com en la segiient ja he
‘assenyalat que pocs dels autors que cito utilitzen un sol argument per
explicar totes les formes de violéncia que anaitzen). Ballion parfa de
desmotivacié i manca diinterés dels joves pel que els ofereix l'escola.
Aquest autor arriba a fer diagndstics i afirmacions molt radicals: molts dels
problemes que pateix I'escola son atribuibles a [lexcessiva obertura

né26, alguns

d'aquesta al seu entorn. Ballion parla d'una “vicléncia vernacular
alumnes introdueixen a l'escola conductes propies del seu medi social i llur
cultura que constitueixen elements de distorsié de I'ordre escolar | de la
civilitat tal com hi era originalment concebuda. L'escola, diu Ballion, és
excessivament porosa (perque elements exteriors hi penetren i perque la
vida de 1a ciutat, de la societat, s’articula amb la vida escolar). Aixi (Ballion

1997) per evitar molts d'aquests problemes el que cal és que I'escola talli

molts dels vincles (concessions) que ha establert amb I'exterior.

Els mateixos Carra i Sicot, en un altre treball (1997), adopten en part
aquesta perspectiva, quan afirmen que a les escoles rurals hi ha menys
violéncia perque Pentron és igualment menys viclent, o que les

caracteristiques de la poblacié escolaritzada (en concret el seu nivell

¢ Ballion distingeix entre violéncia vernacular, delictiva (és minima), psicologica i

reactiva. La darrera té origen en el xoc entre les expectatives de 'alumne i la crua realitat
escolar {és una violéncia de marcat caracter antiescolar, doncs i la podriern enquadrar en
la primera perspectiva d'andlisi que Carra i Sicot proposen): Alguns alumnes, després de
creure’s escollits, es senten exclosos. D'aqui que les agresions projectades sobre el medi
escolar siguin una reacci6 a aquest rebuig, una reaccié que pot tenir una doble
intencionalitat: d'agresi6 al medi mateix | de defensa def~jo” a través de I'apropiacio d'una
identitat social estigmatitzada. La maxima seria quelcom aixi com “transgredeixo,
aleshores existeixo” (Ballion 1997). Ja m'he referit anteriorment a la relaci6 que es pot
establir entre violéncia | identitat.
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Els mateixos Carra i Sicot, en un altre treball {1997), adopten en part
aquesta perspectiva, quan afirmen que a les escoles rurals hi ha menys
violéncia perque lPentron és igualment menys violent, o que les
caracteristiques de la poblacid escolaritzada (en concret el seu nivell
econdmic i situacid d'exclussié social) sén variables significatives a I'hora de
predir 'index de violéncia que es déna a l'escola. Ara bé, aquesta autors,

com Debarbieux, en realitat es proposen avaluar el pes relatiu de I'entorn i -

dels aspectes organitzatius i de clima escolar:

La violéncia no és un fenomen que no sorgeixi d'enlloc. Si en part
s'explica per la vialéncia de I'entorn, també esti estretament figada al
funcionament dels centres, a la seva organitzacid. Aixd remiet a Jes
regulacions establertes en els centres, des de les més formals com
Faplicacié de reglaments interiors, a les més informals com les pressions a
Fadopcid de normes implicites que influeixen en les maneres d'estar i de
parlar en els centres. (Carra & Sicot 1 997: 80-81).

8.3.3 L’organitzacié i el clima e&cqlar.

La tercera perspectiva acull tots aquells autors que consideren I'escola com
una institucié Porganitzacié de la qual influird decisivament en les conductes
i els resultats escolars dels alumnes. Per aquests autors la qilestié no rau
tant en Fanalisi de les condicions socials, psicologiques o familiars que fan
que uns zlumnes tinguin més tendéncia a desenvolupar actes violents, com
d’analitzar per qué en determinats centres hi ha més victimes i agressors
que en aitres: fes dimensions del centre, I'estil educatiu, les interaccions
que s'estableixen amb els alumnes, fa “cultura” del centre (les estratégies
que tenen establertes per a la mediacid i la resolucié de conflictes, per

exemple), ... seran des d’aquesta perspectiva determinants.
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tema que ens interessa. Aquest autor és un dels pocs que ha integrat
elements de la sociologia de Peducacié (les teories de I'escola eficac) amb
elements de la sociologia de la delingiiéncia (containment theory). Aquesta
darrera teoria, de cardcter psicosociologic postula que tothom té
motivacions que linclinen cap a Fincompliment de la norma, perd alhora
tots tenim una autoimatge que conté fa persona i la preserva de la
transgresio. Des d'aquesta perspectiva, la prevencid de la delinquiencia
només s'aconseguira si préviament es modifiquen les experiéncies escolars.
L'escola eficac ha de permetre que l'alumne es forgi una imatge positiva

J'elt mateix, ha de desenvolupar les seves aptituds i les seves competencies.

La segona direccié té el seu origen en les recerques sobre la interaccid
entre el medi i els comportaments criminals. Lz hipotesi de partida és que
el canvi del contexte fisic i de 'estructura organitzativa dels centres poden
produir una reduccié de la violéncia. Alguns autors, entre ells Gottfredson
(1985) han seguit aquesta perspectiva quan han elaborat enquestes sobre la
victimitzacio a les escoles, per aix®, en els seus treballs no s’han interessat
pel fet que algunes persones siguin més victimes que altres, per exemple,
siné per qué en aiguns centres es produeixen més victimitzacions que en
altres. Altres autors, con ara Hellman i Beaton (1986) han aprofundit en
debat generat entre les autoritats americanes des dels anys setanta, sobre
si la violéncia pot ser atribuida a problemes interns del centre (el seu clima,
la seva organitzacid) o bé si cal atribuir-la a la intrusio a I'escola de la
violéncia 1 el desordre de fa comunitat. Els treballs de Ballion (1993, 1997)
Carra i Sicot (1997), Debarbieux (1994, 1996, 1997) i Pain (1993, - et al.
1996), han indagat des d’'Europa en la mateixa questio. ' De fet aquesta
perspectiva és la que adopten (elle sola © a més d'altres) la majoria de guies
sobre la prevencié de la violéncia i la gestio dels conflictes als centres
educatius: Fernéndez (1988), Olweus (1993), Gotzens (1997), Casamayor

(1999) i tants d'altres. En general aquests autors no neguen la influéncia
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Carra i Sicot (1997), Debarbieux (1994, 1996, 1997) i Pain {1993, - et al.
1996), han indagat des d’Europa en la mateixa gliestid. | De fet aquesta
perspectiva és fa que adopten (ella sola o a més d'altres) fa majoria de guies
sobre la prevencid de la violéncia i la gestio dels conflictes als centres
educatius: Ferniandez (1988), Olweus (1993), Gotzens (1997), Casamayor
(1999) i tants d'altres. En general aquests autors no neguen la influéncia
dels factors socials externs a I'escola, pero remarquen que aquesta no es
pot considerar totaiment sotmesa a unes presions exteriors que no
controla, siné que cal considerar-la com un actor social dotat d'una certa

autonomia, capag de fer analitzar les situacions i d’actuar en consegqiiéncia.

En aquesta linia, Ballion (1997) proposa que distingim entre tres categories

de centres:

I. Els establiments amb un index d’&xit escolar alt.
En aquests centres hi ha una cultura moit forta, un cert nombre de
principis de comportament, de guies de conducta que s'imposen a
tots. En aquests centres la violéncia verbal contra els adults és molt
rara, aixi com la violéncia fisica. La conformitat institucional estd
facilitada per:

» Els alumnes coneixen el codi, ells saben qué implica la seva condicid
d'alumne, tant pel que fa a les relacions interindividuals que han de
mantenir (respecten la civilitat, sén “educats™...) com pel que respecta
2 les obligacions académiques (accepen els constrenyiments que
implica la seva situacid).

e Hi ha un fort “patriotisme” en relacié al centre, s6n conscients que
formen part d'un centre que té una molt bona imatge externa i
desenvolupen un cert orgull de formar-ne part i accepten una certa
obligacié que els empeny a “ésser-ne dignes”™.

e Es manifesta una forta implicacié per part de tot l'equip educatiu i la
resta de professionals. Els professionals encara s6n més sensibles que
els alumnes a aquesta mena d’obligacié d'esforgar-se per respondre al
nivell que mereix o gue té el centre. Aquest esforg es projects tant en
la qualitat pedagdgica com en ha qualitat de les relacions humanes.
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(Ballion 1982). Aquest posicionament davant I'escola es manifesta

en una actitud critica, perd també en una prioritzacio de les

conveniéncies personals, que hom pot oposar a les exigéncies de

l'organitzacié (a I'hora de justificar 'absentisme, per exemple). En

aquests centres la violéncia verbal contra els adults és rara. La

violéncia fisica pot aparéixer esporadicament:

L'heterogeneitat social dels alumnes dificuita el sorgiment d'una cultura
comuna i aixd provoca que fa relacié enfront les normes sigui debil,
fluctuant, amb una pérdua de legitimitat de les exigéncies institucionals.
Aixd fa que les normes es simplifiquin i puguin restringir-se, per
exemple, al refis o Pevitaci de la violéncia.

En aquests establiments la transgresié s'expressa a través de formes
blanes, que deixen lk institucié desarmada. Enlloc de contestacié
oberta a l'ordre escolar, es desenvolupen les fuites, [evitacié:
I'absentisme, la manca de trebal, el xivarri.

Pel que fa als mestres, les actituds son diverses. Cadased imposa
I"ordre o fa la llei a la seva manera. Per aixd és en aquests centres on,
segons Ballion, més s'han desenvolupat les incivilitat i la violéncia.

3. Els centres que acullen poblacidé dificil.

En aquests la ruptura cultural sol estar molt marcada. La violéncia

verbal contra els adults és corrent en els centres d'aquesta

categoria. També la violéncia fisica:

Els alumnes no coneixen el codi social del centre, i linicament valoren
fa seva propia cultura, la dels adolescents de la seva zona. En aquests
centres es desenvolupa un estira § arronsa permanent per a la
imposicié de les regles del joc: les de I'escola o ies de I'exterior,

La violéncia apareix com a forma de transgresio, a més de les formes
blanes anteriorment citades, Fs manifesta com a violéncia fisica entre
alumnes, recurs habitual als insults, agresions externes contra
persones i béns. La violéncia verbal s’accepta com una forma normal
de refacionar-se.””’

™7 Es el model que miflor respon a [institut del Vilar on he fet el treball de camp, tot i
que aila els alumnes sén molt diversos i fa politica de segregacit escolar ha fet que algunes
aules puguin inscriure’s en el segon tipus de centre dels que acabem de caracteritzar
{dubto molt que puguem equiparar-ies al primer: potser alguns dels que fugen de F'escola
compartirien (i voldrien un centre amb) els valors del primer tipus).



La violéncia a 'escola 365

persones | béns. La violéncia verbal s’accepta com una forma normal
: 127 .
de relacionar-se.

Bailion considera que no hi ha diferéncies significatives pel que fa als
equipaments escolars corresponents a cadascuna de les categories de
centres. Si que constata, en canvi diferéncies en la manera com els mestres
conceben la seva tasca, com es desenvolupa la prictica pedagdgica i quin és
el grau de participacié dels alumnes en la vida del centre i en les activitats

socio-educatives extraescolars.

Carra i Sicot (1997) també consideren que les caracteristiques o el clima
dels centres (sentiment d'injusticla, existéncia de conflictes interns, la.
manera com es resole_n...]zm poden afavorir el desenvblupament o la
neutralitzacié de la violéncia. Donen una especial importancia a ke manera
com es resilen i/o es castiguen els actes violents. Carra i Sicot parlen més
de victimitzacié i de sentiment de violéncia, de experiéncia subjectiva de la
violéncia, que dels actes violents en si. Per aixd consideren que
possiblement és més el tractament insatisfactori dels conflictes el que
afavoreix I'aparicid de sentiments de victimitzacio, més que no pas el fet
que els conflictes es produeixin o no. En tot cas, pel que fa a aquesta

qiiestid, fonamental si volem tenir en compte, per exemple, com viuen els

227 Es el model que millor respon a Pinstitut del Vilar on he fet el treball de camp, tot i
que alf els alumnes sén molt diversos i la polftica de segregacit escolar ha fet que algunes
aules puguin inscriure’s en el segon tipus de centre dels que acabem de caracteritzar
{dubto molt que puguem equiparar-les al primer: potser alguns dels que fugen de lescola
compartirien (i voldrien un centre amb} els valors del primer tipus).

28 Segons les dades de Carra i Sicot (1997) sembla que h violéncia en els centres pot
estra associada a la manca de sociabilitat. En els centres on hi ha menys victimizacié és
més freqiient que els alumnes parlin entre ells dels problemes que poden tenir amb els
mestres i s més habitual que els alumnes s'ajudin amb els deures. També és més habitual”
que es parli amb els mestres d'altres temes que no siguin els estrictament escolars. En
aquests centre el nombre d'alumnes que participen en activitats estraescolars també és
superior. Amb tot les caracteristiques del trebalt de Carra i Sicot {en alguns aspectes molt
proper als d'Olweus, sobre qui he formulat ka mateixa critica) fan que haguem d'agafar
amb una certa prudéncia aquestes consideracions, car es trac més de correlacions
estadistiques que no pas de contrastacions que provin que efectivament una variable és la
causa d’una aitra {i no el seu efecte o que ambdues siguin efectes d'una tercera variable).
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insatisfactdria (que en molts casos ningll se nha fet carrec); només un
| 42% de les victimes es senten satisfetes de com s’han resolt els afers, i el
cas és que d'aquestes victimes, el 61% se senten satisfetes perque han estat
elles mateixes fes que s’han encarregat de resoldre el problema (defensant-

se o venjant-se).

Com he dit, també Debarbieux déna molta importincia als espectes
organitzatius dels centres. Als seus treballs (Debarbieux 1994, 1996, 1997)
parla d’establiments “eficagos™ | té especial interés 2 assenyalar que alguns
centres situats en contextos socials “de risc”, mantenen una pau social T un
clima escolar d'alta qualitat. No existeix el “hondicap sécio-vialent”, afirma
amb insisténcia: les possibilitats de prevencié i d’intervencio eficac dels
centres son molt elevades. Considera que les dimensions | les
caracteristiques fisiques dels centres; la quantitat d'alumnes; el volum del
cos d'ensenyants i les relacions que mantenen; les regles del centre i la
manera com sapliquen; i el clima tal com és percebut per alumnes i

ensenyants, son caracteristiques absolutament condicionants.

8.3.4 Les transformacions del sistema escolar

Altres autors, més enlld del “clima del centre” i I'efecte que aquest pugui
tenir sobre els alumnes, consideren que sén les transformacions del
sistema escolar en general el factor més rellevant per entendre la “crisi”
d’aquest sistema i la traduccié d'aquesta crisi en absenﬁsme,.disrupcions a
l'aula i un augment generalitzat de la conflictivitat. A Franca el debat gfra a
I'entorn de “I'escola i els valors de la Repdblica”, aqui el debat passa, cada
vegada més, pel gliestionament de ta Reforma o de la manera com ha estat
implantada (recursos, formacié, etc.) o pel giiestionament del valor de

'educacid. Hi podem incloure també, tots aquells autors que neguen que
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d'aquest sistema i la traduccié d'aquesta crisi en absentisme, disrupcions a
I'aula i un augment generalitzat de la conflictivitat. A Franca el debat gira 2
I'antorn de “'escola i els valors de la Republica”, aqui el debat passa, cada
vegada més, pel gilestionament de la Reforma ¢ de la manera com ha estat
implantada (recursos, formacié, etc.) o pel qiiestionament del valor de
Feducacié. Hi podem incloure també, tots aquells autors que neguen que
s’hagi produit un augment de la violéncia i que aquesta s’hagi trasliadat a les
escoles, sind que consideren que el .que ha passat és que ['escola s’ha obert
a sectors socials que abans no hi tenien accés: globalment la violéncia no
s'ha incrementat, doncs, siné que senzillament s’ha introduit als centres
mentres que abans restava a l'extetior, Dubet {19%1) defensa en part

aquesta idea quan afirma que alguns dels alumes disruptius son precisament |

aquells que fa uns anys no haurien tingut accés als centres.

8.3.5 Violénciai interaccié social

Finalment, hi ha també els socidlegs seguidors de l'interaccionisme simbslic
que analitzen la violéncia escolar a partir de les interaccions que es
produeixen entre els diferents actors presents a les aules i la resta d'espais
escolars. A partir, sobretot, de I'observacié etnogrifica, aquests autors
analitzen les relacions entre els mateixos alumnes, entre aquests i els
professors i en general entre totes aquelles persones que actuen a ['escola,
observant les formes d'indisciplina, les estratégies que segueixen uns i
altres per projectar una certa imatge de si, per controlar 'aula, per escapar
de aburriment, .. Des d’aquesta perspectiva, la viciéncia pot sorgir del
conflicte que es genera en determinades interaccions, de la lectura diferent
que cada actor fa de ia realitat social, dels seus interessos divergents... Perd

el més interessant d’aquesta pers iva &5 que &hs Dermet aproximar-nos
p
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Alguns treballs que tenen per objecte oferir orientacions per a fa
intervencié també incorporen aquesta perspectiva. Sobretot aquells que es
proposen treballar habilitats socials (formes de relaci6, definicio de
situacions, estratégies de resolucié de problemes...) i els realitzats des de la
psicopedagogia o la psicologia social (Trianes i Mufioz 1997, per exemple,

que a més ofereixen un extensa bibliografia d'aquesta perspectiva).

A l'etnografia que tot seguit exposaré he incoporat, sobretot, les tres
primeres aproximacions: considero que la violéncia que es desenvolupa en
el marc escolar és, en part, fruit de les contradiccions i el conflicte que
s'estableix entre la dinamica escalar i les actituds, identitats i expectatives
dels joves que hi assisteixen, del xoc entre la voluntat normativa de ['escola
i les tendéncies inciviques i andmiques que es desenvolupen al seu exterior;
en aquest sentit, considero que el clima escolar, les condicions fisiques del
centre, les estratégies organitzatives i de resolucié de conflictes no fan més
que augmentar aquest conflicte. Finalment, també hi ha formes de violéncia
(la més marcadament racista, per exemple) que son el resultat de
I'extensio o la introduccié a 'escola de conflictes i tensions instal-lats en el
context més ampli de la nostra societat en general, i de la poblacio objecte

d'estudi en particufar.
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9. | Hipotesis de treball i

metodologia emprada-.

9.1 HIPOTESIS DE TREBALL

A la introduccié de la tesi he indicat quins son els objectius de la recerca que he
desenvolupat a Tinstitut d'educacié secundaria Guiliem d'Efak, situat al Vilar (una
poblacié mitjana de Catalunya, les caracteristiques de la qual descric al capitol

seglient). Resumits, els tres objectius fonamentals de la recerca san els

" 29
st=eguo=.-m:s2 :

- 1. Identificar els discursos d’etnicitat presents entre els alumnes.

2. Analitzar de quina manera aquests discursos condicionen les relacions

que els alumnes estableixen entre ells.

3. Analitzar quina és la relaci6 que s'estableix entre els discursos
d'etnicitat i les diferents formes de violéncia que es desenvolupen

entre els alumnes.

23 A lespagines 19a 2l dela introduccié especifico objectius de recerca concrets per a
cadascun d'aquests temes.
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A partir d'aquests objectius he fixat, per a cada tema les segiients hipdtesis de

treball per tal procedir a la seva contrastacié i d'orientar millor la recerca:
P

. Sobre els discursos d'etnicitat que desenvolupen els aflumnes:

1.5

La preséncia important de poblacié autéctona, d'origen espanyol i
d’origen estranger al Vilar, fari que entre els alumnes de I'institut
hi puguin aparéixer discursos que identifiquin aquests diferents

origens i collectius.

Donada la rellevancia que ha pres la immigracié dorigen africi i el
rebuig que ha generat, previsiblement apareguin discursos
d’etnicitat especifics envers els immigrants africans (diferents dels
discursos que puguin aparéixer respecte els immigrants d'altres
origens i diferents també dels que es generin respecte els alumnes

catalans i els d'origen espanyocl).

El discurs que es projecta sobre els immigrants africans s'alimenta
dels arguments culturalistes | de la defensa del principi de la

nacionalitat.

Donada la tensid politica {i a voltes social) existent entre un/s
nacionalisme/s catald/ns i unfs nacionafisme/s espanyolls, és
previsible que entre els alumnes del Vilar apareguin també

, . . 230
discursos de la nacionalitat™ .

A causa de les condicions socioecondmiques en qué viu la

pobiacio, els discursos de la nacionalitat poden tenir més

230

En contraposicié al de l'alteritac. Conceptes proposats per en Jordl Pascual (1997) (veure la

referéncia que en faig al capitol 4, pagines 140 a 142),
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importancia entre els descendents de la immigracié espanyola

antiga que no ha assolit una bona posicic econdmica.

Com que malgrat la rellevincia que estan prenent els moviments
migratoris, els discursos de rebuig als immigrants i el racisme en |a
nostra societat, aquestes qliestions (encara) no han cristallitzat en
un moviment politic i social ben estructurat, és previsible que els
discursos d'etnicitat exhibeixin igualment aquesta manca
d'estructuracié i que siguin interferits per altres Idgiques i
discursos (el tribalisme tal com 'entén Maffesoli, per exempie) que
en determinats aspectes poden entrar en contradiccid amb els

primers.

Una de les causes dels problemes de violéncia racista i de
deteriorament. de les relacions interétniques en general, és la
postura ambigua, contradictoria, ambivalent, que mostra 'escola (i

la societat) envers els collectius d'immigrants.

Sobre les relacions que els alumnes efectivament estableixen entre ells:

2]

2.2

23

Que els discursos de nacionalitat | d'etnicitat condicionen de

manera efectiva les relacions entre els alumnes.

Que les diferéncies de génere sén tant o més importants a 'hora
d’ordenar les relacions entre els alumnes | que ambdues variables
s'articulen i generen relacions i discursos diferenciats per explicar i

justificar la interaccié amb els i les alumnes.

Que aquest condicionament no és reconegut pels mateixos

alumnes, que consideren que les seves relacions s'estableixen
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2.4

2.5

exclusivament a partir de criteris de simpatia, estil, amistat, ...
Excepte en el cas dels alumnes magrebins, en qué les
argumentacions de genere, étniques i fins i tot racistes, si que
apareixen en els discursos dels alumnes per explicar i justificar ei

tipus de relacions que s’hi mantenen.

Que el que hem definit com a discurs de I'alteritat serveix per a
justificar actituds i comportaments discriminatoris i per justificar

agressions i desigualtats en relacid afs alumnes magrebins.

Que l'existéncia d’aquest discurs provoca que les relacions amb els
alumnes magrebins siguin distants (s'eviten o es limiten a alld que
€s estrictament necessari) o negatives (desiguals, poc cordials i fins

i tot violentes).

Sobre la relacié que es pot establir entre la ideologia racista i les formes

de violéncia projectades sobre els alumnes fills d'immigrants:

3.1

3.2

Que la violéncia racista és fruit de la introduccié a I'escola de
conflictes i tensions més generals que s’originen en la societat en

el seu conjunt.

Que és possible establir una relacid entre les actituds violentes
que es projecten contra els alumnes magrebins i I"existéncia d’un
discurs racista. Amb tot, intentaré demostrar que aquesta relacié
no ens ha de fer creure que els alumnes que intimiden o
agredeixen els seus companys magrebins son els alumnes més
racistes, sind que aquests alumnes escullen els companys
magrebins com a victimes perque el racisme de la resta dels seus

companys fa més acceptables (o més “practicables”) aquestes
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agressions: és el racisme del conjunt de companys el que fa que la
violencia dalguns alumnes (les causes de la qual no s’han de

buscar en la ideologia racista) es projecti contra els alumnes

rﬁagrebins.

33  Que no és només Pexisténcia mateixa d’un discurs racista el que fa
possibles {0 més justificables) les agressions, sind (també}
laltament dels i les alumnes magrebins (provocat només en part
per aquest discurs: en casos com el d'algunes noies hi ha dificultats
reals a I'hora d’establir-hi relacions a causa de les actituds de les

mateixes alumnes i I'escas domini de la llengua).

34  Que, enfront 2 aixd, Pescola empreén iniciatives per fer reflexionar
els alumnes sobre la diversitat cultural, perd en canvi no incideix
directament en les relacions entre els alumnes, ni treballa per
trencar laillament dels alumnes magrebins i fer que els vincles

) . Py P v 1
entre aquests alumnes i la resta siguin més intensos | rics>".

3.5  Que l'escola no respon de forma adequada a aquesta multiplicitat
de formes que adopta la violéncia i que es deixa endur per una

dinamica repressiva del tot ineficient.

3.6 Que hi ha altres formes de violéncia que si que son de caracter
propiament escolar, que sorgeixen del conflictes entre les

cultures, aspiracions, interessos, etc. dels alumnes i els de Fescofa.

BI Al capitol 5, a propasit del trebail d'en Marc Howard Ross (1995), he explicat la importincia
que tenen aquestes qiestions en relacid a la violéncia (veure capitol 5 pagines 179 a 182).
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9.2 METODOLOGIA EMPRADA
9.2.1 justificacié del centre i la poblacié estudiada.

L'etnografia que he realitzat per tal de poder contrastar fes hipotesis a dalt
especificades i assolir els objectius que abans he esmentat, es fonamenta en el
treball de camp desenvolupat des de principis de febrer de 1999 fins a finals de
gener de 2000. L'eix principal del treball de camp és el seguiment que he fet de
l'institut d’educacié secundiria Guillem d'Efak, i més concretament dels alumnes
de 3" curs i del Taller d’Aprenentatge Escolar (aula segregada per a alumnes

immigrats d'incorporacié tardana).

L'eleccid d'aquest centre educatiu i d’aquest municipi va ser deguda a dos motius,
un de tedric i un aitre d’exclussivament préctic. El tedric, per dir-ho d'alguna
forma entenedora, és que tenia coneixement que al municipi del Vilar hi havia (o
comencava a haver-hi) problemes de convivéncia. El Vilar és conegut a la
comarca com una poblacié receptora d'emigrants i d'un temps enca han
comencat 2 aparéixer noticies a la premsa local i comarcal que parlen de
probiemes de rebuig als immigrants africans, violéncia juvenil, actuacié de bandes
de skin heads, actes racistes, ... El que passava a la poblacié, doncs, m'interessava,
Perd tenia interés també a veure qué passava als instituts, entre els alumnes, i

qué feien o deien els mestres,

Informants del Vilar van assenyaiar-me dos instituts que, segos ells podien ser del
meuy interés: el General Moragugs i el Guillem d'Efak. A tots dos, van assabentar-
me, s'hi havien detectat problemes de convivéncia (entre els alumnes en general i
amb els immigrants marroquins en particular), la preséncia d'immigrants cada
vegada era més important i, d'altra banda, els mestres d'ambdés centres es

sentien desbordats. Especialment els del General Moragues que, segons van dir-
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me i jo vaig poder comprovar posteriorment en entrevistar-me amb el director i
alguns mestres, optava per negar el problema i dir que no passava res. En aquest
institut no s'havien plantejat la gravetat de la situacid {de l'augment de la violéncia
i el racisme entre els alumnes) i 'estratégia seguida per atendre les necessitats
dels alumnes immigrats passava per descarregar totes les responsabilitats sobre
un dnic professor. Al Guillem d'Efak la situacié era igualment greu, em digueren,
. perd no tenien cap problema en reconeéixer-ho i demanar ajuda a qui calgués:

sabien que calia fer alguna cosa, no sabien encara qué, pero.

| aqui comenga el motiu practic: mentres l'actitud del director del primer centre
va ser de negar-ho tot (no hi ha viokéncia, no hi ha racisme, els immigrants estan
ben atesos i integrats) i fins i tot de mostrar una certa moléstia envers una
persona aliena al centre amb voluntat de saber qué hi passava; al Guillem d’Efak
lactitud va ser de total disponibi-litat tant per part de la direccid com per part dei
professorat. Evidentment el centre amb prestigi és el primer (i suposo que negar
els problemes ajuda a mentnir-lo, el prestigi), el segon és un centre no gaire ben
vist (i suposo que per aixd, obert a qualsevol ajuda: ja no tenien res a amagar
d’altra banda). En tot cas, aquesta bona disposicio, que s’ha mantingut fins el dia

davui va ser clau per decidir-me per abordar [l'anilisi de les relacions

interétniques al Guillem d'Efak.

2.2.2 Abast de I'etnografia

El treball de camp, perd, no ha estat exclussivament escolar. Durant el perfode
de realitzacio del treball he efectuat observacions, entrevistes i he mantingut
contactes amb membres de I'institut estudiat (personal d'administracio i serveis,
professorat pares i alumnes), perd també amb personal d’altres centres educatius
(un segon institut, una escola d'educacié primaria i una escola d'adults que hi ha a

la poblacid), personal dels serveis socials del municipi, regidors i técnics de
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I'ajuntament (de I'irea de cultura, joventut i educacié), el responsable de fa
policia local, responsables d'associacions i entitats del municipi (associacions de
suport als immigrants, associacions culturals) i técnics de joventut (que gestionen
un centre d'informacio juvenil). He realitzat, d’altra banda observacions de carrer
i he fet un seguiment de les noticies que apareixien a la premsa local sobre la
poblacié (i en particular sobre problemes de convivéncia, immigracid, violéncia,
escoles [ joventut). D'altra banda, he mantingut contacte amb persones de FIES

Guillemn d’Efak i del Vilar des que vaig comencar el treball fins a la seva conclusio.

A banda dels contactes personals i les observacions que hi he realitzat, fora de
I'institut també he procedit a la consulta de documents, com ara les actes del
Consell Escolar Municipal, informes sobre la joventut del municipi i els serveis
que s'hi ofereixen, llistats d’entitats (activitats que realitzen, objectius, nombre de
socis, etc). He participat, d'altra banda, en la primera jornada per a la Integracié i
la Convivéncia, promoguda des de I'ajuntament i que va aplegar les institucions,
associacions i entitats més actives en ambit de la cultura i la joventut (des de les

escoles del Vilar, fins als grups d’escoltes i les associacions d'immigrants).

Tots aquests contactes i fonts d'informacié van facilitar la contextualitzacié i la
millor comprensié de moltes de les coses que vaig observar, escoltar i sentir al
Guilem d'Efak: des de simples referéncies a llocs de trobada dels joves o a
esdeveniments que al municipi havien tingut un cert ressd, fins a actituds o
discursos sobre determinats alumnes o referdncies genériques als companys del
Vilar o del municipi vei, L'Arbreda. La preséncia d'alumnes d'aquest segon
municipi a l'institut del Vilar, va fer que busqués informacié scbre L'Arbreda i
que, de manera esporadica i hi fes observacions, sense la intensitat de les
realitzades al Vilar, perd, i sense entrevistar-me amb representants ni entitats del

municipi,

La majoria de les observacions, pero, han estat fetes al Guillem d'Efak, un dels

instituts del Vilar. Des del | de marg fins el 4 de juny de 1999 vaig realitzar les
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observacions d’aula de manera intensiva. Vaig centrarme en un curs, 3° d’ESO,
que estava dividit en tres grups classe. Vaig optar per centrar-me en un dnic curs
a Thora de fer les observacions d'aula, perqué aixo em permetia conéixer molt
millor 'alumnat i contextualitzar els seus discursos i conductes. Amb tot, a la tesi
hi incorporo observacions fetes en altres espais (pati, passadissos) en qué hi
aparéixen alumnes d'altres cursos i utilitzo treballs (dibuixos, escrits) d’aquests
altres alumnes. Les observacions d'aula van ser diaries i, excepte comptades
ocasions, van camprendre tot Phorarf académic dels alumnes (des de les 830 del
mati fins les 17°30 de la tarda) exceptuant la pausa de! migdia. Des de principis de
febrer, pero, vaig realitzar obser_‘vacions de manera més irregular, aixi com
entrevistes amb la direccid, mestres i altres professionals que trebailaven en el
centre (de 'EAP i compensatdria). Aquestes observacions i entrevistes inicials
van servir per conéixer una mica millor el centre, els serveis que oferien en
relacié als alumnes d’incorporat.".ié tardana (i fills d'immigrants en general) i per
informar-me minimament sobre les relacions entre aquests alumnes i la resta,
aixi com dels problemes de violéncia que alguns mestres denunciaven. Amb
aquesta primera fase de presa de contacte inicial, vaig poder establir millor els

objectius de la recerca i les hipotesis de treball.

Les observacians no han estat exclussivament d'aula: he voltat i conversat amb
alumnes i professors per tot linstitut, a I'entrada i a la sortida del centre, durant
les hores de pati, durant les hores de descans dels mestres, en reunions del

Conzsell Escolar ete.

9.2.3 La técnica d’observaclé

La técnica utilitzada per a 'observacié ha estat la d’observacid participant. Vaig

informar la direccio, els mestres i la resta de professionals del centre, dels

objectius generals de la meva recerca (estudi de les relacions interétniques i de



