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fa violéncia entre 'alumnat) sense concretar gaire meés. 5i que vaig deixar clar,
perd, que si bé podia Interessar-me alguna questic relativa al seu treball,
objectiu de la recerca no es centrava en absolut en la seva feina: eren les
conductes i les relacions entre els alumnes allé que m’interessava, allo que deien
i feien. En comptadissimes ocasions vaig demanar a cap mestre cap explicacié
sobre la seva manera de fer o de treballar i, un cop superada la sorpresa inicial
de veure'm a l'aula, no vaig tenir la sensacié que cohibis ningd, ni que ningl es
sentis personalment observat ¢ avaluat. Tampoc no vaig intervenir mai en cap
classe, ni per corregir ni per ajudar el mestre. Com a maxim parlava amb algun
alumne quan aixd no interferia en la dinamica de la classe. En abséncia del mestre
tampoc mai vaig intervenir entre els alumnes ni per posar ordre a l'aula, ni per
fer entrar ni sortir ningt, ni per renyar, ... Unicament parfava amb els alurhnes
quan ells m'interpellaven o quan a mi m'interessava establir-hi conversa o

preguntar-los alguna cosa (fet i fet forca sovint).

La infor:;nacié que vaig donar als alumnes encara era més ambigua: “Estava fet una
recerca i m'interessava estudiar el seu comportament a l'escola. Quan jo era
estudiant jo i els meus companys actuiven d'una manera molt diferent a com en
I'actualitat actuaven ells: els insults que feien servir o les paraulotes que deien
m'eren del tot estranyes. Per aixd volia fer aquest estudi: per entendre els seus
comportaments | per saber com veien I'institut i qué en pensaven de tot plegat”.
Aproximadament aquesta és I'explicacid que vaig donar a tots els alumnes que
van demanar-me qué hi feia a classe. Curiosament, els alumnes d'una aula van
esperar la tutoria del divendres per preguntar al tutor qui era jo i que feia:
després de cinc dies d'estar a l'aula parlant amb ells i observant-los sense que
ningl m’ho preguntés directament. Els d’una altra aula, en canvi m'ho van
demanar al cap d’un moment d’haver-hi entrat. Com en el cas dels mestres, en
gairebé cap moment vaig tenir la sensacié que la meva preséncia a I'aula cohibis
ningy, ni que contribuis a modificar significativament els seus comportaments (en

alguna ocasié la indiferéncia per fa meva preséncia em resulta sorprenent).
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A Faula em dedicava basicament a observar i fer anotacions: m'asseia a la part
posterior de la classe, al costat d’algun alumne o sol al d.arrera. desplegava el
biock de notes damunt fa taula i comengava a observar. A la llibreta hi anotava
comentaris que sentia, comportaments que observava, qui parfava amb qui; qui,
com i per que s'insultava; amb qui es relacionaven determinats alumnes, etc. Els
didlegs que m’interessaven eren anotats a l'instant, aixi com el context en qué es
produien. Si algun alumne s’adregava a mi, hi parlava. Si em demanava qué estava
fent li donava l'explicacié que abans he indicat. Si insinuava (de veres o fent
broma) que prenia notes de quelcom que els podia perjudicar, Ii ensenyava o i
llegia algun tros del que havia escrit, sempre referit al tema dels insults o del
comportament a classe, perque velés que senzillament prenia nota dels didlegs
que sentia. Excepte a I'hora de fer les entrevistes amb els alumnes, en cap
moment vaig fer res que els pugués fer pensar que m'interessava la giiestié de les

relacions interétniques.

Més endavant (quan ja duia més d’'un mes d’observacié participant) vaig aclarir als
alumnes que de la recerca en sortiria un llibre, perd que havien d'estar tranquils,
que en el llibre nigd podria recondixer-los, ni a ells, ni al centre ni a la poblacio.
Els vaig explicar que no eren ells personalment qui m’interessaven, sind el que

feien com a joves, i que per 2ixd treballava amb pseuddnims.

Mentre feia observacié participant vaig mirar d'interferir el minim possible en les
activitats académiques dels alumnes. Entenc que tant la direccidé com el
professorat del centre van ser molt generosos a I'hora d'acceptar la meva
preséncia a les aules i despatxos i parmetre’m desenvolupar el trebal! de camp
durant tant de temps com vaig necessitar. En tot moment em van facilitar |'accés
a la informacié que demanava i no vaig trobar en cap mestre cap actitud que
pugués ser considerada d’hostil. A canvi jo vaig intentar de ser el menys molest
possible, per aixd, excepte en el cas de la mestra que més em va facilitar accés
al centre, no vaig proposar que es realitzés cap activitat especial. En el cas

d'aquesta mestra, si que valg demanar-li que sol'licités dels alumnes una redaccié
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(ella, d'altra banda, ja els n’havia demanat alguna sobre altres temes, ho
representava, doncs, res d'estrany per a la seva asisgnatura). A alguns mestres els
vaig demanar algun material realitzat pels alumnes (dibuixos que hi havia exposats
en alguma aula o passadis, textos que ells mateixos m'havien dit que em podien

interessar). Tots van facilitar-me sense cap mena de problema aquest material.

9.2.4 Les entrevistes

Cap 2 finals de curs, a primers de juny de 129?, vaig comencar a fer entrevistes
als alumnes. Aleshores, duia ja tres mesos d’observacio intensiva i coneixia forca
bé tots els alumnes de 3" i alguns altres. Vaig entrevistar un total de 14 alumnes
de 3" i 12 alumnes d'origen marroqui d'altres cursos o del TAE. La seleccié dels
alumnes la vaig realitzar a partir de les referéncies i el coneixement directe que
en tenia al cap dels tres mesos d'observacid: vaig entrevistar aquells que vaig
considerar que podrien ser més interessants i que podrien aportar més
informacions (tils per a fa recerca. Amb tot, el criteri no va ser el de buscar els
casos més extrems (“Ialumne més racista”, “I'alumne més violent”, *“I"alumne
més nacionalista™) sinG alumnes ben diversos: catalanopariants, castellanoparlants.
nacionals, d'origen estranger, amb bona conducta, amb mala conducts;
aparetment molt, poc o gens racistes, etc. Vaig deixar d’entrevistar alumnes quan
la informacié que recollia va resultar ser ja del tot redundant (no m'interessava
el calcul estadistic de qué pensava cadascun dels alumnes, sind congixer quins
eren els discursos i les conductas dels alumnes al voltant de fa violéncia, ['institut,

els companys, la immigracié, el racisme...).

Excepte en el cas d’alguns (i sobretot, algunes) alumnes d'origen marroqui amb

qui la comunicacié era dificil (el seu coneixement del catala i del castelld era molt
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limitat o, en algun cas, la introversié va ser un obstacle impossible de salvar™").
Les entrevistes eren obertes: jo partia del guié que figura a 'annexe, perd en
conéixer cadascun dels alumnes feia que pugués orientar les preguntes o els
temes cap a qliestions especifiques per 2 cadascun d'elis. Amb tot, vaig mirar de
no influir en les respostes. De fet, quan vaig realitzar les entrevistes ja sabien que
fins aleshores no havia intervingut ni positivament no negativament davant de cap
conducta o opinid: Pactitud va ser sempre la de demanar aclariments a través de
preguntes o converses i, si era el cas, donar la meva opini6, perd mai per jutjar-

los a efls.

Un cop acabat el curs vaig consultar arxius | expedients, laccés als quals em va
ser facilitat a condicio de mantenir I’énonimat i la confidencialitat de les dades. Els
principals documents que vaig consultar i que he utilitzat, van ser els expedients
dels alumnes (curs, notes, professié dels pares, lloc de maixement i llengua que

parlen, ...) i els expedients d'amonestacions i d’expulsions.

9.2.5 Transcripci6 de les dades

Per mantenir fa confidencialitat a la que em vaig comprometre, ni el nom de les
poblacions que figuren en aquesta tesi (El Vilar, L'Arbreda i altres), ni el dels
centres (Guillem d'Efak, General Moragues, La fabrica), ni els dels alurmnes ni els
dels professionals, son auténtics. Evidentment, perd, la descripcié que es fa tant
del centre com de la poblacié en qué he realitzat I'etnografia, s'ajusten a com son

en realitat

B Mantres que tots efs altres alumnes van ser entrevistats individualment i sense gaires
problemes, en el cas d'algunes noies marroquines va ser molt dificil aconseguir establir un clima
de confianca i poder-hi parlar amb una relativa tranquilitat (tot i que vaig recorrer a les més
diverses estratdgies: que em coneguessin préviament, entrevistar-les amb [k preséncia d'una
mestra en qui confiaven molt i citar-les en grup enlloc d'individualment, ...
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Per facilitar fa lectura de la tesi, facilitar la identificacid de qui parla | evitar
aclariments constants, tots els pseuddnims dels professionals del Guillem d’Efak
consten de dues inicials {que evident no sén les auténtiques: A.T., M.G,, etc), en
canvi els pseuddnims dels alumnes sén noms simples (Roberto, Anna, etc.}). En
assignar-los pseudonims he intentat que els noms clarament castellans tinguessin
pseuddnim castella, i els catalans, arabs o altres pseudonim igualment catala, drab

o el que fos.

Els didlegs que transcric sén literals excepte en aquells casos que s’indica. La
majoria han estat anotats al diari de camp immediatament després de sentir-los
(de vegades gairebé simultiniament). Totes les informacions del diari de camp
(observacions, dialegs) que he transcrit per a la tesi temen la indicacié

“Observacié de camp”.

Les entrevistes que vaig fer als alumnes van ser gravades i transcrites literalment
{respectant incorreccions, etc). Tot el material extret d'aquestes entrevistes va

acompanyat de fa indicacié “Nom de I"alumne, entrevista®.

Alguns dels textos que transcric en els capitols seglients provenen de dos
exercicis que una mestra va encomanar als alumnes: un sobre les relacions entre
els alumes del centre {duen l'indicatiu “Redaccié Relacions Humanes. Nom

"233) i un altre sobre el racisme (“Text Racisme. Nom de

de I'alumne
IFalumne”®*). Tant les redaccions sobre les relacions humanes, com els textos
sobre el racisme i la discriminacid els incorporo com a materials illustratius
d’aspectes rellevants per a aquest treball. No procedeixo, doncs, a I'analisi de

tots i cadascun d’aquests materials perque no és lavaluacié dels exercicis en si el

que m’interessa sind la informacié que contenen sobre les opinions i

¥ Redaccié que 'A.T. va demanar als alumnes de 3" el 8 de juny de (999, Als alumnes se'ls

demanava: “|, Valora el curs 1998-1999 des del punt de vista de !es relacions humanes i el
respecte a les persones. 2. Fes propostes de millora per al futur.”

P4 'AT. va demanar als alumnes de 3" que escriguissin en un full el que havien entés d'una
classe dedicada al tema del racisme i la discriminacio.
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posicionaments dels alumnes en relacié a les relacions interétniques. Prenc,
doncs, els textos que considero mmés rellevants de la mateixa manera com he

anat prenent els fragments de les entrevistes i les observacions del diari de camp.

Com es veurd, a les pagines seglients s’hi aporten altres materials. i documents,
cadascun dels quals és degudament identificat. Quan es tracta de documents
escrits, els emmarco amb-un requadre i en conservo-fa grafia-(la mala ortografia)
aixi com la disposicié del text quen aquesta és especial (si conté. dibuixos.l

disposicié de titols, papers estripats, etc.).

Tot seguit, doncs, passearé a descriure fes caracteristiques de la poblacid
estudiada, El Vilar, aixi com -els aspectes més rellevants del Guillem d'Efak. De
Pinstitut es descriure des de les seves caracteristiques fisiques, fins a la
composicié de P'alumnat o els serveis d’atencié z 1a diversitat de qué disposa.
Aquesta introduccié generaf -de la poblacié i de Finstitut té per objectiu
contextualitzar les tres questions que analitzaré als capitols segiients, per aixd
em centraré en aspectes que considero del tot rellevants a 'hora d’entendre els
discursos d’identitat desenvotupats pels-atumnes, les relacions interétnigues i la

violéncia entre I'alumnat.






10. El Vilar. Perfil de la poblacié.

i0.1 DESCRIPCIO | BREU HISTORIA DE LA CIUTAT

El Vilar va ser una poblacié sminentment rural fins al moment en qué s’hi
installaren abundoses fabriques téxtils, que van provocar la transformacid
de ia seva base economica, perd també del seu component social i el
paisatge general de fa ciutat. El 1843 hi havia 324 habitants censats al Vifar.
En menys de quinze anys la poblacié es va multiplicar per quatre i el 1857
va arribar als |.316. Es ben bé que al Vilar la revolucié industrial tingué un
caricter auténticament revolucionari i comportd una transformacié radical
de I'estructura socio-econdmica de fa poblacio. Durant els primers anys
diverses fibriques textils s'implantaren i donaren treball als habitants i
n'atragueren de nous. Cap a 1860 es calcula que les fabriques ocupaven uns
800 weballadors d’entre una poblacié que no sobrepassava els 2000

habitants®”.

La industrialitzacié intensiva del Vilar no és un fet excepcional 2 Catalunya,
que durant aquells anys vivia una puixanca similar a molts indrets, perd si
que féu excepcional [impacte local del fenomen, la desproporcié del

procés en relacié al potencial econdmic i demogrific anterior, i el

% Dades extretes de la monografia sobre El Vilar d'/Alberch i Burch (1994)
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trencament que en molts aspectes va suposar per a la poblacié. El Vilar
esdevingué una vila obrera, amb un moviment sindical especialment actiu i
radical, amb una vitalitat economica extraordinaria, un creixement
urbanistic sostingut i una vida politica, cultural i associativa intensa ben bé

fins a la Guerra Civil.

La instal-laci6 de les fabriques i 'augment de la poblacié van provocar una
forta expansié urbana i la creacié de barris nous, no sempre ben integrats a
la resta de la poblacic. Amb el pas del ferrocarril per fa poblacié, i ia
construccié d'un abaixador i una estacid, es posd de relleu la rivalitat entre
el centre histdric del Vilar i un dels barris de nova planta: entre 1895 i
1921 el consistori del Vilar féu mans i manigues perque s'instal'lés al seu
centre l'estacié edificada inicialment al barri nou. Aquestes pugnes del
passat troben el seu ressd encara avui en un Vilar clarament dividit en

barris de caracteristiques arquitectdniques i demografiques diferenciades.

El primer contingent migratori que va fornir El Vilar dels obrers que i
mancaven per a les inddstries naixents va procedir de les comarques i
poblacions veines. L'augment demogrific no va aturar-se sind que continud
de manera sostinguda. Als anys vint la poblaci del Vilar ja arribava a les
4.176 persones i a inicis dels trenta sobrepassava els 5.000 habitants. Com
he dit, aquest augment és degut a una afluéncia constant de poblacié de les
comarques properes que cercava feina al Vilar o a les industries de les
poblacions veines, perd a poc a poc van comengar a arribar-hi immigrants

provinents de la resta d’Espanya.

Els obrers de les fabriques a poc a poc van anar organitzant-se i es van anar
constituint assaciacions obreres (cooperatives, sindicats, ...). Dos sindicats

esdevingueren hegemonics: l'anarquista (amb una més gran implantacié al
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barri de nova planta) i ladherit a FUGT (amb bones refacions amb el
Centre Republica i més implantat al nucli vell del Vilar). Tant la preséncia
dels sindicats com dels mateixos immigrants era contestada per alguns
sectors del Vilar (ja ho hem dit: el rebuig als immigrants no és un fenomen
nou, si bé si que pot ser-ho la lectura eminentment cultural que avui es fa
d’aquest fenomen, enfront d'altres lectures que veuen en els emigrants,
abans que res, treballadors que busquen faina). En un dels periodics locals

s’hi podia llegir:

£s un atropellament a la llibertat de treball el procediment emprat pels
sindicats d'impedir la lliure contractacié de I'obrer, idhuc entre els
individus que pertanyen al propi sindicat (...} Aquesta tirania que -priva del
pa a molts obrers honrats (... Cap obrer caala no s'atrevia d'anar a
cercar feina a Sevilla, a Marcia o a Extremadura; en canvi, a Camlunya, a
fes llistes dels sindicats sén preferits els obrers d'altres terres als nostres
bons obrers (...). Es clar que en anomalies de caricter social el nostre pais
és un model, ... (Estilles, [932)

Malgrat visions negatives com aquesta, El Vilar esdevingué una poblacié
puixant tant pel que fa a la industria i al cens d'habitants, com per ['activitat
cultural i la vida associative. Durant la primera meitac del segle XX el
moviment cooperatiu hi arreld amb forca, també van crear-se moltes
associacions i entitats, la majoria d'elles vinculades als sindicats i els partits
de I'época, que publicaven els respectius periddics i setmanaris. De fet el
moviment obrer era especialment actiu al Vilar, i moltes de les
mobilitzacions obreres de les comarques properes eren fruit de la iniciativa
dels treballadors d'aquesta poblacié i Hurs sindicats i partits, o bé eren
immediatament recolzades per aquests. Vagues, aturades i locouts ens
iFlustren d'uma conflictivitat social elevada sempre al voltant de les
fibriques del téxtil que v‘an atravessar situacions de crisi més o menys

intensa.
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La conflictivitat es desboca amb la Guerra Civil. Els anarquistes, que havien
previst amb temps la possibilitat d’un algament feixista i que estaven més
ben organitzats, es feren amb el control del Vilar i endegaren tot un procés
de detencions i execucions de personalitats politiques | religioses i de
crema de locals i confiscacio i collectivitzacié d'edificis | serveis (Lanao
1987). Amb el temps, perd, la guerra va anar guanhyant terreny a la
revolucié, els milicians esdevingueren refugiats en retirada, els feixistes es
feren amb el poder i la Falange i el Frente de Juventudes van implantar-se

en un Vilar radicalment diferent.

Sota la dictadura El Vilar segui evolucionant, perd. Sobretot entre els anys
seixanta i noranta, quan pati una transformacio similar a la de mitjans del
segle XIX. §i durant el primer ter¢ del segle passat la poblacié va anar
creixent de forma regular fins arribar als 5.360 habitants el 1930, durant els
vint anys segiients cresqué només d’unes 600 persones. A partir de 1950 el
creixement comenca a accellerar-se: el 1960 els habitants sén 7.077, i el
1980 ja arriben als 19.893 (Alberch i Burch 1994), Aquest creixement es
nodreix basicament de poblacié emigrada d'Espanya, sobretot d’Andalusia i,

en menor grau, de Castella i d’'Extremadura.

Taula |
Poblacié de fora de Catalunya
1930 Be0% '
1970 22'40%
986 | 30°24%

Font: Padré municipal.

Tal com succei a mitjans del XIX, va ser la indistria del Vilar i rodalies la
que va atraure un fort contingent de poblacid, també que les vivendes eren
més assequibles que a la capital de comarca, molt propera, i el cost de la

vida també hi era inferior. Aixo féu que un nombre considerable de
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persones residissin al Vilar, perc es traslladessin didriament a treballar a la
capital (aquests el 1986 constituien el 41°6% de la poblacié activa). Amb
aquest canvi demografic, també van canviar les proporcions en els sectors

d'ocupacié de la poblacio:

Taula 2
e 11970 1986
 Agricultura, ramaderia i pesca 308% I"49%
Indistria . 50'63% 41°66%
Construccid | 262% 726%
Comerg | 0'48% I 1'68%
Serveis 21'90% 36'05%
Altres 0'39% 1'86%

Font: Alberch i Burch {1994).

El Vilar ha esdevingut periféria urbana, amb un percentatge important de
gent nascuda fora de Catalunys, una piramide d'edat molt jové i una gran
mobilitat entre €l Vilar i la capital. L'urbanisme també se n'ha ressentit:
entre els anys seixanta i setanta I'especulacié ha estat intensa. La primera
gran construccié s'edifica el 1962, la segiient el 1964, i des d'aleshores les
constrluccions de gran alcaria van comencar 2 proliferar, sobretot a I'espai
conegut com I'Eixample, que concentra grans edificis encabits en carrers
menuts. Aquest fet comport la massificacié de la gent vinguda de fora en
grans blocs i en una zona ‘completament mancada d’espais verds i
d’equipaments comunitaris  (Buch 1988). Amb aquest urbanisme
déscontrolat, la poblacid del Vilar ha quedat desigualment distribuida al si
del municipk: als barris nous s™hi concentra la poblacié que ha anat arribant
en successives onades migratories, mentre que al nucli antic (que encara
conserva la fesomia del poble que va ser) s'hi aplega una minoria autoctona,
També ha comportat la despersomaliczacié social, cultural i urbanistica del

Vilar, que finalment ha esdevingut una ciutat dormitori, simple periféria
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d'una altra gran ciutat. Tant és aixi que durant un breu periode de temps El

. . 1336
Vilar va ser annexionat a la capital .

L'annexié va provocar una resposta airada entre la poblacié i desencadena
una important mobilitzacié ciutadana (que coincidi amb les mobilitzacions
propies de la transicié politica). En aquell moment al Vilar hi vivia un
impuls associatiu i cultural important. Com a la resta de Catalunya hi hagué
una forta empenta en la recuperacié dels simbols nacionals, les tradicions,
les festes populars; sorgiren forga associacions, entre fes quals destacava
I'Associaci® de Veins, especialment activa en les reivindicacions
urbanistiques, socials i culturals. El paper de I'Associacic i de la resta
d'entitats ciutadanes va ser clau per impulsar el procés de segregacio i
aconseguir que El Vilar recuperés la independéncia i la identitat perdudes
(val a dir, que maigrat els informes técnics i econdmics que ho
desaconsellaven donada ['efectiva integracid del Vilar en una area

metropolitana molt meés amplia),

En Pactualitat El Vilar ha recuperat la seva independéncia. No podriem dir
el mateix de la seva identitat. Tot alld que el definia ha estat fortament
trasbalsat. Les fabriques d'ahir han desaparegut o, en el millor dels casos,
han estat substituides per noves indlstries que poc hi tenen a veure; el
poble s’ha transformat en una ciutat dormitori; les associacions §’han
extingit o bé no han sabut actualitzar-se i nodrir-se de nous membres; els
immigrants segueixen arribant | només alguns es reconeixen en I'ahir i I'avui

d’un poble que ha crescut amb excessiva rapidesa.

¥ 5 pot consultar el llibre del Taller d'Historia (1993) per seguir tot el procés,
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10.2 LA POBLACIO DEL VILAR EN UACTUALITAT

En l'actualitat al Vilar hi ha censades 22.603 persones. D aquestes només
4 826 han nascut al mateix Vilar, la resta son immigrants d’altres poblacions

de a provincia, de la resta de Catalunya, d'Espanya o d’altres paisos:

Taula 3

| Lloc de naixement i I SR
El Vilar 2826 12'50% |
 Provingia 10.839 47°95% |
| Resta de Catalunya 1.480 _6'00% )

|Espanva 5,889 26'05% |
| Altres Paisos 1.569 6'94% |
Total 22.603 99'99%

Font: Padrd municipal d’habitants.

Com veiem, doncs, El Vilar és ‘avui una ciutat integrada basicament per
immigrants, alguns de propers i que ho s6n reconeguts com a tals (els de
les viles properes, i en general els d’arreu de Catalunya), aitres respecte als
que es manté una actitud ambigua (els espanyols alguns els hi consideren,
altres no ben bé) i altres se'ls reconeix clarament com a tals (els
estrangers, perd no els de tots els paisos, sobretot els del Tercer Mén, i en
especial els marroquins i els africans®’). Els nascuts al Vilar sén pocs (un
12°50% de la poblacié), ara bé, no podem considerar tots aquests com
vilarencs “de tota la vida™ molts dels seus pares han nascut fora de la
ciutat. lgualment, entre el 47'95% de vilarencs nascuts en altres poblacions
de la provincia, n'hi ha que sén fills d'immigrants espanyols, també de
I'Africa. La taula només ens parfa del que encara és una continua arribada
de nova gent al Vilar, atreta per les bossibilitats econdmiques que ofereix:
per la seva indstria (refativament important encara), per la proximitat a

zones rurals que ofereixen treballs de tem porada i per ser vel d’'una capital

337 g aixl com ho diu la gent {deixant de banda formes més despectives o academicismes
com ara parlar dalgerians o guineans). També és comi parlar de magrebins, tot i que
alguns es fan un embolic 2 'hora de situar aquest gentilici en el mapa.
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que ocupa un volum important de treballadors en la construccid i en el
sector serveis. | també, com passava abans, perque el nivell de vida i el cost
de I'habitatge restulta més barat que en altres poblacions circumdants. Ei fet
és que en lactualitat El Vilar atrau immigrants instaliats préviament en

altres poblacions de 'entorn.

Els vilarencs d’origen espanyol constitueixen un dels grups meés importants

de la poblacié. L'origen del 26’05% que ha nascut a Espanya és el segiient:

Taula 4
Sobre la resta dels | Sobre el - total
Lioc de naixement | Total |'nascuts a Espanya d’habitants del Vilar |
Andalusia 361170 &1732% 1598%
Aragd 168 _2'85% 0'74%
| Astyrias 40 £°68% 0'1.8%
Balears 2f 0'35% 0'0%%
Cantabria 15 0'25% 0'06%
Castilla-La Magcha 314 5'33% ['39%
Castilla-Leon 368 6'25% 1'63%
Ceuta 23 0'42% O'1%!
Euzkadi 52 0'88% 0'23%
| Extremadura 704 11'95% 3%
Galicia 163 277% 0'72%
 lles Candries 16 0'27% _ Q7%
La Ricia 15 0'25% 0'06%.
Madrid 1i9 2°02% 0'53%
Melil)a 32 0'54% 0'14%
Muarcia 103 1775% 0'46%
Navarra 13 0'22% 0'06%
Pais Valencia 1O P'87% 0'49%
Total 5.80%9 99'98% 26°05% |

Font: Padré municipal d'habitants.

Com veiem les comunitats d'origen predominants sén Andalusia i, a forga
distincia, Extremadura, Castilla-Leén £ Castilla-LaMancha. Precisament és la
comunitat andalusa del Vilar la Gnica que ha arribat a crear un centre
regional a la ciutat i la que anualment organitza una romeria (a través de

I"Asociacion Cuftural Rociera i amb el suport de diferents institucions).
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Tot i que el seu volum relatiu és molt superior al de la mitjana de
Catalunya {que no arriba al 2%), encara avui els immigrants provinents
d'altres paisos constitueixen un t;ol-lectiu molt minoritari (els nascuts a
Pestranger no arriben al 7% de fa poblacié). Malgrat aixd, tots els experts
preveuen un increment continuat d'aquest collectiu durant els propers
anys, ja sigui per l'afludncia de nous treballadors estrangers, pels
reagrupaments familiars que s’aniran produintm o pel mateix creixement
vegetatiu del collectiu. Per zones, 'origen de ia poblacié censada al Vilar

que ha nascut en un altre pais és el seglient:

Taula 5

Sabre els nascuts | Sobre el  total]
Lloc de naixement | Total a altres paisos d’habltants del Vilar |
| Unid Europea 172 10"96% O7E%|
Resta d'Furopa 42 2°68% OIR% Y
Africa Lt 70'81% 4'92%|
 América 206 13713% o'H%|
 Asia 38 2'42% 0'17%
 Total 1.569 100% §°94% |

Fone Padré municipal dhabitants,

Com veiem, també a diferéncia del que passa en el conjunt de Catalunya, la
poblacié’ d'arigen africa és, de llarg, el grup majoritari. Val a dir que el
discurs antiracista actual més topic el primer que fa en parlar de la
immigracié és assenyalar que encara avui hi ha més emigrants espanyols
fora d’Espanya, que immigrants estrangers dins d'aquest pais (que aqui
només r’hi ha prop d’un I’5%); i en segon lloc adverteix que encara avui la
majoria d'immigrants sén de! primer mdn, sobretot d'aorigen europeu. Es

una manera de posar de relleu els tdpics del racisme i de mostrar el camul

38 Els vilarencs nascuts a altres paisos &s Funic col-lectiu dels ressenyats a ka taula 3 que
mostra un desequilibri destacable entre homes i dones a favor dels primers (916 homes
enfront 653 dones). D'entre els altres col-lectius, només els nascuts al Vilar mostren una
xifra ’homes superior a 2 de les dones, tot | que la diferéncia és minsa (1.419 enfront de
1.407), com les diferéncies en tots els altres col-lectius. El desequilibri esmentat indica la
preséncia de treballadors {homes sols) que previsiblement, quan aconsegueixin una certa
seguretat en el treball i estabifitat econdmica faran els passos necessaris per traslladar la
seva familia al Vilar,
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d’enganys en qué es basa. En principi aquesta argumentacid vol ser una
resposta a aquelles persones que afirmen que d'immigrants n’hi ha molts
(no necessariament parlen de plaga, d’invasié, pero de vegades ho fan) i que
la majoria s6n marroquins, magrebins, africans... pobres. Doncs bé, amb les
dades a la ma els que qualificivem de racistes serien més prop de la veritat
que els antiracistes, que extenen un topic valid per al conjunt de I'estat i
I'extrapolen a Catalunya o a poblacions com El Vilar on pot ser radicalment
fals. També es diu que ocupen els llocs de treball que nosaltres no volem
{mai no he entés que aquest argument absolutament ad hoc pugui ser
utilitzat des d’un cert progressisme per generar actituds positives envers
els immigrants), peré molts d'ells acaben treballant de paletes, o obrint
carnisseries.., (i no veig que aleshores puguem comengar a oposar-nos a la

immigracié sense por de ser titllats de racistes!).

L’origen dels immigrants africans és el seglient:

Taula 6
Sobre ais nascuts a | Sobre el total
Lloc de naixement | Total I"Africa d*habitants del Vilar
Algéria 4 0'36% 0'02% |
Camerin 3 027% Q013
| Costa de Maddfil | 0'09% 0'01%
| Gambia 393 35'37% ['74%
Guinea 13 121 7% 0'06%
Guinea Bissau [ 0'54% Q03%
| Guinea Eguatorial | 0°09% 0'01%
Liberia 2 Q' 18% 0'01%
Mati i Q'99% Q'05%
Marroc 523 56'08% 276%
Mauritania ! 0'09% 001%
I Nigéria 2 018% 0'01%
Ruanda 5 0’45 Q'02%
 Sgnegal 38 3'42% Q17%]
Sierra Leona 2 0'18% 0'01%.
Tunissia { 0'09% 001%}
| Zaite 5 0'45% 0'02%
Total 1LLE] 100% 4'95%:

Font: Padré municipal d’habitants.
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Els immigrants marroquins i els gambians (seguits a molta distincia pels -
senegalesos, malinesos i guineansm) constitueixen, doncs, els collectius
d'immigrants estrangers més importants del Vilar tant en relacié amb la
resta d'immigrants africans, com en termes absoluts. Val a dir, perd, que els
~ primers na arriben al 3% en relaci6 al conjunt de la poblacié del Vilar.
Certament, amb aquest contingent dificilment podriem arribar 2 descriure
la seva preséncia com una invasié (i encara menys si arriben al Vilar
pacificament i amb la intencié de treballar). Si que és cert que la seva
preséncia resuita forga visible i, fins i tot, que en algun terreny ha suposat
un impacte important. També és cert que el seu creixement ha resultat ser
relativament rapid. Segons les dades entregades per [Ajuntament del Vilar
com a documentacid de la Jornada per a la Integracié i la Convivéncia
(gener de 2000) el creixement del col-lectiv marroqui i gambia durant el
periode 01/01/98 a 10/11/99 ha estat molt important: el collectiu marroqui
(nascuts al Marroc i descendents directes) s'ha incrementat en 303
persones i el gambia en 153 (val a dir que el cotlectiu d’origen senegalés
s'ha reduit en 2 membres). Pel que fa als naixements al si daguests
coblectius, aquests s’'incrementen en una proporcié superior a la del

conjunt de la poblacid:

Taula 7 .
Total de | Nascuts d'origen gambid Nascuts < origen marmaqul

Any naizements _; (% sobrs =f total de naix.) (% scbre ol total de naix )

1990 147 .2 1'36% 1] 0%
1991 154 2 30% 0 0% |
1992 150 4 2'67% Q 0%
1993 133 4 J01% i Q'75% |
19 159 10 6"29% I 0'63% |
995 | &4 5 305% I oretx

| 996 | 50 - 17 11"33% & 4%
1997 |64 —n 12'50% 6 326%
1998 234 25 10°68% T 470% |
1999 164 }:] 1Q'98% 18 10'98%

Font: jornada per a la Integracio i la Convivéncia, Ajuntament del Vilar (2000}

3 per nacionalitats, | per ordre de més a menys importancia, els 10 colfectivs de
vilarencs nascuts a Testranger sén: marroquins (623), gambians (393), francesos (93},
hondurencs {70), senegalesos (38), alemanys I xilens (36), portuguesos (21). uruguaians
(}7) i dominicans (16).
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Et que fa uns anys era només preséncia d’homes adults sans i en edat de
treballar, amb el temps esta esdevenint una poblacié moit més diversificada
i amb unes necessitats d’accés als diferents serveis de la ciutat molt més

amplies.

10.3 TEIXIT ASSOCIATIU | ACTIVITATS PER ALS JOVES

Aquesta major preséncia dels collectius immigrants s’ha traduit en
I'aparicié de comergos regentats per immigrants i adrecats a aquesta
mateixa comunitat (basicament carnisseries halal), la installacié d'un parell
de mesquites, i la creacié de diverses associacions de caracter cultural perd
que també poden actuar com a grup de suport, fobby de pressid i agent
interlocutor davant Padministracié (tot i que llur representativitat i
legitimitat és més que discutible’*}. En I'actualitat hi ha quatre associacions
que apleguen immigrants d'origen africd {IAssociacic d'Africans de la
Provincia de Girona, I'Associacié Assalam, Gambia Kambeng Kafe i joma
Africa) a més d'un grup dels GRAMC (associacié mixta que treballa per a la
integracio i el respecte de les minories étniques i culturals). Val a dir que al
Vilar també hi ha dues associacions gitanes (FAssociacid Cultural
Monarquica Gitana de la Provincia de Girona i 'Associacio Cultural Gitana

de Girona)w, aixi com una “casa regional” (el Centro de Andalucia).

3 ~om ho és també la dels imams, que en ocasions sén presentats com els “liders
espirituals de la comunitat musulmana” i per comunitat musulmana s'entén el conjunt de
poblacié emigrada del nord d’Africa o de I'Africa Occidental (aixi es va presentar a la
premsa el 20 de juliol de 2000, la mediaci6 de ['imam d’una mesquita de Sant Andreu de la
Barca a qui es van adregar les autoritats per evitar una manifestaci6 de protesta contra
l'assassinat d’un marroqui a mans dun grup de joves armats amb bats de beisbol)

3% {a poblacit gitam def Vilar és relativament mportant. Amb tot, com que aquesta no
és identificada amb precisid als documents ofiacials, no puc donar xifres per establir-ne el
volum. D'altra banda, a les aules on he desenvolupat el treball etnogrific no hi havia
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lgualment, al Vilar s'han creat entitats o associacions de cardcter cultural
que tenen per objecte recuperar, desenvolupar o simplement mantenir
vives festes i activitats tradicionals, més o menys prépies de la poblacié

{una colla castellera, un grup de diables, la colla sardanista i I'associacio

d'Amics dels Gegants).

Si a I'inici del capitol feia referéncia a la desigual distribucié de la poblacid
als barris del Vilar, cal assenyalar també que les entitats culturals que poden
fer de suport a reivindicacions étniques o nacionals (les a dalt esmentades),
estan també desigualment distribuides al si de fa poblacié, de tal manera
que les associacions “més catalanes” es concentren al nucli antic de la
poblacié i les altres es concentren als barris nous (amb I'Gnica excepcio del
GRAMC, que també és al barri vell). La resta d'associacions cufturals, les
que no tenen cap connotacié identitiria particular (grup fotogrific, revista
del poble, etc) es concentren també al nucli antic. Aquesta fet ens permet
vancar fa hipotesi d'una desigual distribucié dels recursos culturals i socials
{crec que podem considerar les associacions i entitats com a tals) o de
lexisténcia d’'unes demandes i necessitats socials i culturals diferenciades al
si de la poblacié del Vilar, i que Pexperiéncia migratdria de molts dels seus
habitants segueix essent del tot rellevant a Ihora d'establir aquestes
diferéncies (al cap i a la fi, si detarminat sector de la poblacié desenvolupa
associacions que fan referéncia a llur identitat cultural, podem suposar que

és en resposta a un tipus concret de necessitat).

A l'inici del capitol he assenyalat la importincia que historicament ha tingut
el teixit associatiu del Vilar (al servei dels diferents moviments obrers, per
recuperar la independéncia de la vil, ...). En l'actuslitat la situacié és ben

diferent, el dinamisme del passat ha esdevingut un camul dispers i

alumnes gitanos i al llarg del treball només va aparéixer alguna referéncia esparsa sobre
aquest collectiu,
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fragmentat d'associacions i entitats que molt dificilment podriem dir que
dinamitzen la vida social, cultural o recreativa de la ciutat. Al cens de
I'sjuntament s’hi compten 7 Associacions de veins, 33 Associacions
cultarals, 38 Associacions esportives, |6 entirats recreatives, 6 entitats de

joves i 7 d’idecldgiques.

El nombre d'entitats culturals pot resultar enganyds: n'hi ha vuit que no
arriben als 20 sacis, tres que no arriben als 40. Només quatre associacions
en tenen entre 60 i 100 (Radio el Vilar, I'Associacié fotografica. el Centro de
Andadlucia i 'Associacid Cultural Gitana) i tres que en tenen més de cent
(250 la colla castellera, 750 la colla sardanista i 1.500 la revista cultural del
Vilar). La majoria dels integrants de les entitats culturals son adults. Només
tres entitats estan integrades principalment per joves (Amics de tele-El
Vilar. Taller de Masica i I'Associacié de diables d'en Pere Botero) i dues
que en tenen un nombre important (la Colla Castellera d’El Vilar i el Grup

de Teatre).

He fet esment a & entitats juvenils. En realitat haurien de ser 7 si hi
afegissim el Casal Popular i autogestionari que fins no fa gaire funcionava
en un espai ocupat. De fet és aquest Casal el centre o entitat que
organitzava més activitats i que aplegava més joves. En canvi les entitats
gestionades per professionals es troben amb dificultats de trobar un
programa que motivi els joves i els faci participar en les seves activitats.
Altres entitats topen amb la limitacié de lelevat cost que comporta la
realitzacié de Hurs activitats {les activitats dirigides a majors de [4 anys si
volen ser atractives comporten una despesa important} i que en bona
mesura 'han dlassumir les institucions. Aixé fa que la seva oferta sigui
relativament limitada i que en [actualitat estiguin sobreocupades o amb

ilistes d’espera. El Casal Popular era, doncs, el centre que oferia activitats
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més diverses i que aconseguia una participacié més amplia. Per diversos
motius, perd, (el no menys important dels quals és el cansament i la manca
de motivacié dels seus principals impulsors) el centre ha acabat tancant.

2 entre els joves del

Segons I'enquesta realitzada per I'equip Aethes (1997)
Vilar, només I'oferta d'activitats esportives rebia una valoracié positiva. Pel
que fa a les activitats lidico-recreatives, formatives i culturals, la valoracio
era majoritiriament considerada com a “reguiar”. Igualment, s'establia
Pambit del lleure com Pambit prioritari per a la millora de la situacio dels

joves de la ciutat.

En aquest sentit, és significatiu que a hora de demanar quin és l'espai on
els joves passen la major part del seu temps de lleure, un 40% delﬁ..joves.
assenyalessin el carrer’®. Aixod es correspon amb 'abundant preséncia de
joves de diverses edats a les places i els bancs del Vilar a tota hora en les
més diverses époques de I'any. Precisament, aquest va ser un dels aspectes
que van denunciar els assistents 2l taller sobre lleure i associacionisme de la
Jornada per a la Integracié i la Convivéncia: la manca d'espais de trobada
per als joves alternatius a les places pibliques, la inexisténcia d'un centre
civic (joves de 16, |7, 18 |9 anys assisteixen a la ludoteca del Vilar davant
la manca d'alternatives!). Fins i tot si es tracta d'anar a discoteques o locals
nocturs, la tendéncia és desplagar-se fora de la ciutat els joves que a
I'hivern romanen fins les 12 de la nit, 0 a I"estiu fins 2 les 3 de la matinada,
sén els que no poden desplacar-se perque no disposen de mitjans de

transport.

2 Com a part del treball previ per a fonamentar un Pla [ntegral de joventut per a ka
ciutat.

2 Un 25% van respondre que a casa, el 20% a entitats de fora del Vilar i només el 15% a
entitats del Vilar mateix.
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Els serveis que I'administracio ofereix als joves sén escassos i la sensacid
generalitzada és que les associacions en que poden participar els joves no
s’han sabut adaptar a la nova realitat social. Les associacions de veins, que
en l'actualitat son 7 i que en el passat havien estat molt fortes i actives, han
perdut gran part del seu dinamisme i pes social. Algunes associacions
juvenils {els escoltes, per exemple) reconeixen que s’han tancat a un unic
sector de la societat {aquells amb qui sempre havien treballat) i que altres
grups socials amb prou feines els coneixen (els fills dels immigrants dels
anys seixanta i els joves immigrants actuals, per exemple). En aquest sentit,
cal assenyalar que els locals dels escoltes presents al Vilar estan al nucli
antic de la ciutat, alla on resideix la poblacié autéctona, aquells amb qui
treballen des de petits i que aparentment no tenen cap problema

d’integracié social.

La tasca social que realitzen aquestes entitats planteja problemes dificils
d'abordar, sobretot pel que fa a la seva planificacié. No esta clar que Hur
objectiu sigui essencialment social (sovint les seves activitats s'adrecen
explicitament a I'ambit del lleure, de la cultura, de I'esport...) ni que hi hagi
d’haver ningi que avalui mpacte social {o la manca d'impacte) de Hur
preséncia i orientacid. Aquesta tasca d'ordenacio pot fer-se sobre els
serveis dependents de les institucions, perd més dificilment sobre entitats
autdnomes com ara grups d'escoltes, centres esportius, grups folklorics o
altres. Precisament al Vilar es va constituir una Taula d'Entitats, impulsada
des de I;aijunmment que, per diferents motius (que van des de les
reticéncies a ser controlats per Padministracio, fins a un possible as
exclussivament electoralista de la proposta), no va acabar de funcionar. El
cas és que institucions i entitats reconeixen que el mutu desconeixement i
fa descoordinacié és un dels problemes greus que avui fan front. Quan em

refereixi als diferents serveis i entitats que treballen en 'educacié dels nois
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i noies fills d'immigrants veurem un bon exemple d'aquest desconeixement

- . .2 344
i manca de coordinacié™ .

Pel que fa als serveis de lleure, cultura i esport a qué tenen accés els fills
d'immigrats, cal assenyalar que els fills d'immigrants d'origen africa
tendeixen 2 utilitzar aquests servels en una proporcio superior a la que per
volum demagrific els correspon (in sén menys del 5% de la poblacié del
Vilar, arriben a ser el 30% en relacid als usuaris de la biblioteca). lguaiment,
el Punt d'Informacié Juvenil és un espai forca concorregut pels joves fills
d'immigrants, potser perque, entre altres coses, hi troben un espai que no
tenen a casa, i que a diferéncia d’altres indrets sén forca ben rebuts. També
participen forca en els casals d'estiu que organitza Fajuntament. A
diferéncia de les iniciatives endegades per altres entitats, els casals d'estiu
que organitza I'ajuntament gaudeixen de la paricularitat de ser socialment
‘molt diversos, d’acollir infants i adolescents que representen prou bé la
diversitat social i cultural del Vilar. El problema és, perd, que només
funcionen a I'estiu i no tenen continuitat durant la resta de |'any. Per ai#b.
quan es planteja la possibilitat de crear nous espais o serveis (un centre
obert per a adolescents, per exemple} aitres consideren si no seria
preferible aprofitar millor el servel dels que ja estan en funcionament
(possibilitant que obrin fins més tard, per exemple, més hores, els caps de

setmana, amb més activitats, al llarg de tot {'any, ..)).

El infants i joves fills d'immigrants participen forca dels casals d'estiu, deia.

En part aixd és aixi perque reben ajudes econdmiques que els ho

* val a dir que, com en altres ocasions, els fets i els discursos van en sentits oposats: la
precarla coordinacié que tothom perceb contrasta amb les proclames sobre la “ciutat
educadora”, que no s'acaben de dotar de continguts. L'aportacid del responsabie
d'urbanisme del Vilar a fa Jornada per a fa Integracié i la Convivéncia (2000} subratllava
que “la voluntat educadora de la civtat ha de comprometre tots els sectors de Ja
societat”. :
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permeten, fet que és exagerat pels autoctons (vilarencs “de tota la vida™ i
nacionals en general) i forga criticat. Precisament, des dels Serveis Socials
de I'ajuntament es considera que és la corhpeticid pels mateixos recursos
socials (ajuts per a les llars d'infants, beques de menjador, beques per a la
compra dels llibres escolars, possibilitat d'accedir a I'escola plblica, a les
activitats de lleure, aixi com la percepcié de les més diverses prestacions
econdmiques) el que afavoreix el sorgiment de conflictes i el
deteriorament de la convivéncia entre les diferents comunitats: la
competéncia econdmica i la conviccié que hi ha un dret exclussiu que
garanteix l'accés a aquests serveis als nacionals en detriment de qualsevol

altre ciutada.

{0.4 UNES RELACIONS INTERETNIQUES DETERIORADES

L'argument és similar als esgrimits per un jubilat de Terrassa que negava
davant les cameres de la televisi6 els drets de ciutadania als magribins, poc
després dels fets de Ca n'Anglada. El dia a dia del Vilar tampoc no és tant
diferent: llargs periodes de calma tensa esclaten esporadicament sota fa
forma de violéncia racista. D'uns anys enca han comencat a proliferar
pintades de marcat cardcter racista: “Inmigrates fuera”, “Moros no”, “Limpia
Espaia”, ... Al costat de grafits que porten décades empastifats a les parets
(del PSUC, de la transicié), de simbols okupes, d’estellades i proclames
independentistes tatxades (“1| de setembre dia de los maricones”, “¥isea
Mierda Catalunya”, “Catalunya no és Espanya™), de tags i grafits multicolors,
de pintades infantilisimes (un “soy e/ don/” pintat en una paret, tot sol i amb
lletres enormes), i de dos grafits en arab (els dos Unics que he vist al llarg

de tot Plestudi; deien: “Marroc™); les pintades de caracter xendfob
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proliferen. N'hi ha per tota la ciutat, a les parets exteriors de dos dels
instituts: PIES Guillem d’Efak durant forga temps va lluir una creu gamada,
una diana skin head i la signatura “Comando Skin Girona” sobre una bandera
espanyc:;la pintada a tot color; a I‘IES General Moragues també va haver-hi
forga pintades a les parets exteriors de ledifici. També davant I'Escola
J'Aduits, vora un centre amb forta preséncia d’alumnes fills d'immigrants:
aquestes van causar una certa “alarma social”. Si més no la premsa se’n va

fer resso:

APAREIXEN PINTADES XENOFOBES AL VILAR SIGNADES
PER CAPS RAPATS

Reaccions als brots de racisme
Ahir es van manifestar la coordinadora I’ONG de Girona ila

Plataforma Antifeixista

“Moros muertos, skins contentos” i “Matar moras no es un delito, es un
deporte”, s6n només algunes de les inscripcions que aquesta setmana han

Pescola.
mati les pintades que hi havia, al vespre en van apargixer de noves.de clar

signe feixista i signades per caps rapats de la poblacid.
(Diari de Girona, dimecres 28 de julicl de 1999)

omplert les parets i el terra de la placa que hi ha al Vilar al costat de-

Tot i que la brigada de neteja de ['Ajuntament va ordenar netejar ahir al”

Les pintades de cardcter racista estan escrites totes en castelld (no
treguem conclusions precipitades, perd: més endavant veurem dins de
Pinstitut qui és que desenvolupa discursos contra els immigrants i quines
sén les formes com s'expressen). La majoria, a més, sén de caricter
feixista | espanyolista, i moltes fan referéncia al moviment skin head: creus
gamades, simbols neonazis, banderes espanyolesm. “Espafia bencerd {sic}”,

“Poder popular”, “Skins™, “Skin El Vilar™, “Comando Girona”, i coses similars.

5 B¢ sol donar per fet que les procmes espanyolistes | les banderes aspanyoles
{excepte les que onegen als llocs ofichais) tenen un caricter feixista, les proclames
independentistes i les senyeres estellades no (gairebé mai). La trajectdria polftica del
nostre pals, el caire catalanista del partits democratics, k identificaci6 de Tespanyalisme
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Les referéncies al moviment skin head sén abundants. Aquest moviment ha
esdevingut el mixim exponent de les “tribus urbanes” i com he assenyalat
sota seu s’hi apleguen grups de joves ben diversos. També sdn un bon cap
de turc: Patribucio de les pintades, dels incidents, de la violéncia i la
xenofdbia als skin heads permet que hom tingui la sensacid que “el mal”

esta una mica més localitzat, La noticia anterior continuava:

Precisament la policia autonomica ha centrat les investigacions de incendi
provocat dilluns de fa setmana passada 2 una mesquita de Girora, en
aquest collectiu. Aquest grup de joves ha estat protagonista en els Gltims
dies de diversos incidents.

Aixi. la matinada de divendres un grup de caps rapats va agredir dos joves
després de demanar-los foc. A més els quatre detinguts acusats d'atracar
repartdors de pizzes eren caps rapats de la localitat.

Els grups skins del Vilar es concentren a fa bolera del poble, a 1a placa de
la Llibertat i a la plaga |1 de setembre. Tat i aixo, lalcalde del Vilar, ha
negat l'existéncia de bandes organitzades a la poblacio i ha assegurat que
actuara de manera contundent contra aquests grups.

(Diari de Girona, dimecres 28 de julicl de 1999)

Altres dies han anat apareguent noticies d’aquest mateix estil, que
insisteixen en la localitzacio precisa del problema que cada vegada és més
clar que es viu al Vilar:

T

amb el discurs ranci de b dictadurs, ... ha fet que encara avui membres de partits que
accepten el marc constitucional espanyol i per tant la (relativa) espanyolitat de Catalunya,
visquin Pexhibicié pablica dels simbols espanyols com una mostra de feixisme. Sense dubte
podem trobar una explicacié historica, politica i social d'aquesta lectura. Sens dubte
també, perd, el marge que es deixa a l'expressio d'una espanyolitat democratica (i jper
qué no! respectucsa amb les mostres de catalanitat) &s escis. Veiem, si més no,
Faclariment a qué es veu obligat un dels alumnes del Guillem d'efale: “iCrees que eres
un emigrante por el hecho de haber venido de Madrid o crees que nol No, de
ninguna manera. {No? jPor qué? No sé, sigo siendo espafiol ante todo ¥ no es que sea
facha por eso y, yo que sé, me siento como los demas que diré yo, yo sé hablar catalén y
castellano, siempre que me despido de alguien digo: "Déul” y eso no tiene nada que ver
con que sea de Madrid es simplemente costumbre, ya me siento coma uno més de los de
aqui.
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L’ALCALDE DEL VILAR ADMET QUE ES CONTROLEN DOS
GRUPS DE “SKINS”

Diu que la situacié “estd controlada” i nega la relacié dels nois
amb Pincendi de fa mesquita. La policia i mossos patrullen a diari
pels punts de reunié de les dues bandes

 "alcalde del Vilar ha reconegut gue es controlen policialment dos grups
de javes del Vilar d'estitica skin que han causat alguns conflictes a la
poblacié. Els dos grups es concentren al larg del dia a la bolera del poble i
2 la placa de la Llibertati de I'l | de setembre.

Segons ha explicat el mateix alcalde uma patrulla mixta de Mossos
d'Esquadra i de Policia Local patrulla a diari i fins a mitjanit pels llocs on es
reuneixen els nois per tal devitar incidents. “La situaci6 esta controlada”,
assegura, tot | que reconeix que aquest és un “tema molt dificil”.

(Diari de Girana, dijous 29 de jullol de 1999)™¢

Com deia, la tendéncia a focalitzar els incidents racistes en els grups de
joves skin heads, i considerar aquests grups com a associacions d'ideologia
feixista i ben organitzades entre elles és excessiva’" . Amb tot, és prudent
tenir en compte informes com el presentat pel Moviment Contra la
Intolerdncia (Informe Raxen I999)34ﬁa. segons el qual Catalunya, Madrid i
Andalusia sén les comunitats autdnomes espanyoles amb una presencia
més elevada de “grups ultres” (entre 1500 i 3000). A més I’informe posa en
evidéncia que el fenomen ja no es circumscriu a les grans ciutats com
Madrid i Barcelona, i que aquests grups comencen a estar presen-ts a ciutats
mitjanes com ara Banyoles (amb [0.000 habitants) i petites (a pobles i
ciutats d’entre 1500 i 3000 habitats). L'estudi assenyala que aquests grups
estan integrats per joves de totes les classes socials i que sén cada vegada

més joves (parla de nois de fins a 13 i [4 anys).

M6 us vol dir que la situacié astd controladal Que no hi haura més incidents? (és dubtos
fins que no detinguin als que ho han fet... o a tots els joves d'estatica skin del poble) Que
fa situacié no degenerara en una revolta més general contra els immigrants? (aleshores el

roblema no $6n els joves... sind k mateixa poblacié, tot i que aixd no es diut).

7 Ja ho he dit, tenen ben poc a veure fa majoria de joves que sautodefineixen com a skin
heads i que trobem a poblacions com El Vilar, amb els skin heads neonazis europeus com
els que es mostren a Skin or Die (Grunberg & Schweizer 1999).

8 gagons noticia publicada a Nevipens Romani (Noticias Gitanas), n. 282, 1-15 setembre

1999.
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La concentracio de joves skin heads al Vilar va ser objecte de debat durant
la campanya de les darreres eleccions municipals. Amb tot, veurem com el
fenomen de la violéncia, perd sobretot el del racisme, no es pot
circumscriure a l'actuacié d’aquests grups petits i radicals. La poblacié en el
seu conjunt mostra amb més o menys veheméncia el seu rebuig als nous
collectius d'immigrants i, entre aquests, als marroquins especialmet. A.B,,
una de les mestres del TAE (aula dels alumnes immigrants d'incorporacio
tardana destinada basicament a I'aprenentatge de la llengua), cometava com,
mentre e TAE va ser ubicat en una de fes biblioteques municipals, els
alumnes solien ser objecte d'insults i critiques per part (sobretot) de mares
del Vitar. Una d’aquestes passejava un gos pel carrer i en creuar-se amb els
alumnes marroquins que anaven al TAE, el gos s’hi va abraonar
amenacador: “jDale, dale! jQue ellos en su pais se te comeriagn vive!”. En entrar
i sortir de la biblioteca, les mestres del TAE solien coincidir amb mares del
Vilar que acompanyaven els seus fills a la biblioteca o al parc adjacent En
diverses acasions els van fer el comentari que ja estava bé d'zjudar “tant”
als marroquins, que el que havien de fer era dedicar-se més als nois i noies

espanyols.

Si a Iinici del capitol déiem que la immigracio antiga va tenir moltes
dificuitats per integrar-se al Vilar i que es van constituir dos barris ben
diferenciats tant pel que fa a les caracteristiques urbanistiques com de la
poblacio. En l'actualitat I'assentament de la nova poblaci¢ immigrant esth
seguint uns passos similars: els nous immigrants no tenen accés al nucli vell
del Vilar, s'instal-len als barris historicament receptors de la immigracié i
tendeixen a concentrar-se en unes poques rones i carrers d’'aquests barris.
Al mateix temps els habitants dels barris nous que han aconseguit una certa

posicié econamica, si poden es desplacen cap altres zones de la ciutat o
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cap a ciutats veines. Eis que no poden marxar coven un sentiment de
frustraci® i fracas que es tradueix en ressentiment contra els nous

immigrants.

L'extensié del rebuig contra els nous immigrants africans i la proliferacio
datacs | actes de violéncia esta fent que molts joves immigrants comencin a
fer pinya entre elis. Encara no podem parlar de I'existéncia de bandes amb
Porigen étnic o nacional com a unic criteri d'adscripcio (ampliaré aquesta
qilestié quan abordi la qiiestié de la violéncia a linstitut), perd persones
que treballen en contacte amb els joves i la poblacid immigrant comencen
a parfar de la constitucié de “Grups d'Autodefensa™ dels mateixos
immigrats. Segons un dels técnics en joventut amb qui he mantingut
contacte al llarg del desenvolupament del treball, algun d'aquests grups és
prou fort com per “fer-se respectar” entre la resta de joves de |a seva edat
(parta de nois d'entre 15 i |6 anys). Linformant éssegura que altres grups
de joves del Vilar (constitits per joves d'entre 18 i 19 anys) “respecten”
aquests grups constituits pels immigrants, com si els reconeguessin el mérit
d’haver sabut fer-se respectar”. Tot i aixi, entre ells poden establir didlegs

com ara:

- Con Franco no podrigis estar aqui...
- {NI vasotros podriais fumar porros!
(Comunicacié d'un informant)

| amb aquesta dindmica, els atacs van creixent en importancia i
espectacularitat. També es va difonent un clima d'inseguretat. Segons
Festudi ja citat d’Aethes (1997), la violéncia és el tema que meés preocupa
els joves det Vilar (47'6%), juntament amb la Sida (43'6%) i la feina (36'1%) i
molt per davant de la resta de temes (drogues, pobresa, medi ambient i

altres).
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El cap de la Policia Local del Vilar, més que d'inseguretat, parfa de “por”

entre els diferents col-lectius:

Si cerquéssim un mot que pugués concentrar els motius que impedeixen
una normalitat en la convivencia ciutadana dels natius i els immigrants, des
de la perspectiva policial, penso que podriem resumir-ho amb la paraula
“POR” (temor, desconfianga, recel, ..., digueu-li com vulgueu, perd no
deixa de ser por). POR™’ 2 tot allo desconegut.

D'una banda elhuns natius denten por a ser envaits per noves cultures i
costums; por que els nouvinguts els treguin els escassos llocs de treball.
D'altra banda, alguns immigrants senten por de no ser compresos i
acceptats, i de no poder mantenir els seus costurns i tradicions d'origen.
Per una bona part de la poblacié nativa, he observat que en produir-se la
més minima friccio, les conseqiiéncies més destacables d'aquestes
desconfiances son que la por es tradueix en un rebuig i una major
intolerancia {qualsevol actuacié molesta d'un vei immigrant fa que la
queixa sigui més virulenta que si qui I'origina és una natiu).

La resposta d'alguns immigrants és veure qualsevcl queixa, sigui o no
justificada, com un fet racista. '

(Marco 2000}

L’entrevista mantinguda amb el mateix cap de la Policia Local va servir per
aprofundir en aquesta mateixa visié del problema. Segons ell els natius son
més intransigents respecte els immigrants que respecte als altres veins
natius (encara que el problema sigui el mateix). Fins i tot assenyala que
quan qui provoca el problema és I'immigrant, es considera que el problema
és més greu i és més habitual que es truqui la policia per resoldre
problemes senzills de convivéncia®'. El cap de la Policia Local també va
voler subratllar la sensacié d'impoténcia que viuen els membres d'aquest
cos quan han de posar fre, evitar o reconduir els conflictes que sorgeixen
entre els nacionals i els immigrants del Tercer Mon. També els que
sorgeixen amb els joves, respecte als quals considera que el conjunt de la

poblacié hi manté una actitud hostil i intransigent’>'. Finalment, el cap de la

4%
EL1s]
EL]

Les majiscules i negretes sén del document original.

Posa com a exemple fets com que la roba estesa mulli la d"un vei, i coses per I'estil!

En parlar del tractament del racisme a 'IES Guillem d’Efak, veurem com en abordar la
qliesti6 dels estereotips, els prejudicis i la intolerdncia, molts dels joves expiiquen com ells
es santen victimes dels prejudicis i estereotips que els adults tenen d'ells.

|
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Policia Local, va assenyalar que els tdpics que vinculen els immigrants al
trific de drogues o a les més diverses activitats delictives, sén totalment

incerts:

Les xifres sobre Iincompliment de normes que comporten una sancio
administrativa o penal sén molt més baixes entre el collectiu dels
immigrants que entre la poblacié nativa. Hi ha percentualment menys
infractors i delingiients a la poblacid immigrant que entre la poblacic
autoctona. En conseqiiéncia poder afirmar que aquest collectiu €s més
respectuds amb les normes que no pas la majoria de la poblacié. (Marco
2000) '

També és cert, diu, que els immigrants denuncien amb massa facilitat que
sén victimes de racisme (per part de la policia, per part d'altres veins). E!
cap de la policia municipal parla d’un. s frivol d'aquestes acusacions, que.
sovint estan poc argumentadesm. Amb tot el racisme existeix, també la
proliferacié d'actes violents. Ara és precis, perd, analitzar quina és
I'articulacié que realment existeix entre ambdos fendmens, i no donar res

per suposat.

ELT W) . . . .
Aixd també passa a l'escola, on els mestres tendeixan a atribuir connatacions racisees

a fets que, com veurem, si bé tenen a veure amb el racisme, la vinculacid amb aquest no
&g sempre tant evident.






. Guillem d’Efak:

un institut del Vilar.

El Guillem d'Efak va naixer com .a.centre de Formacié Professionat del Vitar
el curs 1990-1991{. Aleshores ocupava un altre edifici, perd el curs segient
es va annexionar a un centre d"EGB-que havia-de desaparéixer; &ns anys
després, durant el curs |995-1996 el Guillem d’Efak es converti-en Institut
d’Educacié Secundiria i des d’aleshores, la Formacid Professional va.anar
perdent pes fins que el curs 1998- [ 999, en iniciar-se la recerca, quedaven ja

només dos cursos de FP en funcionament.

'En desaparéixer com a escola FEGB una part del professorat. (mitja
dotzena de mestres) decidi romandre a linstitut, mentres que la:resta-optd.

pel trasllat a altres centres de bisica (en I'actualitat CEIPs),

Linstitut es troba pricticament als..afores del Vilar, a I'extrem. d'un.
eixample de nova construccid i que ‘continua creixent i urbanitzantsse,
prenent terreny al que abans eren camps. A la zona s’hi estan edificant
cases aparellades, amb petits-jardinets, que- donen un caricter de classe
mitja (justeta) que les allunya dels grans blocs de pisos que ti ha dues

cafitonades més enili.
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Es pot dir que al p:isseig-on es troba {'institut, hi-ha un-auténtic complex
escolar: a nomeés dos-cents metres del Guillem d’Efak.hi ha laltre institut
public del Vilar: el General Moragues. Fa uns anys era un institut amb no
gaire bona fama (de fet el-desti-del Vilar encara en I'actualitat es considera-
un mal desti per a qualsevol mestre; de primaria-o-de-secundaria).  Entre-
tots dos s’hi encabeix un. centre d'educacié especial i una escola de

primaria.

A més dels 2 IES publics,-al Vilar n’hi ha-2 més- de-privats-concertats. De
centres d'educacio infantil i primaria.n’hi'ha-7 (4. de publics.i 3 de privats).i
també hi ha una escola d’educacié especial {I’abians esmentada, a tocar dels

dos instituts publics).

11.] L’ASPECTE FiSIC

La questic de I'espai és una.de les questions fonamentals de les.que els
diferents representants dels instituts plantegen a les reunions del Consell

Escolar Municipal. En una d’aquestes es fa constar que:

L'IES General Moragues manifasta.en. la. reunid descolaritzacié .di
Secundiria una veritable i alarmant- manca d'espai-per poder acollir tot
Falumnat que correspon al -seu-centre. Yerbalicza -que-durant el present:
curs les 3 linies de | d'ESO han estat ubicadies al Centre d’educacié
Especial de 1a poblacié on les aules estan. preparades per a un maxim de
15/20 alumnes i que per tant-durant: tot-el curs escolar han patit aquesta
circumstancia.

(Actes del CEM, reunié del 5 de juny de 1997)

El que no s’hi diu a Pacta.és.que, a més; perque aquests alumnes puguin

accedir 2 les seves aules, han de passar pel pati de l'altre institut, del
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Guillem d'Efak, i que la-porta del-pati-daquest ha-de romandre sempre
oberta per facilitar-los el pas. J.que malgrat tot, les-condicions. fisiques del
General l"'ioragues353 sén mioft. millors. que les. del Guillem dEfak. El
General Moragues va ser-concebut-com: a-institut de secundaria; té unes
aules dignes (en manquer;-aixd-sf), urr bar- gue fa-de lloc de trobada tant
dels alumnes de diversas cursos-com.de professors, un edifici en-bon estat
i unes condicions de sonoritat, fred icalor refativament normals. En canvi,
per diverses qliestions, hem de -considerar ¢l -Guillem d’Efak com un espai

poc adequat i fins i tot degradat.

Pel que fa a l'aspecte de ledifici, podtiem. dir que..no. és. gaire._ atractiu.
Aquesta seria una manera-benévola de parfar-ne: Les deficiéncies exteriors
s6n obvies: la tanca que -eavolta el pati fa poc menys d'un metre-i mig
dalcada i aixd facilita que els.alumnes la-saltin durant les hores-de pati o de
menjador; els més espavilats, pero, van fins a la porta d’entrada, una porta.
de ferro mig desballestada que no tancabé, i la creuen. De vegades és més
senzill: la porta roman oberta perque alguns alumnes-del General Moragues
han d'anar a classe a les aules de Pescola de primaria adjacent. al Guillem-
d’Efak i hi han d'accedir creuant el pati d'aquest institut. Aquesta facilitat.
d’accés ha. permés que fera-de-thorari escolar; diferents persones puguin’
introduir-s'hi i fer pintades-{tacks | escrits de-caracter feixista-o xenofob}-
algunes de les quals hi han romas diverses setmanes. Perd. en Thorari.
escolar també hi ha problemes: durant fa meva. estada a Timstitue,. en
diverses ocasions la direetora ha-hagut-de fer fora del pati a alguns nois que-
no sén de linstitut i que es-reurien-amb 2lguns alumnes. per fumar
d’amagat al pati, darrera Pedifici..Els parterres.enjardinats estan.poc cuidats-

(durant un temps, una de les activitats dels alumnes de rUAC? va ser la

353 | aqui sf que 1o voldria jugar amb el nom, :
4 Unicat d'Adaptacié Curricular, A-Phora dela veriat; una aula segregada per als
alumnes problematics de 'a que en parfaré posteriorment.
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de tenir cura d’aquests t’te.lr-rresa-55 . L -te que ofereix l'institut al seu
q _

interior és pitjor.

L'estructura interna recorda la d'una presd: una unica galeria “central
il luminada per una gran clarabola superior i tres pisos amb passadissos que
envolten aquest espai central i que donen accés.a les diferents aules-celles.
L’enreixat que separa el sostre transticid del pis superior reforqa encara
més aquesta impressié carcerdria. També ef fet que els ocells puguin-passar
per sota del sostre, facin-niu per damunt de Fenreixat i-en alguns racons
aquest estigui empastifat dexcrements. Durant tota. la meva estada un-
astornell mort va estar penjant de.Ia'reixa_d'e{.sost‘r:e,.a:escassa- distincia del

passadis del pis superior.

Draltra banda, les parets de Pinstitut sén tristes. A cada repla de les. escales
i a la cartellera de suro. que hi ha a cada pis, hi pengen tres o quatre
documents informatius (avisos i altres escrits, res atractiu-que motivi o'que
embelleixi linstitut), Només de tant en tant els alumnes-de P'UAC pengen 2
la paret del pis on hi tenen.l'aula. els-dibuixos que hi han fet (plens. de
banderes espanyoles, com veurem). Es molt dificil de trobar res a les
parets que ens insinui que Yinstitut és un lloc agradable, acollidor ©

atractiu,

Les aules tampoc no ofereixen un aspecte gaire mes. acallidor. Tenen. un
problema més important, perd: a més de ser poc atractives, estan -mal’
iMluminades i mal sonoritzades: Les aules de Hevant al demati i les de-

ponent al vespre tenen forca problemes amb la llum del sol. Per

35 Sen va dir taller de jardineria, &'aixo.
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combatre’ls els alumnes han-de-fer classe-amb les persianes abaixades fins

ben bé el migdia®®.

£l soroll és tant o més problemacic. O Pedifici- inicialment no tenia
calefaccié o aquesta va ser mal dissenyada, perd el cas és que err F'actualitat
els radiadors estan disposats de manera que travessen les parets que
separen les aules. Per poder-ho fer, als envans shi van fer uns forats. una
mica més grossos que els radiadors: Evidentment aquests forats no només
deixen passar els radiadors-sind -també els sorolls de les aules veines.
Draltra banda els envans.tampoc BO-sén gran. cosa-i aixd fa que quan els-
ocells de sota la teulada. canten.es puguin sentir perfectament des. d& les
aules. Durant una classe-de naturais-a-ta que vaig assistir, a Patda-12, es
sentia una barreja de sorolls de fons: els ocelis del vestibul es superposaven

a les flautes que intentaven sonar a F'unisson dues aules més enlia.

Els lavabos mereixen un comentari a -part: Forga  temps després d'haver
comencat el treball de camp- al- Guillem- d'Efak vaig demanar de-visitar -els
lavabos dels alumnes amb l'esperanca de trobar darrera les portes. dels-
witers, i potser a les parets, pintades i dibuixos sobre els skins, els.
immigrants, l'institut, ... La sorpresa va-ser gran quan la mestra-em va-dir
que-no calia que hi anés, que-els viters no tenien portes perque-els tes
havien tret per evitar que -els alumnes s'hi tanquessin. La comparacié
carceraria va guanyant forca! En una de les sessions de tutoria d'un_3" va.

aparéixer la qlestio dels labavos: que estan bruts, que sovint estan tancats,

6 (3°A.15°30 a 16°30. Naturals. Aula |1): Cal abaixar les persianes perque la pissarra no.
as veu. (3'B. Aula 22): Dos alumnes s’han de canviar de lloc perque el ressol els impedeix-
veure res de la pissarra. Fins i tot quan han ababat les persianes. (3B. 9'30-2- 1930 k.
Plastica. Aula 10): Les persianes de classe estan totes abaixades. (3°C. 9'30-a 10730.
Socials. Aula 12): Son les 10 del mati i totes les-persianes de Iaula estan - complatament
abaixades perque el sol entraria de ple i no debaria veure res a la pissarra.

(observacié d'aula, 3°A): Roberto: “jHostia chmo motesta el sol!” Manuek “Aqui enta
playa...” {cantant).
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que els vaters no tenen portes, ... El tutor em va-dir que el tema ja havia

sortit altres vegades.

Evidentment els alumnes sén perfectament conscients de les deficiencies i

el mal estat de molts dels espais de l'institut:

Que canviaries de Finstitut?

De linstitut? Alguna gent i tambié els lavabos i tot aixo.

SIi. Perqueé?

No sé, perqué els lavabos estan molt mal fets i aixd-és perqué la gent-els
fa malbé, no tenen paper de. water, estan tots embussats, les portes
trencades,...

(Ariadna, entrevista)

Els professors canviaries. Alguna altra cosa d'aqui?

Gimnas, dutxes, que ho en tenim.

A part dels professors, d'uns que t'agraden i altres que no.
Quines altres coses t'agraden.o no t'agraden de Vinstitut?

No magraden els lavabes, estan sempre bruts, no hi han dutxes.
Magradaria que hi hagués un bar, per comprar bocates, begudes.
(Alfonso, entrevista)

T’agrada I'institut?

Aquest no m'agrada gaire, és-que & molt petit, Faltre al que havia anat
era molt més gros, potser-el triple de gros que aquest, podiem jugar
lliurement, teniem més clases, més espai. :

Perd aqul, per jugar hi ha lloc.nol-

Si, per jugar si, perd és molt petit, fa biblioteca és més petita que fa mena
habitacié, l'altre era e doble d'aquesta,

(Brahim, entrevista)

I qué ¢s el gue més t'agrada i el que menys t'agrada d*aquest.
institut?

El que menys, no sé que; la pissarra-es veu molt malament ald; i al
menjador fan molt dolent el menjar.

()

Si poguessis canviar aigo, no sé; des de 1a pissarra, fins al pati, .l
Eis lavabos que estan molt malament; i-el-menjador que ho féssin una mica
més bo.

(Cesc, entrevista)



Guillemn d'Ffak; un institut del Vilar 41 9

{Qué es fo que mds te gusta 'y fo-que menos te gusta del instituto?

Lo que mds me gusta, es Que..., Jos oliimnos, que nos flevamos muy bien todos, .

lo que menos me gusta, pues, que estd -un-poce en ruinas yo.

(Qué es lo que estd en ruinas?

{Hombre! Los lavabos estdn futal, y dhora yo estd mds arreglado, perc. por

ejemplo el afio pasado las paredes estoban - todas escardadas y-adn estdn -
escardadas Jas paredes. Se podria mejerar un poco mds. :

Y c6mo es esto que esté asi?

Es que no lo sé, escardadas desde luego no lo hemos hecho nosotros,

(Olga, entrevista} '

Als capftols 5 i B ja hem _assenyalat-com..els. espais degradats més..aviat
inciten a prosseguir amb la seva degradacio, faciliten la violéncia.contra els.
béns i el desordre. Pot ser que per altres causes, perd entre el professorat’
del Guillen d'Efak també s'observa una-certa-deixadesa a Phora de tenir-
cura de diversos aspectes que poden-incidir en la imatge que- Tinstitut-
proiecta' sobre aquells qui 'habiten, ka.manca de portes dels witers. dels.
alumnes n'és un exemple clar, perd n'hi‘ha d'attres. En diverses sessions em
va sorprendre el fet que-els alumnes s'asseguessin  Més -0~ Menys:
desordenadament al seu lloe (o al dalgi altre) i que deixessin- estar Jes--
cadires dels llocs buits al damunt de les taules. Aixo passava.els. matins,.
després que el servei de-neteja-de Finstituy, per poder escombrar-i fregar-
posés totes les cadires de-cap-per avali-al-damunt de les taules. Algunes s'hi-
‘quedaven fins a migdia sense que ningd-les.abaixés | sense que aparentment.

aixd molestés a ning. Fins i tot cadires del mig de la classe!

930 a 10'30, Naturals. Auta | 1.

Els alumnes en entrar-es preparen per fer-un examen. Només -abaixen tes -
seves cadires de manera que algunes queden potes enlaire dimunt. Jes. .
taules, al fons de la classe, per® també pel mig i al costat d'algun alumne.
(Observacié d'aula, 3'A)

930 a 10°30. Matematiques. Aula | i.
Tres cadires romanen damunt les taules. Una a primera fila, davant-i al-
costat de dos alumnes. Les altres dues al mig de l'aula, davant de dos

alumnes.
(Observaci6 d'aula, 3'A)
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Il a 12. Catala. Aula 12.

Avui Ki ha examen els alumnes s'asseuen al seu lloc mentres. cinc cadires
romanen damunt les taules (tres d'elles al mig de laula, entre els
alumnes). Gairebé és migdia!

(Observacié d'aula, 3°C)

2'30 a 9'30. Socials. Aula 12
Sis cadires romanen damuntles taulas dit fons de Pauta.
(Observacié d'aula, 3"C)

Com veiem, aixd passava.a classes diverses i amb .professors diferents.
(també a l'aula del TAEM):..De ‘manera. similar, vaig observar que en cap
sessié de les que vaig estar present; cap mestre va demanar a cap alumne
que es tregués I'abric (ja no-els xandalls; que quan jo anava a escola ens-
obligaven a dur-los només durant les classes deducacié fisica i que ara sén
un elenrent fonamental de la. moda adalescent). Alguns alumnes sembilaven
constantment en disposicié de marxar de classe, amb P'abric al damunt fes

o no fes fred (que de vegades dins les aules en feia molt, tot sigui dit).

Com deia abans, a I'institut hi ha-poques. senyals que indiquin que pot ser’
un lloc confortable i que-convidin a estar-hi- bé. El cas, pero, és que les
reformes que es facin al Guillem d'Efak seran. escasses- (hi ha- previst
d'arranjar la tanca exteriar, per exemple) perque.a la llarga es planteja un.
trasilat de Finstitut a un nou edifici del Vilar. Perd tot i que el trasliat estava.
previst per al 2.000, segurament hauran d’esperar forca -més. Ei trasilac de
IIES a La Fibrica és de prioritat 3 i tot just enguany s'han acabat tots els-
trasllats de prioritat . Mentrestant, un dels dies de la.meva estada a.
Iinstitut, els mestres van rebre incréduls una revista del Departament

d’Ensenyament que parlava (entre altres coses) d’arquitectura educativa.

7 Els Tallers d'Aprenentatge -Escolar -sén- una ‘mema d'autes pont- per als alommes
d'incorporacié tardana. Al final-del-capitol exposaré quin és el seu plantejament i coms'ha
irplantat al Vilar {de manera “heterodoxa”, com ja veurem).
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11.2 ELS ALUMNES

En elaborar el mapa escolar de la zona, I'adscripcio del§ alumnes.a un o
altre centre va haver de ser acordada per-ambdues direccions, Fimiment es
va optar per dividir E! Vilar en-dues meitats, de manera que el-nuch antic
(amb majoria de poblacié -autdctona). i els. successius eixamples- (amb
maj.oria de poblacié immigrant de tots.els. origens i totes les. époques)
quedessin repartits entre els dos instituts. De fet, perd, e General
Moragues és el que absorbeix-la-majoria-de la poblacid autdctona- del Vilar,
la del nucli antic de la poblacid; a-canvi-els alumnes de L'Arbreda. (una
petita poblacid situada a. pocs. quildmetres. del "Vilar}) van al: Guillem
d'Efak’*. Tot i aquesta distribuci6, es-tolera que gent a qui li correspon un”
{ES pugui passar a altre (i-aix0 -ho-fan-en funci6 del nom i la bona o mala
fama).

La por a esdevenir “escoles ghetto” és molt gran-en els dos centres™ . £5°

aquesta por la que va propiciar-Factual-establiment de zones al Vilar i la que

%8 | 'Arbreda és el que haguera estat El Vilar si no hagués gaudit del desenvalupament -
industrial ni de Pafluéncia migratdria descrita a. l'apartat. anterior. Els. alumnes. .de

L'Arbreda, com veurem, es consideren similars .als. del nudcii antic del Vilar: la- majoria-
provenen de families autdctones, catalanoparlants i, en-general, més ben. qualificades-
faboralment Yo académicament (o abd ho creven els-habitants de L'Arbreda- malgrat que:
fes diferéncies reals sén minimes).

39 £n Pactualitac hi ha una gran-desorientacid; tant al si de I'administraci6-com-entre-les
ONGs, sobre si convé o no-conwé-promoure fa-concentracié o el repartiment dels
alumnes fills dimmigrants | dmcorporacid tardana.-Per debatre sobre fa -qliesti¢ s'han'

constitult diferents comissions per a seguir el tema (una encarregada pel “Sindic de

Greuges, una aitra pel Departament d’Educacié, i altres de privades, com la promoguda.
per la Fundacié FUS). Les ONGs primer estaven contra la desconcentracid (considaraven.
que ¢l repartiment d'alumnes fills d'immigrants podia ser una mesura discriminatdria) Larz..
la demanen (perque la consideren adequada per a prevenir el racisme que es.desenvolupa.
en molts centres i que es tradueix sovint en I3 fugida de lalumnat autdeton cap.a.centres-
amb menor preséncia dimmigrats), £l darrer treball de la Fundacia FUS {Carbonell- 2000)-
aposta per la desconcentracié quan sigui necessria; perd sense que la mesura- s'aphiqui-
només sobre eis alumnes fills &’immigrants: ha de ser tot el conjunt d'alumnes-et que sigui-
susceptible de ser adscrit a un centre o a un altre en funcié de les caracteristiques ¥

necessitats de la seva zona. La proposta passa per la creacié de Zones d'AtencitEscolar
Priovitaria dintre de les quals els alumnes puguin ser adscrits a qualsevol dels centres que’
en formen part (tots aquells que rebin diners plblics). Aquesta mesura reformularia el
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ha fet que les direccions -de tots dos: centres rebutgi- la incorparacié de

I"'aula TAE als espais de llurs instituts.

juliol de 1999: sento que la directora-i-el- de- PEAP- discuteixen sobre et
TAE. Ara resulta que des del” IES General: Moragues volen enviar
magrebins dincrporacié tardana al TAE del Guillem d'Efak (tot i.que des
del General Moragues havien dit que el segor any- no volien- et TAE
perque el consideraven poc integrador i’ preferien assumir ells mateixos‘ia
incorporacié dels AT (la directora i &l de 'EAP comenten el perill que
després des del General Moragues pretenguin-que el Guillem d'Efak es
quedi amb aquests alurmnes).

(Observacié de carnp)m

La por no és gratuita: certament.el fet de. disposar d’aquest recurs.ja ha.
servit per atraure alumnes com f'Aiza cap al Guitlem d'Efak. Aquesta
alumna viu fora de la zona que correspon at centre (de fet viu fora det-
Vilar), perd com que a l'institut on havia. d’anar no-hi ha TAE Phan adrecada

a aquest centre. També és cert que entre la poblacié de seguida corren les

dret dels pares a Feleccié de centre perd-no ['efiminaria del tot {es tracta d'un - dret
relatiu, d'alcra banda: podriem discurtir si es-tracta del diet a escoftir centre, mestre, tipus

d'educacid o altres). £l Departament d’Ensenyament planteja dues’ mesures d'apficacié

general per evitar la ghertitzacio: una ‘és. &l tancament del centre; la segona, la seva.
requalificacid. | inversié de més recursos.per a fa seva millora.i que aconsegueixi prou

prestigi com perque atregui al conjunt de l2. poblacit (aquest segon.procés, a part de Harg

i costds, &s dificil que doni els resultats volguts perque la.qualitat de.I'ensenyament. €s Una.
cosa dificil de percebre, mentres que-ia-composicio de Falumnat.{els companys que tindra.
el propi fill} &s una dada molt evident i molt.valorada-per les families). :

360~ riosament, a les actes .del Conselt Escolar Municipal (10-de febrer de 1998)-shi

troben comentaris del representant del General- Moragues molt favorables a -una aula
dimmersié (que es sap on s'ha d'ubicary. “Punt 2.- Debat a l'entarn de la situacié de

Pensenyament al municipi.

Pren la parauia el Sr. President per informar -que es va formar una Comissi Tecnica

entre Ensenyament i ajuntament per tractar el ‘tema. de fa matriculacio de fills de pares

immigrants (no comunitaris). Aquesta Comissié va soliicicar al Delegat d’Ensenyament:

a- La creacié duna AULA D'IMMERSIO per preparar aquests alumnes.abans de la seva..
incarporacié a l'escola, atés que en general desconelxen [a llengua, els. habits i costums.
socials i escolars.

Pren la paraula el Sr. Andrés tejada de I'lES eneral Moragues, per dir que la sollicitud de

Faula d'immersié per a alumnes amb desconeixement de la llengua és.una idea magnifica

tant com necessiria atés que sén molts -els problemes que la manca de comunicacié-
comporten.

intervé després el Sr. Ramon Vilamata, del Ceip de {'Eixampie, per demanar que aquesta

aula no es demani només per ais alumnes, siné-també que s'ampli 1a informacié i formacid

a les families, que se'ls expliqui qué és un centre docent i com funciona.”
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noticies sobre on hi ha-més o-menys immigrants i a-quin institut hi-ha més
conflictes. Sovint la qualitat dels instituts- s'avalua en funcid. d'aquests-
parametres i les noticies i rumars sobre 1a giiesti6. son un dels principals
motors de la ghettitzacié (Carbonell 2000). Per-aixo algunes-famikies- de
{’Arbreda han sollicitat que- se'ls -autoritzi el trasliat dels seus fills a
Finstitut de Queralt (amb. menys-poblacid. immigrant i per tant-amb més-

prestigi) i inspeccié ja n’ha autoritzat els primers, de trasllats™®'.

La compaosicié de Palumaat del-Guillem: d'Efak és forca diversa; entenrent
aques concepte, el de diversitat, en-el-seu sentit mes ampli. Com veurem,
Pinstitut acull alumnes que s'autcdefineixen. com a.catalans, a altres que es.
consideren castellans o espanyols, encara-altres que accepten ambdues
etiquetes, i també hi assisteix-un-nombre- cada vegada més gran- d'alumnes
emigrants o fills d'emigrants de fora.de Festat espanyol. De fet, si-escoltem
mestres, alumnes i pares. d'alumnes, la. quantitat d’alumnes immigrats. és
““realment important”. Perd si-bé-el-creixement ha estat rapid-i tot fa
pensar que es mantindrd-anys 2 venir {donada la composicid de-la-poblacié
del Vilar), encara hem de-pariar d’un volum d'alumnes dorigen estranger

relativament baix.

La-séguent taula inclou els “Alumnes d?_ineerporacié Tardana” (AlF); que-és

el nom que reben aquells alumnes d'altres .pa.'i.sos;a que arriben 2 l'institut

M1 E) curs 1999-2000, a primer, de 24 alumnes de L'Arbreda que s’havien de ‘matricutar al”
Guillem 'Efak, només se’n van matricular 11, De 4t IESO en Ricard i I'Elisenda se n’han
anat a PIES de Queralt, que pertany a una altra.zona, perd el Departament ha autoritzat
el seu trasllac. D'aitra banda a 'acta de |a reunié plenaria del Consell Escolar Municipal.del
21 de juny de 1994, consta: {En una discusié.amb el Delegat d’Ensenyament. sobre- la.
possibllitat d'instaurar una nova linia de Primaria. a Salt} “Intervé el Sr. Corominas.per dir
que Salt és una vila que té un creixement moderat de poblaci6, en épeca- de: pre--
inscripcionsa les escoles infantils | primaria ha experimentat una baixz de 69.habicants-que-
s’han empadronat a Girona, per tenlr avantatges-d'escolaritzacié en centres gironing”.

%2 i anava a posar “de paisos del tercer mon”:-desconec si en akres Instituts alumnes’
provinents de la Unid Europea o del Japd, per exemple,-arriben mai a ser-considerats:
“Alumnes d'Incorporacit Tardana” i si s segueixen amb ells els mateixos protocols que’
amb la resta d’alumnes. De fet, que en Jamal fos el primer alumne magrebi de Pinstitut i
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un cop el curs ja és en.marxa, o bé s’hi incorporen-amb un nivell molt
inferior al que els pertoca i sense un.domini del catala o del castelld que els
permeti seguir amb normalitat les diferents matéries (en molts casos el
desconeixement d’ambdues llengiies és absotut). Si vulguéssim incloure tots-
els alumnes immigrats d'altres paisos o fills de pares immigrats, més
d'aquests alumnes hi hauriem d'afegic en Mahfud, un alumne d’origen
marroqui provinent d'un centre de primaria. del Vilar (actualment a 1
d'ESO); -en Brahim, un altre alumne marroqui' que ve d'un altre institut
catala i que ja havia passat, també per una-escola-de primaria d'aqui; Tlsaac,
nascut a Honduras, fill de mare hondurenca i amb. un.pare adoptiu catala; i
la Nati, com ['lsaac, perd de. la Reptblica Dominicana (tots dos sén de.3").
CENS D’ALUMNES D'INCORPORACIO TARDANA. CURS-1998-1999.

NOM PAIS D’ORIGEN | CURS | DATA NAIXEMENT | DATA ARRIBADA
MGHAMED Marroc 1LESO__ | 070486 Gener 1998
aul Marroc +ESO | 08.09.86 Nov. 1998
ADDA Marroc FESO 1080485 ‘Mo consta
KHADIA Marroc 1E50 Mo consta Nao consta
SAID Gambia 2 ESO. 26,07 84 No consta
FATMA Marroc 2ESO 06.10.85 - Abril 1997
NAIMA Marroe 2.ESC- 15,1285 Mo consta
ZINER™ Marroc 2E50 i9.11.85 Mare 1998
AHMED Marroc IESO 1 15.05.84 Qct.1997
JAMAL Marrac 1 3ESO 13.01 .84 No consta
MARIAM Marroc 3ESO 19.08.81 Mo consta
GAIEA Marroc J3eso  |13.0881 No consta
ABDELKADER Marroc 4ESO 19.08.8| : Set. 1997
AIZA Marroc 4 ESO 24,06.8) “Abeil 1997
MAHMUD Marrac 4ESQ '10.06.83- Oz, 1537
ADRELAZIZ Marroc 4550 - {01.0084 -Gener 1596
RAFIK Marroc 4ESO | 23.05.82 | Gener 1998
MAIMUNA Marroc 4 £850 1010281 [ Gener 1998

que encara avui consti com a AlT (quan parfa el catafd moit millor que molts companys.
castellanoparlants) fa pensar que la definici6. d'aquesta categoria depén d'altres criteris.
gue no sempre s'expliciten. .

32 | 3 Zineb fa 2 anys que és a.llnstitut (i | any abans era-a-Fescola de Sant Feliu). Té
problemes de visi6 i aparentment una certa disminucié psiquica: la va-tractar el psicoleg i
i va recomanar d'anar al pediatra. No saben-si hi va.anar “perque com més insistien més
faltava 3 l'insticut”. Se li va dir d’anar-al TAE perd d'entrada no-hiva apar: “no l'anirem-pas
a buscar”, comenta la directora. Segans les mestres del TAE-Ja noia faltava perque ii feien
treure’s el vel. Quan la familia va saber com-era el TAE i que alld-els seus fills eren ben
tractats, de seguida va assistir-hi-sense cap problema. Els seus pares'no venen mai a'cap
reunié (en canvi amb les mestres del TAE van establir molt bona relacio).



Guillem d'Efak: un institut del Vilar 425

A banda del volum real d'aquests alumnes, si que és important el trasbals
que s’ha generat tant en les. relacions entre el mateix alumnat {situacions
de racisme i tensi® que posteriorment analitzaré) com en la. mateixa
dindmica escolar. Aixd darrer; bisicament: perque en la seva majoria es’
tracta d'AlT. Un trasbals-que - també es tradueix-en- una inflacié-de serveis
especials i d'iniciatives diverses per .atendre les necessitats - d’aquests-
alumnes i minimitzar els inconvenients_gue amb. més o menys. encert es
creu que comporta la seva preséncia (a-'apartat segient es presentaran els

diferents serveis i iniciatives endegades).

Deia que els alumnes del Guillem d’Efak eren diversos en molts. sentits..

L'origen socioeconomic dels alumnes, perd; és: relativament homogeni. £s

tracti d'alumnes fills d'immigrants de diverses zones de |'estat, d'immigrants:

estrangers o de families autdctones, en generil les podem qualificar-a totes:

com a families treballadores. amb una formacid entre mitjana i baixa. i amb

una escassa especialitzacid JaboraP®. Les families de L'Arbreda es

consideren millor situades socialment que les del Vilar. En tot cas, a-nivelt

laboral i de formacid el perfil .és practicament el. mateix’®, la. diferéncia.

més notable és que gairebé en tots els casos es tracta de. famllies

autdctones (de L'Arbreda-mateix d--d‘altres--pobhcinns properes) i que’

viuen en un poble que Ao ha patit-el- creixement del Vilar, el desgavell
urbanistic i les transformacions socials.que aquest creixement ha-provocat.
Com veurem amb detall -al capltol segfient, els alumnes i les families. de

L'Arbreda sén en la seva immensa majoria families catalanoparlants, es

34 £0 una classe de socials la M.T. demana als alumnes de 3'C a quina classe social-creven-

que pertanyen: dues terceres parts diuen que a la classe mitja i la resta queden-repartits
entre els “pobres™ i els que no responen.

3655 1 *Arbreda és més comi que trebaltin tots dos membres de fa parella-i possiblement:
la formacié dels pares &s superior, perd sense que es pugui parlar de cap diferéntiz
destacable.
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366

poblacié (i amb menyspreu del Vilar)™".

ALUMNES DE 3"A. GUILLEM D’EFAK.

ment catalanes i parlen amb un- cert orgull de fa seva

NOM DE POBLACIO ON- | LLOC NAIXEM,

L'ALUMNE viy'? 'DEL PARE S MARE OFICI.PARE OFICI MARE .
|AMAL El Vilar (Marroc) | Marroc / Marroc Paleta No trebalia -
BRAHIM El Vilar (Marroc)-{ Marroc /- Marroc | Pagds- ?

GAIBA £t Vilar {Marroc) | Marroc /Marroc {Paleta No trebaita
AHMED El Vitar (Marroc) | Marroc f Mérrec Paleta. No trebafta
JOAQUIM | L'Arbreda |'Cae £ Cat. Policia local. Supervisora téxtil
PERE L’Arbreda ‘Cat / Cat. Paieta Operiria ¢éxtil
ALBERT L’'Arbreda Cat / Cat Fuster Administrativa
CESC L'Arbreda Cat /[ Esp’ Lampista No treballa
MARIA L'Arbreda Cat { Cat ‘Envernissador Administrativa.
MARC L'Arbreda A Cat Jardiner Administrativa
NURIA L’Acbreda Car./ Cat Mecanic Carnissera:
RICARD L’Arbreda Cat f Cat Ebanista No treballa
JUDITH El Vilar (Jaén)  {Esp / Esp y aE

RAMON El Vitar {Espanya) | Esp./ Esp . ? [ Neteja
PEDRC Bl Vilar [Esp/ Fila LE |7 Perruguera.
JOSE ANT. [ El Vilar 1/ Esp. ! {No trebalta
ANA El Vilar | No & pare/ Esp_| -----—-ummmmeomen | Natrebalta
JENIFER El Vilar Fill |.-Ef/ Esp Escorxador ' Ne ereballa
ROBERTC _|'El Vilar ‘Esp. ./ Esp. Botiguer | Botiguer
MANUEL El Vilar “Fili 1. .E. / Esp. ? ]2

PILI El Vilar TEsp / Filla l: £. Telefonista- -1 Cambrera
MARTA E! Vilar 1Esp/ Filla |, E. Camioner’ | Operaria
ESTER El Vilar LFilt \.E. / Fila ). E. | Madurador platans No-treballa
NATALIA | Bl Vilar ‘Cat'/ Cat L ampista “{ Cuinera.
VIRGINIA El Vilar Cast /.Esp . Paleta QOperaria-téxtil
SILVIA Ef Vilar | Esp-/ Franca Matarife | Natsja-
CARINA El Vitar Esp./ Esp.- FucionartMun, -] No treballa

(Font: elaboracié propia a partir dels expedients dels alumnes}

36 \egeu les dades sobre els alumnes de {'Arbreda als quadres dels alumnes de 3",
%7 Engre paréntesi s'indica si ha nascut-fora de Cacatunya.
38 £| pare (o la mare) de Palumne és fillfa d'immigrants d’Espanya.
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NOM DE POBLACIO ON | LLOC NADXEM. |

L’ALUMNE i DEL PARE/ MARE-] .OFICIPARE OFICIHMARE:
ELISENDA L'Arbreda Cat/Car  ~  jAdmnistrador | Botigyera
GEMMA L"Arbreda TCat/Car -~ [Rep. Comercial | Esteticien
EVA L’Arbreda 1 Cat f Cat . jBotiguer. No treballa.
NEUS Larbreda 4 Carf Cat Mechnic Empresaria -
LAURA L'Arbreda JCatf Cat 1 Paleta-- Operiria téxil
CRIFTINA L'Arbreda- ~{Cat/Cat ‘|- Técnic Infor. QOperkria téxtil’
ALBA L'Arbreda [Esp f Cat {Corredor As, | Oficiat fabrica.
ONA L’Arbreda YiCat./.Esp | Ferciviari Ferroviaria.
CARME L’Arbreda | €at./ Cat [ Prof. Autoesc. | Aux. administr.
CLAUDIA L'Arbreda +Espof Cat - | Paleta Operaria-téxtil-
ARIADNA L'Arbreda 1 Cat{ Esp | Empteat banca | Aux. geriatria’
NOEMI UArbreda  |FillLE./Esp  [Construccid | No trefalla
BERTA L'Arbreda TCat/Cat | Tac ars graf. | Técnica qulmica .
EULALIA L'Arbreda | Cat-/ Cat - Deliniant Aux. adminstr.
ROGER L'Arbreda J-Esp-f Filla 1, E. -Operaritéxtil | Botiguera
MAGDA L’Arbreda 1-Cat’/ Cat ‘Paleca” - Admintstrativa
MONTSERRAT | L’'Arbreda | Cat/ Cat ‘Botiguer Botiguera
TERE L'Arbreda fFULE. / Filla L. E.| Eng Electronic | Operiria téxtil-
JULIO ALBERTO | El Vilar 1Esp/ Cat - | Elecrricista Operaria-thil
JUAN El Vilar -1Esp { Esp - [Paleta- No trebatia’
JAVIER El Vilar [Esp ! Esp ‘tForner Operira fibrica.
MARIA DEL MAR { El Vilar {'Esp./ Esp . ['Escorxador Netéja
CAMILA El Vitar +Esp-/ Esp ! Cuidadora-
TiTG Ei Vilar 1 Esp/ Esp -} Guixaire Oeriria-téxtil
LINSA - -El Vilar -~ |- Esp{ Esp - 1-Pensionista Cuinera’
LLUIS €l Vilar ~| £sp f Esp Qeraritéxti | No treballa
BLAS El Vilar | Esp./ Esp 12 No treballa.
XAVIER El Vilar L Cat/ Cat ‘Electricista Aux.clinica-
DAYID El Vilar 1Esp4 Filla | E. -~ {Prof. - Autoesc. |No treballa
BARBARA El Vilar }Cat/ Cat | Serratier Educadora’
ISAAC El Vilar ~{Car (pare adopt)| Guardia jurat | No treballa

{Honduras)  Honduras B

(Font: elaboracié propia a partir dels expedients dels alumnes)

%° Entre paréntesi s'indica si ha nascut fora de Catalunya.
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ALUMNES DE 3'C. GUILLEM D’EFAK.

NOM DE POBLACIO ON | tLOC NAIXEM,

L’ALUMNE vy DEL PARE | MARE { - OFICLPARE OFICI MARE -
MARIAM £ Vilar (Marroc) { Marroc / Marroc | Paleta Nao treballa:
FEDERICO L'Arbreda Fill . E. / Filla |. E. [ Tecnic Telefon. | Hosteleria
EUDALD L'Arbreda Cat ./ Cat Tacnie Manten. | Auxiliar admin.
DANI Ei Vifar (Espanya} | Esp / Esp- .Conductor | No treballa
MARTIN El Vilar (Espanya) | Esp /- Esp- Conductor | No treballa
MERY El Vilar (Espanya)'{ Esp/ Esp Encofrador Neteja
CAROLINA | El Vilar | Esp / Esp No treballa No trebalta
FRAN El Vilar .| Esp. Esp. Pensionista.. No treballa
QSCAR El Vilar Fill I E. / Filla L. E. LEncofrador. . | No treballa
MARIA TERESA | Ei Vilar -Esp-/ Esp- Escorxador - | No treballa--
JORGE El Yilar Esp / Esp- Muntador QOperaria fabrica
ALFONSO £l Vilar Esp / Esp -Escorxador Operaria fabrica
ALEIANDRO | El Vilar 1 Esp 1 Esp- 7 ]

ESPERANZA | El Vilar Esp/ Esp H !

MIRIAM Ef Vilar Esp /- Esp Operari fabrica | Neteja

JUAN|O El Vilar Fid t. B Esp. ‘Carnigser’ Escorxadora
CRISTIAN El Vilar ‘Esp [ Esp t Operaria fabrica
NATI £l Vilar Cat / Rep. Dom. | Tecnic fabrica | Neteja

MAITE Ei Yilar Fill I, E. / Filla 1. E. | Soldador Aux. Adminstr.
OLGA El Vilar Filt L-E.f Esp | Lampista No treballa
RODRIGO El Vilar 2/-Esp 2 | Operiria fabrica
SARA El Vilar Esp/Filla) E.  [Neteja Neteja

(Font: elaboracié propia a partir dels expedients dels alumnes)

El nivell academic dels alumnes. del Guillem. d’Efak també as molt divers. La

comparacié entre els textos -d'zlguns alumnes pot servir per visualitzar

aquestes diferéncies (que podem considerar de nivell, destil, d'interés per

les tasques académiques, d'afinitat amb I'escola o de tot plegat a la vegada).

Els textos responen a la peticié d'una de les mestres,. PA.T., que els va.

demanar que valoressin el curs des -del' punt de vista de les relacions’

humanes i que fessin propostes de millora per al futur (als alumnes d'un

I Entre paréntesi s'indica si ha nascut fora de Catalunya.
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grup també els va demanar que es pronunciessin sobre el funcionament de

371
les seves classes) .

Les desigualtats de nivell {per a alguns senzillament ef baix nivelis académic
d’alguns alumnes) és un dels problemes que han de-fer front els-instituts. La
reforma de I'ensenyament va-ser dissenyada (entre altres coses) per poder
fer front a aquesta diversitat, per poder-la ibsorvir i per assegurar que,
malgrat les diferéncies -evidents;, el -conjunt defs alumnes rebés una
formacié académica i persoral completa i -adequada (Blanch- 1996;
Marchessi 2000). La Reforma.com a solucid i futur d'una escola.i-societat
integradora, o la Reforma. que aboca escoles i instituts al collapse per
excés de diversitat (i una manca de resursos i una formacié inicial deficient
de molts professionals que-hi-trballen). £l cas s que malgrat les proclames
d’atencié a la diversitat i la insisténcia en el sentit d’evitar .dindmiques.-
discriminatdries, a molts centres s’ha procedit a la seleccid dels. afumnes. i
s'ha procurat un cert retorn a 'homogeneitat del seu nivell. Aquest també

és el cas del Guillem d’Efak.

1.3 GRUPS DE NIVELL

Un mecanisme generat al Guillem d’Efak per organitzar la diversitat dels.
alumnes, é&s ['establiment de grups. de nivell. Diversos treballs han
demostrat que aqueSta manera d’organitzar fa docéncia resuita-del tot
contraproduent’ . Lz filosofia. d’aquesta prictica és del tot oposada.a.fa de

la Reforma i als mateixos principis que el mateix institut diu defensar. Amb

3ﬂ:‘\lgi.mxas de les redaccions a qué faig referéncia figuren a annex {n. ).

2 A Serra (1998) tot un apartat d'un dels capitols que dedica al fracis -escolar -dels
alumnes minoritaris, s'hi exposen diferents treballs que demostren I'efecte pervers-de”
agrupacié d'alumnes en funcié del seu nivell académic.
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tot, aquesta prictica és habitual-en molts centres de secundaria- que,
abrumats per la diversitat de tot tipus que ha afavorit 1a Reforma, recorren.

a estratégies per a reduir-la i aconseguir unes aules més homogénies.

Els grups de nivell estan clarament implantats at Guillem d’Efak. No- només
aixd sind que I'existéncia d’aquests grups &s. ben coneguda per tots els
alumnes i pel professoratm. Aquests son alguns. dels comentaris. que he

sentit dels alumnes al Harg de la realitzacié de I'etnografia:

L'Ona, la Laura, 'Alba i I'Elisenda.m'expliquen que el seu és el grup.dels
que en saben i treballen més, -dels que tenen-més capacitat | “‘que- anirem
a la Universitat”. M’expliquen amb detall-que 2 {'institut es van fer 4 -nivells
(% v, z V) i que cada alumne sap a.quin nivell d’aquests va ser adscric. A
proposit d'aixd, FOna em dixt que voldria canviar de grup perque el nivell
de la classe &s més alt que o seu-(ella, diu, era “'y™ i ara esta amb els del
nivell “2”, que s6n el nivell més:al), L'Elisenda diu que ella és 2 la part alta.
del grup superior (el “z”), 'Alba diu que elia és de la part alta del “y” i que.
per aixd estd amb els “Z”, com Ona. U'Ona afegeix que no té clar si vol
anar a la universitat i que per zixd no li fa el pes-estar-se amb ¢! grup dels
de la universitat.

(Observaci6 d'aula, 3'B)

Se ve que nuestra clase es la peor.

Ab si?

Eso dicen, la C y la B ;Sabes qué han heche? Han hecho, lo "B, todo
empoflones, si en nuestra clase nadie sabe nd, .nuestra-clase somos la de
tontos, nadie... ya ves!

;Pero quién os lo ha dicho esta?

Han hecho las clases, pues, los buenos, los . buenas Jos. Han. puesto en. un. lao,
los malos los han puesta en otre. [Ya ves silo han hecho!

;Pero, quién os lo ha dicho esto?

No has ido a la close de fa B o de la A?

373 o he contrastat & coneixement d'aquests. grups . de nivell entre. els pares, ni Fopinid
que els mereixen, perd una hipotesi plausible és que.aquesta classificacid dels lumnes- sigui-
coneguda i defensada pels pares.i mares d'alumnes. dels nivells mig-i-ait, que generalment
s6n pares amb una certa formacié . académica i qualificacié professional, que coneixen-els:
mecanismes de 'escola i s'intaressenpel-tracte que- reben -els seus filis (son pares-que-
responen al perfil de classe mitja-0-que Ogbu defineix com a “contribuents”) mentre que’
els pares i mares dels alumnes -més perjudicats per aquest sistema-de classificacio- poden’
descondixer tant €l sistema com els efectes negatius que té sobre els seus fills.
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Si. He ido a todas, pero me fijaba mds en lo que decls entre-
vosotros. ;Quién os lo ha dicho gue hacen esto de los empoﬂones ?
;Ya se ve! En mi clase no hay ningtin eimpolién.

2Y qué te parece a ti esto?

Elips mismos, que se fo monten come quieran.

Pero también os afecta a vosotros, ;no?

A mi no, a mi me da iguadl.

iHarias lo mismo en una clase que en otra?

Claro.

FAYr4

{no contesta)

{Alfonso, entrevista)

Quina mena de grups hi ha?

A la nostra classe hi ha com tres-grups. Hi ha les que estudien-molt; les
que treuen excellent, les que ja fumen i que van com superiors, que es.
pensen ser més grans i nosaltres-que aprovem estudiant i tal i-que-és-
divertit.

I aixd de ies superiors, qu& vols dir? Digue'm algunes persones
d'aquestes.

La Montserrat, la Noemi, que van sempre vestides provocatives;-que-han-
sortit amb molts de nois, que fumeni-que:..

La Camila, seria d’aquest grup també?

La Camila, si. La Camila-ne hauria d'estar a la meva classe, hauria d’estar a -
les classes A o C.

Perqué, com funciona aixd de les ciasses?’

Els que estudien, els que estudien menys.i els.casos perduts.
| la dels casos-perduts-quina és?- '
NosésiéslaAola C.

(Claudia, entrevista)

Tu al Marroc estaves amb els que estudiaven? Eres de bones
notes?

Al Marroc era el més bo de tota la-classe; pergué em tenia mimat ta-profe,
sempre feia els deures.

| aqui no t"agradaria anar amb Paltra classe, amb els del B?.

Si, és que la profe de castelld, de catald; -la-de mates, ja varea-parlar-amb
els de [altre cole, ja els hi varen dir.que tenla bona nota. Perd em varen
posar aqul, perqué jo ho vaig triar.

Tu vas triar-ho?

Si, perqué no sabia res. Em varen dir quina classe vols, la A o a I'altre dels
empollons, que em sembla que era la B, | jo vaig dir la A, &s igual, perqué.
no sabia res. Perd quan vaig ser alld, vaig dir -ojola que hem canviin de
classe!-.

{Brahim, entrevista)
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Qualsevol comentari sobre Pefecte Pigmalio, el tracking, les -teories de
I'etiquetatge i similars és sobrer’ . Els mestres defensen. aquest sisterna,
peré: una de les mestres em. diu que l'any passat va tenir alumnes dels
diferents tercers barrejats-en un -crédit variable i li va' ser impossible
rreballar de manera eficac. Segons elia els “dolents” arrossegaven els
“bons” (es tracta d’una mestra amb experiéndia i especialment habilidosa

amb els alumnes).

La classificacio dels alumnes en funcié- del nivell es realitza conscientment.
Els alumnes, perd, son classificats també d'aitres maneres, és possible que
sense ser-ne conscient. Hem vist. que s'estableixen 3 linies de nivell
académic diferenciat per a-cada curs: Tot i que el criteri principal a Fhora
d’adscriure els alumnes a cadascuna d'aquestes linies -ésl'académic, no
podem descartar que aguest criteri de classificacié. tingui- altres efectes
classificatoris indesitjables. o que @ més dal criteri pringipal se’n posin en

practica altres, de criteris.

Com he dit, els alumnes del Guillem d’Efik provenen basicament del Vilar-i
de L'Arbreda, a banda dels alumnes immigrants. o fills d’immigrants, la
majoria dels quals resideixen també al Vilar. Si agafem el conjunt d’alumnes
de 3" IESO, les diferents poblacions de residéncia estan repartides de la

segi.ient manera:

{% respecte e} total d'alumnes.del.curs)

LA a 28 35%

3 A Serra (1998) s'hi recullen les aportacions de diferents autors sobre aquesta qUestid.
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| pel que fa a l'origen de llurs pares i mares: |

(% respecte &! total d'alumnes del curs)

Cagmg»g‘“ 22 27°50%
ggm)% ° 43 53'75%
 Marroc® 5 &'25%
[Altres®”™ 10 12°50%

Aquesta és, doncs, [a composicid -de Falumnat en funcid de la seva poblacid

de residéncia i I'origen familiar. Doncs-bé, un cop establertes les-tres lnies:

vigents al 3" curs, la distribuci6 dels alumnes queda d'aquesta manera:

{% respecte el total d'alumnes.de-}'auia}-

£l Vilar L'Arhreda
A 19 7037% g 29'62%
ki 13 41'93% 18 SHDER |
3C 20 0% 2 209%
(% respecte el total d'alurnnes.de ['auld).
Marroc Alrres 1
3"A 8 1962% | {7 | 4444% 1481% 3- | %]
IR 13 [48x| (o | 3ernx 000% & | 1335 |
3'C i 4'54% 19 | 8636% 4'54% i 454%

Al repartiment dels alumnes a partir d'un criteri de nivell académic- se n'hi-
sobreposa un aitre de tipus étnic-nacional (ja he assenyalat que la majoria
de families de L’Arbreda son caalanoparlants i les del Vilar parlen casteitd).
Aquest repartiment dels alumnes (desitjat o no) té conseqﬁéncies'-

importants en el context d’aquest institut on els discursos d’etnicitat tenen

7 Inclou els alumnes amb pare i mare nacut a Catalunya i aquells en qué un- dels-
%r;ogeni:ors no hi consta.

Inclou els alumnes amb pare | mare nascuts a Fspanya (Catalunya exclosa}-o-que e
pare ifo la mare sén fills d'immigrants espanyols i aquelts en qué un dels progenitors mo-hi
COnsta. '

77 |nclou els alumnes amb pare | mare nascuts al Marroc.
3™ Matrimonis mixtos.
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una preséncia important i-les relacions- interétniques- estan deteriorades

{temes que desenvoluparé als dos capitols seglients).

Rodem afegir, 2 més, que aquesta manera de -chassificar i repartir els
alumnes acaba provocant- grups-classe amb nivells molt diferents perd
també amb diferéncies moit importants en. ambient de cada aula, actitud
dels alumnes, etc: el murmuri que.se sent a.3'B {"aufa deis “escollits”) és el
dels comentaris que es fan els alumnes mentres treballen; -els lapissos no
<aiten d’un Woc a I'altre, hi-ha -molt poques interrupcions, ... A-l'aula hi-ha
una cartellera amb alguns. documents ben pebjats (sobre la-Maraté de TV3,
sobre el BEY, ...). A 'aula de 3'A no hi.havia cartellera ni res atractiu penjat.
a cap de les parets. Quan els de 3B tenen algun dubte sobre et que el
mestre els ha explicat, fan preguntes .o proposen ells mateixos exemples

que els ajudin a entendre-ho millor:

R.V.: El voltatge, simplificant-ho, és la diferéncia de carregues.
Cristina: Vols dir que una banda serd positiva i Patira serd negativa?
RV.: No, ... {i ho explica}.

(Observacié d'aula, 3'8)

Fins i tot i ha qui té 'habilitat per fer acudits 2 partir del domini del tema

que es trebalia:

Sandra: M’estic liant amb tants de positius i-tants de negatius!
Laura: S'estd quedant neutra!
(Observaci6 d'aula, 3'B)

Dialegs com aquésts son impensables en ‘cap de ‘les. dues altres classes!
D’altra banda el clima es de cordialitat i confianga-amb el-professorat. Fins i
tot les noies de 3'B sembla que vesteixen de manera diferent de les- dels
altres grups (duen xandalls o.jerseis enlloc de malles i samarretes-ajustades

com moltes de les dels altres grups).
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Deia que l'alumnat és divers,-doncs, i veiem que les estratégies. emprades.
per organitzar aquesta diversitat no sempre son les més. adequades.
(aquesta sera una idea sobre ta que tormaré i que desenvoluparé en efs’
capitols seglients). No son adequades algunes estratégies que podriem
qualificar d"institucionals” (I'organitzacié dels grups-classe), perd tampoc
no ho son les iniciatives d’alguns mestres o de la mateixa direccib.. a 'hora.

d’establir unes relacions més personals amb les families:

Ahir una mare va amenagar i va intentar agredir la directora. Es tracta.de.
la mare d’en Jose Antonio. Segons la directora Forigen del-conflicte-és el
seglient:

Fa temps, a peticid d'una altra mare, la directora va dir a una alumna que

aniria millor que no anés amb la germana. d'en Jose Antomio, un- seva-
companya de classe que la mateixa directora qualifica - d'especial-i-
problemitica. L'alumna ho va dir-a la germana d'en Jose Antonio i aquesta

ho digué a sa mare.

La mare de "alumna va cérrer a “parfar” amb [a directora. “jQue por qué-
haces esto! jA ver si te piensas que mi nifia infecta! {Que tu no-tienes por
qué decir a nadie que deje de ir con mi mifia!”, diu 2 directora.que.li va.
dir. Des de llavors res més. La directora diu que és-.una- familia-
"problematjca"m. que per exemple no paguen els llibres - dels- crédits -
variables, ... Precisament perque no van pagar els darrers llibres, aquesta.
vegada no n’han donat a en Jose Antonio, i aquesta ha estat [a causa que

la mare anés a protestar i intentés agredir la directora.

La directora pensa presentar dentncia, tot i que altres mestres li han
aconsetlat que convoqui la mare al Consell Escolar per “intimidar-la” i no

presentar la denincia.

(Observacié a 'escola)

Les relacions amb les families es veuen condicionades, doncs, per fes
diferéncies i desigualtats presents entre les mateixes. En uns casos la
relacié és de confianca i cordialitat mitues (amb els “contribuents”, per

seguir utilitzant la categoria proposada per Ogbu) i en altres la

¥ No em diu que el pare no hi és.



436  Guillem d'Efak: un institut del Vilar

desconfianga és gran i Ja- relacié - passa basicament pels mecanismes

T . 2,380
administratius i les mesures de repre.f.:ms3E .

Les dificultats econdmiques d'algunes famities i el fet que I'ensenyament
sigui només formalment gratuit {cal pagar els Hibres, es sortides | materials
diversos que son necessaris. i obligatoris). provoquen. tot un seguit de
problemes que fan que les refacions.amb determinades families. (i amb
determinats alumnes) siguin especialment tenses. Comentant aquesta
qiiestic amb una de les mestres, IPA.T., m'explica que no creu que s'hagin
afrontat encara els problemes econdmics.de moltes families i assenyala que
I'’AMPA (eminentment integrada per families socialment ben situades) no
veu o senzillament no aborda els problemes de “les altres families” i les
activitats extraescolars que proposen no son-les que necessiten ni agraden

als fills d'aquestes “altres families™.

11.4 ELS ALUMNES IMMIGRATS

A les taules anteriors hem pogut veure com els alumnes d'origen marroquf
no estan presents al grup de- nivell académic més alt. L'estratégia seguida
amb aquests alumnes és peculiar. Als alumnes immigrats se’ls situa .als
cursos que els pertoca en funcib de l'edat. No es-fa com en altres centres
on &s habitual que se’ls situi un curs per sota del que-els correspondria (bé
perque els centres tenen unes _expectatives més- o menys ben

fonamentades sobre el seu nivell académic o lurs capacitats, bé per no

1 1ot | que no he aprofundit en-aquesta qUestio -&s- facit- establir la hipdtesi que-les
families amb qui es manté aquest-segon tipus de relacio son-les-que tenen unz distancia-
social i cultural més gran respecte-a lescota: families pobres i -immigrades i entre-les
darreres les marroquines més que les de la resta de lestat {(al capitol seglient comento un’
altre enfrontament entre una familia d'origen marroqui i la direccora dei centre).
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pressionar I'alumne amb I'aprenentatge-simultani de nous temes i-des nous
idiomes). En algun cas, al Guillem &'Efak es podria activar un- mecanisme
invers: alguns alumnes se’ls.pot haver situat al nivell més elevat que era
possible. La directora del centre va-comentar quesi “eren bons” ja se'ls
feia repetir. En aquest cas del-que -es tracta és d'evitar Facumulacié:
d’alumnes susceptibles de.ser. problemitics (i als- AIT se'ls considera) i la
millor manera de fer-ho és agilitzant el seu pas per 'escola. §i es. considera. )
que un alumne que no domina ni el catald ni-el castelld | que s'incorpora-a
Iinstitut, posem per cas, a segon o a tercer, no podri assolir el-nivell de-la-
resta d'alumes, ni aconseguir el nivell.que es considera propi de I'ESQ,
I'estratégia a seguir en alguns casos és situar l'alumne en el curs més
avangat que es pugui: d'aquesta manera tampoc no assolird el nivell,
possiblement aprendri tant-de catali o-de castelld-com ho hauria-fet en un
altre curs, i les molesties..que causard. al funcionament de I'escola- seran
menors. | si es demostrés que T'alumne: és bo, que té capacitat.i voluntat.
d’assimilar els coneixementsque se-li-proposen, sempre “existeix fa-
possibilitat de fer-lo repetir z.segon o 2 quart de manera que -no sortird

{tant) perjudicat.

De fet és un mecanisme similar al que-s'aplica als alumnes considerats
“problemitics” en general. Més enlld de P'assoliment de coneixements, si la-
seva conducta a "aula resulta-disruptj\ca-(pefque- amb el seu comportament
destorba la dinamica de Paula, o perque no es.preveu que pugui.assolir el
nivell que se Ii proposa) poques vegades se'l fa repetir curs. Es considerx
preferible (per a I'escola)-fer-lo-avangar de manera que la seva-estada 2

Pinstitut es redueixi el minim possible i causi menys destorbs™®'.

31 Al capleol 14 déno les dades sobre els alumnes que repeteixen curs.
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Estratégies com les esmentades {establiment de grups de nivell; evitar la
retencié dels alumnes “dificils”) son algunes. de les iniciatives que shan
endegat per “atendre” © per crear tes condicions per poder “maniputar” a
diversitat present a les aules: A Pinstitut s'han-servit també de diversos

programes, especialistes i serveis.

I11.5 SERVEIS D’ATENCIO A LA DIVERSITAT

11.5.1L’EAP

L'institut compta amb el psicopedagog de PEAP. Es. tracta. d’'en R.F, que
també cobreix els altres centres de la zoma. Ell és. ei responsable d'emetre
un informe per determinar quins alumnes s'han de considerar “alumnes
amb necessitats educatives especials” (NEE): Tambeé s'encarrega
d'entrevistar tots els alumones .susceptibl'és. danar a. 'UAC (Unitat
d’Adaptacié Curricular). Segons fa directora del Guillem d'Efak i el mateix.
R.F., Pexperiéncia de diversos anys de-treball en aquests centres I'ha abocat
a adoptar un criteri simple i-clar per-determinar quins alumnes sén NEE i
quins no: a partir del curs. 19932000 s'ha pres l'acord de considérar que
els alumnes no mMenors “de 12 anys que. no sapiguen dividir se’n
consideraran (sigui quina sigui la causa“que provoca el -no-saber dividir).
Aquesta mesura ha estat adoptada. per tal d'evitar que les dues -escoles
concertades de la zona puguin.alegar que ja tenen- ple el percentatge
d’alumnes NEE que els correspon i"que, en realitat, es tracti d’alumnes

menys problematics © amb menys necessitats que aquests).
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De fet en una de les actes del Conseil-Escolar Municipal (2 de-juny de-
1997) els directors dels |ES piblics fan costar la dentincia que han.presentat
al I'nspector de la zona pel fet que Pescolaritzacid. de tots els alumnes.amb
necessitats educatives especials recau sobre els centre pL’:incsm.-Lesudades

d"aquell any segons consta a I'acta eren:

IES PUBLICS umnes .| Alurmnes amb.
| Gengral Moragues A - 245 18

Guillem d’Efak 227 16 -

IES CONCERTA

| [oanot Martorel] _ 57 o

Cavall Bernat 154 0 :
(Font: Elaboracié propia a partr-detes actes del Conseli Escotar-Municipal
del Vilar) _

Els alumnes problematics o amb necassitats educatives especials es. deriven
cap a 'UAC o a la mestra de NEE. Es evident el risc que “serveis -especials”
d'aquest tipus serveixin més per segregar els alumnes dificils que per
atendre adequadament les seves necessitats. Per evitar formes d’exclussié
total, la tendéncia dominant (i que estd regulada per llei) és la de-limitar fes.
hores durant les quals aquests alumes -passaran al marge de la resta de‘la-
classe. En demanar més informacié al- respecte, la directora del-Guillem
d’Efak va manifestar que la millor manera de “funcionar” és. fent que
aquests alumnes ne assisteixiﬁ a la resta de classes amb els altres zlumnes.
La seva assisténcia, va afirmar, distorsiona les classes. Les Uniques-classes
comunes sén les d’informitica, -de masica i de tecnologia (perque-els

mestres d’aquestes assignatures ho han demanat). Les hores d'esbarjo

també sén comunes,

%1 | g5 queixes sobre aquesta qUestld apardixen amb una certa reiteracld: “Punt.2-
SITUACIO DE L'ESCOLARITZACIO DELS CENTRES DE LA VILA PEL CURS-97/98:-Ei
Sr. President informa de la darrera visita efectuada al Delegat d’Ensenyament; al-qual se-
les plantejaren demandes concretes: {.} La concentracié dalumnat amb - ecessitats:
educatives especials en centres pablics. Davant aquesta problemitica se sollicita al-delegat
la possibilitat de formar una Comissié per treballar i cercar unanimitat en-el-tema det
repartiment daguests alumnes entre tots els centres existents.” (Acta de la reunid
plendria del Consell Escolar Municipal, 22 de setembre de 1997). '
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En R.F. es coordina amb les. mestres de T'UAC per fer el seguiment dels
alumnes de I'Unitat i derivar-los, si convé, a serveis externs (escolaritzacié
compartida amb el Taller de Fusteria que gestionen-els serveis socials del
municipi) i orientar-los guan- pleguen de Pinstitut (encara- que no- tinguin:
Pedat). De fet, en RF. fa les funcions. que hauria de desenvolupar el
psicopedagog del centre. A partir del curs. 1999-2000 aquesta figura ha
estat incorporada (se’'n va fer la demanda) de manera-que en R.F: podra
distribuir de manera diferent Ja seva feina (diu que el neu psicopedagog
podra fer classes de reforg i organitzar una aula.de teraputica, mentres
que ell podra centrar-se en Passessorament, veritable funcié de "EAP). Fins
ara, diu, ha estat fent tasques que podriem considerar “terapéutiques” i

que no li corresponen.

Mentres. vaig realitzar el treball'de camp en R:E. feia més orientacié I
seguiment d'alumnes que no pas assessorament i coordinacié¢ del
professorat (dels tutors sobretot), segons ell a causa-de I'elevat nombre-de-
demandes que va rebre. Aquest any, el suport.que.va oferir als mestres.es.
va centrar en P'assessorament a I'hora d’establir criteris per a I'agrupament.
dels alumnes en grups de nivell: “els grups de mivell- faciliten I'atencio
curricular, Ta transmissié i ¥adquisicié de-coneixements™. £n RF. reconeix
que és critic amb la Reforma. (sense déixar- clar si’és .critic amb. Ia seva.
filosofia © amb la manera com ha estat implantada: “Calfer un esferc per

preparar la gent. | tot i aixf és dificil!™).

En relacié als alumnes immigrats, les funcions. de TEAP son les seglients:
Passistent social de I'EAP-sof fer uma entrevista. amb aguests alumnes quan
fan la demanda d'incorporacié a un centre. De Pentrevista se’n fa -un

informe i es decideix qui ha d'anar al TAE i qui pot incorporar-se a I'institut
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com qualsevol altre alumne. Si és el cas, des de FEAP també- s'aconseila

quina mena d’adaptacié curricular cal fer per a cada alumne. Segons en-RF,,

¥83 (després. matitza: es fan implicitament: el

- 384
tutor demana coses diferents a aquests alumnes)™ .

perd, normalment no se’n fan

En alguns casos en RF. realitza sessions d’avaluacié amb diferents.alumnes.
i, fins a cert punt, fa com de tutor conversant amb ells quan s’ha produit.
algun conflicte o s’ha detectat algun problema que requereixi la-seva
intervencid. No treballa direccament amb alumnes immigrats, excepte-en-el
cas de la Zineb®®. També assegura que no ha intervingut en cap. cas-de

racisme, tot i que reconeix que n'hi ha (i també hi ha molta violéncia, diu).

11.5.2 LUAC

El perifl d’aules com F'UAC (Unitat d’Adaptacio Curricﬁlar) és que facilment
esdevenen calaixos de sastre on s’acumulen tots aquells alumnes que, per
diferents circumstancies, s’ha preferit deixar al marge de la resta de
companys. En R.F. explicava que quan detectava casos d’alumnes amb-NEE;
alguns d’aquests eren derivats a 'UAC (el baix nivell académic sembia-
doncs el criteri principal per incorporar-se a una unitat especial amb- el-

curriculum adaptat). En una de les entrevistes amb la directora del Guillem

' per experiéncia personal en altres instituts puc assenyalar que sovint no es fan ni quan
&s demanen; la coordinacid dels psicopedagogs, tutors | mestres sol ser extremadament .
deficitdria, | el desinterds, deficient formackd o I'excés de treball de molts professionals de -
educacié de secundiria fan que moltes propostes d’adaptacié siguin ignorades.i- que
molts alumnes acumulin fracassos un semestre rera laltre.
8 €5 un eufemisme: el tutor no pot adaptar res més que la seva assignatura. Si-no vol-o-
no pot enfrontar-se als seus collegues Gnic que pot fer (i encara) és intentar aprovar:
Palumne encara que el mestre corresponent 'hagi suspés de manera que “es cobreixi-
I'expedient” sense que s'incideixi en absolut en els aprenentatges de I'alumne (s-en-efseu
amor propi, que no és poc).

Consultar la taula sobre el Cens d'Alumnes d'Incorporacié Tardana.
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d’Efak, perd, en parlar dels diferents “servels especials” del centre, va
assenyalar que PUAC és una aula reservada per als.alumnes amb problemes

_ . 386
de conducta (“alumnes conductuals’, va. dir’

). Mé& endavant se’m va
matitzar que I'UAC era una-aula per als-alumnes que’ no volen-trebaliar 1
que alla hi poden fer coses mes practiques. Tot fa témer que I'auta acabi
essent el calaix de sastre on s'atenen-els “alumnes problematics” al marge

7
de la resta’’.

Quan van crear l'aula hi- van incorporar un total de 13 alumnes- que hi
romanien unes 8 hores setmanals. La quantitat d'alumnes i el fet que hi
anessin en funcié de la disponibilitat horaria de les mestres responsables de
Paula, va provocar que -hi hagués un excegsiu Xivarri a Paula i un cert’
descontrol als passadisses -amb -alumnes circulant-hi fora d'hores
{precisament els alumnes amb problemes de conductal). Per corregir
aquests problemes, es va reduir el nombre d’hores d’assisténcia a FUAC a.
5/6 hores setmanals, perd el nombre d'alumnes es va ampliar a- I5.
Finalment s’ha optat per limitar el nombre d'alumnes (fins a un Maxim de-
8) que s'hi passen, perd un total de I8 hores a la setmana! “D’aquesta

manera se’is controla molt més”, diu la directora, “'UAC ha daixat de ser

'  No em posaré ara 2 fer _etnometodelogia, perd-f6ra- interessant analitzar: - a-
proliferacié  d'etiquetes relacionades amb el - comportament i caracteristiques
psicolégiques dels alumnes, estudiar-ne- el significat i valerar-ne-Pefecte (sobretot-quan
uns agents i altres utiliczen etiquetes que no'son coincidents: la directora parla d'alumnes:
“conductuals”™; en R.F. classifica -els alumnes probtematics en alumnes “caracterials,
desmotivats | amb NEE™ altres-parten d’alumnes “distuptius™, etc.
I Al voltant de 'UAC vaig sentir didlegs com al que van mantenir en R.F. i la directora,
que discutien a nivell molt informat sobre un dels nois marroquins. Ell deia denviar-io a
"UAC, perd la directora va replicar:

- Perd si ho sap tot!

- Vols dir?

- | tant!

- A-rei am sembla que no.

- Si que ho entén tot! El que-passa 65 que és burro!-
També diu molt de les técniques d'avaluacid psicopedagogica.
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una aula d’esbarjo i una font de xivarri i, possiblement per aixd els alumnes

s'han queixat”.

L'atenci6 a "UAC requereix un tractament adaptat per a cada alumne (si’
més no. formalment és per aixd-que se'ls segrega). D’entrada resulta-diffci
de creure que aquest tractament adaptat sigui viable en aquesta mena
“d'aula de freaks amb problemes de conducta”. El problema és. més. greu,.
perd. En R.F. va dissenyar un projecte per a cada alumne de 'UAC. Aquest’
projecte es va passar a cada professor i es va demanar que cadascun
aportés materials i continguts adaptats perque aquests alumnes. els.
puguessin treballar a I'UAC i quan._estiguessin a classe amb la. resta
dalumnes. La directora reconeix que-aquest esforg el van realitzar-només’
alguns professors, i que altres: rai-no-han arribat a entregar els programes-i
activitats dels curriculums adaptats als.alumnes de 'UAC. El material que es-
demanava per forca havia de ser preparat pels mestres de les. diferents.
especialitats perque les dues mestires encarregades de 'UAC son mestres
d'anglés i tecriologia i no poden-preparar materials adaptats per a totes les

altres matdries .

Tal com s'estd planificant el curs 1999-2000, es preveu la creacio de dos
grups d’'UAC per al primer cicle i un grup per al segon. Alumnes-com- en-
Roberto, Albert, en jose Antonio i altres. de diferents caracteristiques que
fins ara rebien el currfculum com@ amb la resta dels alumes,. aniran a.
PUAC. D'aquesta manera, I'UAC acabara essent una mena d™“aufa tatter” (i
aixd que durant el curs 1998-1999 les mestres de PUAC se'm-queixaven -
que no tenien prou material per treballar! Fins a cert punt podriem.

considerar que sera un “ailer virtual™: algunes de les activitats que van fer

M val 2 dir que aquestes dues mestres ja eren mestres de Vinstitut amb antellacié
tenien una certa “experiéncia amb alumnes problemitics”, i que van presentar-se
voluntiries per tirar endavant I'UAC.
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I'any passat van ser un taller de jardineria (arrencant-herbes al miserable -
pati de I'escola!), un taller de fletres retailades sobre planxes de fusta {i
realment &s dificil imaginar-se alumnes com.en Roberta fent aquest tipus
J'activitats i és encara més dificil creyre que puguin sentir-se realitzat fent-

lest™®?),

Els alumnes immigrats estrangers na es deriven a UAC (fins ara). Sembla.
que hi ha hagut una mena d'especialitzaci¢- &tno-nacional: la mestra de
compensatoria, per exemple; explica que- ella. només atén alumnes

immigrats (marroquins basicament) perque “per als altres ja hi ha FTUAC”.

A propaésit de PUAC, hem vist-un dels problemes' importants -del -Guitlem-
d'Efak que, entre altres coses afecta fa politica- que- els mestres i altres
especialistes de l'institut segueixen en relacié als alumnes immigrats i al
tractament i millora de les: refacions interétniques en general. Es tracta. de
Pevident manca de lideratge i d'estructuracié d'un projecte’ comd, d'una
politica sobre la que hi hagi un-consens ampli {si- no total) entre--els
diferents agents escolars. Hi ha dificultats evidents a 'hora de consensuar
politiques i criteris (que sovint. resten implicits) i de coordinar les.
actuacions i la filosofia dels diferents agents-i serveis. Bl Guillem- d'Efak
sovint sembla més un institut sense ¢ap {0 amb més d'un cap, tots pensant
alhora i pensant coses diferents). Un. gegant. que fa front. a un-cimul- de
problemes sense. poder o saber ‘posar ordre a aquests. problemes. i
dissenyar-ne els mecanismes d'intervencié; un cos malale a Pajuda- del-quat
hi acudeixen agents i serveis externs, de vegades atenent-demandes, altres.
vegades atenent ordres i directrius emeses des de Pexterior, perd gairebé

sempre amb criteris i filosafies contraposades,. trepitjant els ambits

3 E. Roberto &s un alumne-de qui-en parlarem més endavant. s tracta d'un dels nois
més “adulte” de 3" i &s molt inteltigent tot i que $°ha desinteressat del que es fa a fescola;
Se’l considera violent i racista i Hueix una estética skin head tot i que eil div que no ‘n'és de
skin.
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d'actuacio (aixd vol dir trepitjant els alumnes)-d'uns i altres i interferint-se
sense que ni des de dins ni des de fora hi hagi capacitat per posar-hi-ordre.
Es evident que hi ha una inflacié de problemes, perd també hi ha una
inflacic de serveis i intervencions-que sovint no s’utilitzen prou bé: Aquest’
desordre aparent també es tradueix en la dificultat d’establir ponts, vincles,
canals de comunicacid,  estratégies d'actuacidé conjunta, formes.
d'intervencié coordinada amb agents que resten a I'exterior de 1'escola: les
families ('AMPA), la policia local {encara hi van a fer una sessié sobre:
seguretat vial! Prioritats?), els serveis-socials (desbordats, perd gue veurem-
que es queixen de la manca de coordinacié amb les escoles i instituts del
Vilar), les multiples associacions i entitats ciutadanes que treballen amb
joves iflo amb els immigrants i que en alguns casos ho fan per millorar els
seus aprenentatges (fent classes de reforg, tasques educatives en centres

oberts, treballant en els espais de lleure...).

Les dificultats actuals per ordenar un mén nou, per restablir I'ordre en-una
societat desorganitzada (o simplement transformada) a les que em referia
al segon capitol, reapareixen ara al reduit espai del Guillem dEfak i del
Vilar. Les iniciatives s6n diverses, els agents multiples, manquen espais de
reflexié conjunta i de coordinacid. En diferents dmbics s’esta plantefant-la
necessitat d’establir lideratges a nivell municipal per intervenir de manera
més adequada en diversos proble_nies educatius (el de larencid a Ja
diversitat; el de les incivilitats, la violéncia i les disrupcions a les escofes; i el
de les relacions interétniques: des dels mecanismes dincorporacié- deis
AlT, fins als criteris de I'educaci6 intercultural, passant per la lluita-contra
el racisme i les politiques contra la ghettitzacié). La politica- del.
Departament d’Ensenyament no és clara {i, en tot cas, no s'adapta a.la.
multiplicitat de situacions que es desenvolupen a nivell local) i ’ambit
escolar &s massa reduit i tendeix a alllar-se amb massa facilitat (quan el-que

cal és posar en contacte les escoles i els instituts amb la resta d'agents i
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cal és posar en contacte Jes: escoles i-els instituts amb- Ya resta d'agents i
serveis dels municipis. Prou. tancada que esta escola. a la realitat que
Penvolta). D'aitra banda les. direccions, dels centres. educatius. ' poques
vegades assumeixen que les seves funcions van més enltd de fa simple
(encara que complexa) gestié administrativa (m’hi he referit als capitols 7 i
8), que a nivell extern han d'incloure tasques-de lideratge, de promocio de
palitiques i estimul de fa. reflexit: i cara a Pexterior han d'assegurar la
coordinacié del centre Pestabliment d'un-didleg profund-i fiuid que eviti
Paillament de I'escola o l'institut de la resta- dinstitucions, agents, serveis i

realitats que es desenvolupen al seu voltant.

Uescassa tradicic de trebalt -en- equip del professorat de secundaria
(insistim-hi un cop més: gran part -del qual -no ha -estat format per a
desenvolupar aquestes tasques, tot i.que ningd no el priva que s’hi formi)..
tampoc no facilita la coordinacio ni fa reflexié a Tinterior ni a Yexterior
dels centres. El resultat de tot aixo €s aquesta inflacié-de ‘serveis poc o-mal
definits i coordinats i el mal-s dels ambits-de reflexi® implantats amb la-
reforma (ho veurem quan em. refereixi al Consell Escolar i al Consell
Escolar Municipal). Als tres capitols seglients tornaré sobre aquesta idea:
que el fracas de moltes iniciatives endegades per-millorar les relacions
interétniques i les relacions entre- els alumnes en- general (qliesti6-del
sexisme, la violéncia i les incivilitats). ifo fa inéxisténcia dliniciatives en
questions que semblen prioritiries, pot atribuir-se.en part a.1a deixadesa, .
manca de reflexié i d'atencié: que-moltes-d'aquestes qitestions ‘mereixen
entre els mestres del guillem d’Efak. Ara;  pero,  centinuem amb  els
especialistes i serveis que. treballen. al Guillem d'Efak per “atendre la

diversitat”.
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11.5.3 NEE

Al Guillem d’Efak també hi treballa un logopeda que atén de manera
especialitzada alguns dels alumnes que-es consideren com de Necessitats
Educatives Especials. Aquesta logopeda ocupa la plaga de terapeuta-de
Pinstitut. Els alumnes amb Necessitats Educatives Especiais s'entén que.sén.
aquells que tenen problemés visuals, auditius, psiquics o fisics que els
impédeixen seguir les classes amb normalitat. Ei psicdleg de 'EAP emet un
informe sobre aquests alumnes i fz les recomanacions pertinens per al seu

“tractament”.

La definicié dels NEE és molt amplia, com veiem, perd encara s’amplia més
si n"observem I'as. Inicialment es va considerar que la Zineb {una alumna
d'incorporacié tardana d'origen marroqui) havia d'incloure’s en aquest
grup, perd ella es va negar 2 incorporar-s’hi. Una altra de les noies
marroquines, la Naima, si que s’hi va incloure, perque acabava d'arribari no-
dominava cap de les liengties de Tinstitut. Segons la directora el.suport-de
la logopeda va ser-li molt positiu, i en I'actualitat aguesta alumna.estd

integrada al seu curs amb total normalitat.

11.5.4 El SEDEC i el TAE

El més comd, perd, és que els alumnes AlT o en general tots aquelis.que
tenen dificultats amb el catald siguin “tractats” pels especiatistes def SEDEC
(Servei D’Ensenyament del Catald). Aquest servei, d'altra banda, ha-generat
un nou instrument per atendre miller els alumnes immigrats o fills

d'immigrats que sincorporen tard als instituts i que necessiten aprendre
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d'immigrats que s'incorporen tard als instituts-i- que necessiten aprendre
amb rapidesa el catala per poder seguir les classes, Es tracta dels Tallers

d'Aprenentatge Escolar’™.

Aquesta mena d’aules han-estat dissenyades a partir d'experiéncies d'altres
paisos (bisicament s’ha seguit ¢l model quebequés). Es tracta de segregar
els alumnes que hi assisteixen durant un nombre reduit d'hores a la
setmana. Durant aquestes hores els alumnes -del TAE trebalten e
coneixement del medi i reben classes de catald i-de matematiques per part
de mestres contractats expressament pel SEDEC. Durat la resta d’hores,
aquests alumnes han de participar en la resta de classes amb els seus
companys. A més els TAEs han d'estar imptantats dintre mateix dels
instituts, de manera que la-segregacié d’aquests atumnes és “menor”™: la
major part del temps estan. integrats 2 les aules comunes i sempre
romanen en el que és el “seu” centre. El pas. pels TAE ha.de ser temporal:
durant el curs académic en qué hi assisteixen aquests alumnes han d’assolir
un nivell de catala suficient que-els permeti seguir amb-prou narmalitat eis
aprenentatges amb la resta. d'alamnes - (independentment que 2amb-
posterioritat se’ls facin adaptacions. curricufars o que aitres. especialistes.o

els mateixos mestres atenguin les seves necessitats per altres canals)m.

La teoria és més o menys. bona (més.-o menys, ja-ho. veurem), perd la
prictica. contribueix a pervertir-la de forma considerable (i diria que al
Guillemn d'Efak o al Vilar especialment). Assenyalaré-d'un en un els diferents -

problemes associats al TAE implantat al Vilar:

¥ E| primer any es van crear 13-TAEs a tot Catalunya,-i la-intencid-era.que el-1999-2000
se'n creessin més (el nombre dependria de la-quantitat d"AIT-que es matriculessin}:

¥ E¢ pretén que els alumnes dincorporacit tardana romangukt al TAE com a-madxim- |

curs. Tot i aixd, al Guillem -d'Efak alguns - alumnes del TAE--del 1998-1999-s*hi han-
mantingut durant el 1999-2008. No necessariament hi han de romandre tot el curs

sencer.
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I. En primer llo¢ el model.té problemas. Deixant per a després la manera
com ha estat implantat, convé advertir que el “model quebegués” no. és
tan facilment transportable-a-a realitat catalana: Els tallers quebequesos
apleguen alumnes de molt-diverses minories étniques i aquest fet obliga
que el francés sigui la llengua de comunicacié.entre alumnes dels tallers.
Enfront d'aix®, als TAEs catalans sol haver-hi una homogeneitat &tnica
ifo lingliistica considerable. EI TAE del Vilar -estava integrat- per 6
alumnes marroquins, | noia algeriana i | noi gambid: Entre- els
marroquins hi havia amazigh- i monclinghes-arabdfons, perb.é:me, ells i
entre aquests i fa noia algeriana Tarab era la llengua principal de
comunicacié. L'objectiu de-fer del-cataki-la-lengua de comunicacit entre
aquests alumnes dificiiment ‘es pot assolir, doncs, a través d'aquests
tallers. Es possible, dlaltra banda, que Fhomogeneitat dels TAES. també
afavoreixi el sorgiment de_grups de joves constituits amb criteris. étnics.

(tendéncia molt acusada al Guillem d’Efak, com veurem al capitol 13°7).

2. La manera com s’ha implantat el TAE al Vilar ha estat fort;a-.irr:guiar.
D'entrada per aixd mateix, perque el TAE no era d'un institut, sinb que.
era del Vilar: el compartien-el Generat-Moragues i el Guillem-d'Efak. &
compartien sense voler-lo-cap dels dos, a-més. Aixo va fer que-Fubicacid
del TAE esdevingués un problema ja.d'entrada: per por a que servis. per
estigmatitzar els seus centres, ni 'un niPaltre no ¢l van voler (també van.
allegar una manca d'espai que només -era-parcialment certa). Aixd - vol
dir, de fet, que tots dos centres van rebutjar alguns alumﬁes-que--eren

seus (sota les sigles del TAE hi havia alumnes inscrits al General

32 Ara puc assenyalar, per exemple, que al General Moragues les mestres del TAE van-
ser convidades a una sessi® amb els alumnes d'un cradit de religi¢ per parlar de-racisme:
Després es va organitzar una festz en qué hi van participar tots els alumnes {els-del TAE-¥
els de religié). Durant la festa, perd, els grups no es van relacionar entre ells {tot i estar
junts en una mateixa habitacid}. -
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Moragues i al Guillem d'Eak): Inicialment el TAE es va ubicar a la
biblioteca municipal i finalment. es va.arribar a Pacord d'ubicar-lo la
primera meitat del temps restant al Guitlem d'Efak i la segona meitat a

[altre institut393.

Tant amb una solucié com.amb l'alira, dificiiment s'aconsegueix.que els -
alumnes del TAE es sentin al “seu” institut’i les relacions amb els seus.
companys (com veurem, ‘una questié fonamental) -es veuen greument

afectadesm.

3. Aquesta solucio salomonica, d'altra banda,. (supaso. que afavorida per la
facilitat amb qué als instituts s'accepta la segregacié total o parcial
d'aquests alumnes), també va afavorir que-el nombre dhores que
aguests alumnes passessin-al TAE es disparés | que aquests alumnes
només estiguessin amb la resta. deis “seus” companys. durant les hores
de pati (menys encara: nomeés durant les setmanes que el TAE -era al

“sey” institut).

La tendéncia a l'aillament d'aquests. alumnes. va ser molt acusada, doncs..
Mai -no-van acabar de-ser considerats’ “del -centre”, sind ‘que més aviat
esdevingueren un afegit _exterior {els alumnes, Faula i les mestres).
Aquestes expliquen com, per exemple, els dos. centre van “oblidar-se™

de matricular els alumnes del TAE . per al curs seglent, que

39 ~ontinuant amb aquesta dinamica, i en.un. precids exemple. de. retorsid del discurs.
racista, 'equip directiu del General Moragues va decidir que.el crs 1999-2000 no cedirien

cap alumne al TAE, perque no necessiten. . aquest taller i perque aguests alumnes

“s'integren millor” directament a f'aula, Molt.probablement, les raons de fons altra vegada-
son que no volen tenir aules del TAE a Vinstitut (un canvi -de filesofia tant radical g5 fa-
estrany: P'any anterior van-coliocar al TAE tots els seus AlT (probablement tots- eis

alumnes marroquins que tenien a I'lES). '

34 5 {inict del curs 1999-2000, PAT, va indicar-me que els alumnes que van assistir als

TAEs semblaven del tot desubicats-en integrar-se amb-fa resta d'alumnes, sobretot els que
no van arribar a entrar a 'ES abans de la posada en marxa dels Tallers.
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s'assabentaven dels actes festius que-s'organitzaven a través dels rétols

que hi havia penjats als murals. Un dia es van trobar sols-a l'institut

parque la resta d’alumnes se n’havien anat d’excursia. El dia. que af

Guiller d’Efak es va celebrar la jornada Sobre Africa tampoc no se'ls va

convidar.

Evidentment aquestes dinamiques afecten de manera important. els.

alumnes adscrits al TAE. Al seminari sobre els AIT abans esmentat; tots

els participants que havien treballat en algun TAE van coincidir 2

assenyalar que:

s els alumnes més petits (els de primer cicle) s’hi sentien molt atesos i’

establien una relacié pseudomaternal amb elsfles mestres responsables
(al TAE del Vilar eren 2 dones).

els alumnes de segon cicle, en canvi, mantenien una relacié mes
ambigiia: duna banda de clara simpatia envers el mestre, perd. d'una.
alera banda duna certa animadversié envers el que ells mateixos
anomenen “la classe dels moros” (aixi 'anomenaven alguns alumnes
marroquins que formaven part del TAE). El sentiment d'exclusid és
evident en alguns casos

alguns alumnes delaten una certa frustracid o dol per la immigracié:
han estat arrencats d’origen en plena adolescéncia, quan la qliestic dels
amics, de la colla, del veure's per correr, jugar, xerrar, ... €s- @nt
jmportant. Aquesta frustracié no queda mitigada, sind que “fins i ot
s'accentua quan a l'escola se'ls situa en una aula especial (que pot .ser
viscuda com a aula ghetto) i les dificultats per establir unes bones
refacions amb la resta de companys sén Obvies (el menyspreu
generalitzat es fa dificil d’assimilar).

" per algunes noles el TAE va ser fa manera dincorporar-se a Pescola-
per primera vegada (al taller es van sentr més respectades que en

alguns instituts, on se’ls impedia d'anar-hi amb vel).
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La desvinculacié del TAE dels respectius instituts incidi sobre-una akra
questio: les mestres del TAE també eren exteriors als instituts, Al'TAE
del Vilar hi impartien classes dues professores, [8 hores cadascuna. El
treball d'aquestes professores-no estava en absolut coordinat amb la-
resta de mestres, ni sestabl tampoc <cap mecanisme de-
corresponsabilitzacié (les mestres del TAE no-s'integraren en els equips-

docents dels instituts: claustre, Consell Escolar, arees de treball, I

4, La importancia donada 2 fa-lengua {fonamental; d'altra-banda) va fer que
altres gliestions quedessin desateses. El SEDEC (un.servei linglistic) va .
preparar un programa molt especific per a lirea de llengua,. perd,.
aspectes com ara les relacions entre els alumnes no van ser abordats en’
cap moment (o fins i tot podem-assegurar que aguestes van quedar upa

, 396
mica més malmeses a causa de! TAE)™™.

5. Una altra questio sén els mecanismes a partir dels quals els alumnes
d'incorporaci6-tardana sén adscrits als fespectius--TAEs. A partir de les
explicacions donades per la representant deél SEDEC al seminari.sobre

els AIT a secundiria, no queda clar si hi ha un mecanisme establert

W5 Al seminari Minories Culturals i Alwmnes d'incorporadd tordane: una nova realitat per repensar’
Fatendié o la diversitat @ IEducacié Secunddria Obligatdria {9° Escofa oEstiu Sobre fntercufturafitat,
Girona 1999) del qual en vaig ser coordinador, resporisables del SEDEC manifestaren que a
només 2 dels 13 TAEs endegats durant ef curs 1998-1999 es va demanar que els alumnes dels.
tallers participessin amb 1a resta daiumnes a més dasses.de les proposades inicialment i que.éls
mestres dels tallers sincoporessin. als espais .de. debat i discussit dels instituts. -Aquesta
“desvinculacis” del conjunt del professorat explica-que al Gulllem . d'fak l'equip .directiu
decidis que els alumnes d'incorporacié tardana del.curs 1999-2000; no s'incorporessin al
centre a I'inici del curs, sinb que-era preferible que s'esperessin-a-linici de les classes-dal -
TAE. La directora em va comentar que ho-trobava millor per als-alumnes.

3% Mgits alumnes “autdctons” consideren-el TAE -com -un -privilegi excessiu -que-es
concedeix als alumnes d’origen marroqui; *;Pero-si-hasta-se les ha puesto una aula pora-eflos
solos!” em va alertar Alfonso. Cometaris similars els -feion~aitres alumnes que’es’
consideraven victimes de la discriminacid positiva dels alumnes marroquins.
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d'avaluacié inicial comuna™ . Al Guillem d'Efak va ser la- Comissié
d'Incorporacid Tardana la que va decidir quins alumnes..magrebins.
s’havien d'incorporar al TAE. Els.recent arribats van ser avaluats primer
per I'EAP, que en va fer 'informe fen alguns instituts, pero, es va donar
el cas que alguns informes només indiquen alld que no-saben els
alumnes: no sap catald, no té coneixements de matematiques, no-sap...
Sense aprofundir més en Hurs capacitats i caracteristiques, de manera.

que molts d’'aquests informes esdevenen poc atits)*?

En el cas del General Moragues va ser la direccié del centre la-que va
decidir gue shi incorporessin tots. Daltra banda, en el .cas de
successives incorporacions al TAE del Vilar un cop iniciat el curs; amb
Falumne no s'adjuntava cap informe (ni de I'EAP), linspector simplement

avisava amb un o dos dies d’antel-lacié que sincorporaria un nou alumne.

Mi hagué altres problemes, com ara la precipitacié amb que es van

399 .

implantar (el projecte es va iniciar a partir de febrer de 1998™" i-la-intencié

37 | es donen casos com el de la Maimuna, del Guillem d'Efak, que hauria d’haver anat.al
TAE, perd des de 1a direccid es va preferir que s'hi quedés “perque puguss integrar-se
amb la resta d’alumnes” (i pergque havia d'astar-hi poc temps: té 16 anys).

% wA Jhora de pati ha vingut el mestre que s'ocupava dels alumnes marroquins al
General Moragues. Ha estac parlant amb mi i amb una de les mestres del TAE. Eps ha

comentat que ells van arribar a la conclusié que la Khadija tenia algupa mena de-
disminuci®, que no tenia capacitat per entendre res (de fet és veritat que al principt no-
entenia res) i que només pensava i vivia per a casar-se. Explica que era extremadament:
introvertida i que fins al mes de gener no va comencar a dir alguna cosa. Aquest mestre’
s’ha sorprés dels progressos de la Khadifa | la mestra del TAE explica que han arribac a'la
conclusi® que és una noia molt espavilada (de les més espavilades de laula, diu).. NO.
només aixd, sind que a més li agrada molt aprendre, que participa molt a classe i &S de les
que sempre s'apressa a contestar |a primera i quan respon bé acostuma a somriure moit.
orgullosa.” (Observacié de camp)

7 «Aquesta aula s'ha tirat endavant amb totes les problemitiques, ja que hi va haver
poquissim temps per adequar I'espal, només a titol d'exemple valgui el fet que la.carta-del-
Delegat Territorial dEnsenyament senyor Angel Guirado on es comunicava a PAjuntamen:
la posada en funclonament d’aquesta aula per al dia 10 de febrer, va entrar en el Registre

General el dia |1, Per tant aixd indica que la voluntat de la Carporacid Municipal que-
aquest servei es pogués posar en funcionament era i és ben demostrada. Val a dir que de-
les coses que s'han demanat algues sran ficilment corregibles: el sistema de catefaccid-

refrigeracid, el material, etc... Perd malgrat aixd potser s’hauria de parlar de trobar un
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era que el 1999 es comencessin 2 inici- de curs. Al-Guillem d'Efak, perd; el
TAE del 1999-2000 no va comengar fins a. mitjans. d'octubre, un mes.
després que comencessin les classes. per 2 la resta d’alumnes). Amb. tot,.
tallers similars als TAEs els-consideren necessaris tant els mestres dels
instituts com els que treballen-en -als tallers amb Valumnat immigrat. Cat
atendre de manera especialitzada les necessitats d’aquest alumnat i aixd no-
es. pot fer si no és. establint -grups."amb. unes necessitats d'atencié

. “00
relativament comunes

11.5.5 SEDEC: I'aula pont.

A banda del TAE, al Guillem d'Efak durant el curs 1998-1999 va seguir
funcionant una -aula dedicada als. alumnes marroquins que no s’havien
incorporat al TAE (feia -més temps que estaven 3 Tinstitut, dominaven
millor les lienglies del centre i tenien- prou capacitat per seguir algunes
assignatures comunes). En .aquesta aula. impartien classes T'ET. i um

professional del SEDEC que dedicava unes hores a l'institut només per als

altre emplacament més idoni dintre -mateix d'un Institut.” (Acta-del ConseflEscolar
Municipal, 4-de-marg de 19%9) '

0 Resulta sorprenent com molts mestres dels TAEs -es queixen encara de 'excessiva
heterogeneitat dels seus alumnes: s'hi -troben alumnes anatfabets (en la seva llengua.
original) fins a alumnes escolaritzats. que dominen perfectament, per exemple. la
geometria; alguns dominen el catala o el castelld. coltoquial,. perd. aixd no vo! dir.que..
dominin ni entenguin el llenguatge especific que s'utilitza en les diferents assignatures; a

banda del llenguacge, també son variables habilitats .com I'is. del-diccionari, de mapes, de

Pordinador. etc. Evidentment aixd dificulta Porganitzacio. del treball-2 aula {malgrat tot,

tots als alumnes requereixen -una atencié- especial) i impedeix també que els-alumnes-
“més preparats” puguin exercicar les seves- habilitats -(lingtistiques, académiques, socials) -
amb alumnes autdctons que els serveixin de model-i d'exercici. També &s evident, perod;

que si heterogeneitat els resulta-excessiva en-aquests grups-d'entre 15§ 20 alummes; fa
seva integracié ‘plena a les -aules comunes encara resulta meés-problemitica a thora

d'organitzar I'ensenyament d’alumnes encara molt més diversos.
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alumnes immigrants (feien les classes-de catald) i PA.C (el professor de

religié de Pinstitut, que els impartia classes d’Histdria i sobre “costums”).

11.5.6 Compensatoria

Abans de la implantacié dels TAEs, la professional que s'ocupava de manera
preferent dels AIT -i de Valumnat d'erigen estranger en general, era la
professora de Compensatoria. De fet el programa-de Compensatoria té
per objectiu atendre els alumnes en situacié de risc. La professional del
Guitlem d'Efak, perd fa una curiosa lectura de fasituacié i assegura que effa

només s'ocupa dels alumnes immigrats perque “per als altres” ja hi ha

F'UAC.

La professional de compensatdria anterior a {'actual va fer materials i va
preparar activitats per a tots els alumnes det centre (encara guarden- <l
material d'una activitat anomenada “Tutti fruti”) a més de per als AT La.
mestra de compensatoria vigent mentres vaig realitzar el treball. de camp,.

perd, preparava només materials especffics per als AIT.

La directora explica que I'anterior mestra de compensatoria va elaborar
materials per als alumnes AIT (va plastificar nimeros per a les classes de
matematiques). Es com si només es valorés Paportacié de materials nous;
com si el principal problema d'-aquests-.alumnes-(i de linstitut) fos-aguest, &l

de les activitats i materials, més que no pas un problema organitzatiu

! cada vegada que en vam parlar 2 directora del Guillem d'Efak insistl en la qestio deis
materials, com si aquests haguessin de ser 'aportacié més important dels professionals-de
Compensatdria. Logicament la mestra de compensatdria es queixava de i3 poca
receptivitat a les seves idees i propostes orientades cap el que havia de ser Teducacid
intercultural,
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{d’aconseguir una millor distribucio de-les feines.i responsabilitats entre els

professionals i de millorar la dinamica de les aules).

Aquesta professional va planificar la formacio -d'alguns alumnes marroquins
que hi havia al centre, va-elaborar un horari especific que incloia: sessions
amb el conjunt de la classe i sessions.al marge (per a Faprenentatge de [a-
liengua i de matematiques, unes. I3 hores). A partir de la implantacié del
TAE, perd, aquesta feina-va quedar estruncada-i fa-mestra va haver de
buscar-se noves ocupacions. Finalment es va decidir a fer traduccions i
adaptacions de textos, per tal de simplificar-ne el vocabulari i fer-los Utils

per al treball amb aquests alumnes.

Per al curs 1999-2000, es va arribar a un acord amb la-direccié perque
dediqués 4 hores de docéncia setmanals.al reforg dels.alumnes AIT que no
assisteixen al TAE. Insisteixo que Compensatdria no.t¢ com a objectiu
IFalumnat immigrant, siné -els alumnes en situacid de risc, abundants al
Guillem d'Efak i que en <cap moment nc son- objecte-d'intervencié de la

professional que assisteix I'institut.

11.5.7 L’objector

Per acabar, el darrer dels serveis de qué- disposa el Guillem d’Efak-per
atendre els alumnes immigrants, és el d'un objector de consciéncia que fa'la
prestacid civil substitutoria al centre. La seva tasca consisteix a donar-
suport a alguns dels alumnes marroquins d'incorporaci¢ tardana: sessions
de conversa, reforc escolar, repas de determinats temes... La sorpresa va.

ser veure que (a imitacié del funcionament escolar oficial) les sessions de
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I'objector també inclouen estones de joc i d’esbarjo: algunes tardes surten-
al pati de l'institut, quan no hi ha ningy, i juguen algun partidet de futbol-o
fan un “21” a la pista de bisquet. Des que la majoria d’alumnes AIT es van
incorporar al TAE, els partits (i les classes} es fan entre I"objector i un o, de
vegades, dos alumnes marroquins. Facilment podriem qualificar aquesta
practica d'entregar els alumnes immigrats a no professionals com. una

forma de desescolaritzacié (mal) encoberta.

11.5.8 Serveis externs

L'escola, a més, compta amb el suport d’'agents i serveis que no trebalien-
dins mateix de Finstitut. Sens dubte una bona entesa (ara inexistent)- amb-
aquests contribuiria a millorar considerablement latencié als alumnes. en

general i als fills d'immigrants en particular.

Els Serveis Socials de I'ajuntament del Vilar atenen un 80% de la poblacié..
immigrant recentment arribada a aquesta poblacié (segons la responsable
 del servei). La mateixa responsable assenyala que malgrat el creixement de
les demandes generat per ['arribada d'immigrants, la seva area no ha
crescut de manera proporcional. Amb tot, miren de cobrir les diverses
necessitats. En Fambit educatiu, els serveis socials compten amb dues
educadores que setmanalment acudeixen als instituts del Vilar per tal de

detectar necessitats i coordinar intervencions.

Malgrat aixd, des dels serveis socizls es queixen gue dels instituts els arriba
poca informacié i les demandes es fan sempre quan les situacions han

arribat al #fmit. La problemaitica de les bandes juvenils (no integrades per
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immigrants) i les baralles a la sortida dels centres, per exemple, les van
condixer a través de la policia local. Quan un alumne és expedientat se’ls
ho sol fer saber, perd sempre quan 'expedient és obert, mai quan l'alumne
arriba a linstitut i es detecten les mancances o els problemes. Quan algun
alumne deixa d'assistir a l'escola, per exemple, aquesta no els ho sol
comunicar. La responsable dels serveis socials afirma que no saben que es

fa realment a Pescola, ni amb els alumnes d'incorporaci6 tardana, ni amb els

alumnes amb situacié de risc en general.

Serveis socials tenia un programa de desescolaritzacié lligat als pretallers
fins que el regidor d’ensenyament va dir que aixé ho podien cobrir millor
els mateixos instituts, que ja orientaven laboralment els seus alumnes. En
lactualitat només queda un pretaller (el taller de fusteria) i enguany hi han

passat 7 nois.

L'ajuntament també disposa d'un servei dinformacié juvenil que ha
esdevingut el punt de trobada de molts joves (també de joves d'origen
marroqui) i que pot realitzar una tasca de seguiment i intervencié forqa
important. Mai no s’han coordinat amb Pescola, tot i que durant la meva
estada al Vilar vaig veure com en diverses ocasions {educador que
gestionava el centre assessorava els alumnes sobre possibilitats d’estudis,
sortides laborals i promovia iniciatives en ambit del lleure (creacié d'un

equip de futbol en el que s'hi integraven joves immigrats, per exemple}.

Al Vilar.també hi ha una escola d’adults on, entre altres coses, s'hi fan
classes de catald i castelld per a immigrats estrangers; hi ha associacions
d'immigrants; una mesquita on s'hi fan classes seguint el model de F'escola
coranica tradicional; Caritas hi té un centre obert dedicat al reforg escolar;

una monja w'ha obert un altre pel seu compte (el Centre Obert de Sor
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Clara, que els alumnes anomenen “La casita”). També hi ha serveis de
formacié ocupacional: per a joves de |4 2 |6 anys hi ha el Taller de
Fusteria de Fajuntament (20 places); per a joves d’entre 16 i 25 anys una
Académia privada de Disseny Grific (15 places), una académia de gestid
empresarial (15 places); i per a persones majors de |6 anys en general-hi ha
‘els cursos que organitza el Departament de Treball (6 cursos-que no
requereixen formacié especiﬂca.préviﬁ..(amb. IS places per curs).i. 6 cursos.

que si que requereixen formacio prévia (també amb 15 places per curs)}).

Com veiem, les iniciatives sén moltes, perd la descoordinacio entre les
mateixes &s gran. Durant la Jornada per a la integracid i la Convivéncia.
celebrada al Vilar (2000) tant els ponents com la majoria dels participants a
la mesa dedicada a I'ensenyament van assenyalar el desconeixement mutu i
la manca de coordinacié com un dels problemes principals de les entitats
del Vilar. E} ponent de la mesa va assenyalar que “la collaboracid. entre
administracions i serveis per millorar Yatenci¢ educativa i personal” aixi
com “la collaboracié dels centres per aprofundir en Teducacié

intercultural” era prioritaria.. | fins aleshores molt deficient.

Malgrat aixé, amb posterioritat a la Jornada, des de I’a]ﬁntament--no--s‘ha
promogut cap més iniciativa per a milorar i-posar ordre a tan-diverses
iniciatives i serveis. Algunes ONGs que treballen en Timbic de la
immigracié, en canvi, si que han encetat una dinamica d'intercanvis.
continuats i de coordinaci6 més intensa amb diverses entitats i

associacions.
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11.5.9 El Consell Escolar Municipal i
el Conseli Escolar del Guillem &’ Efak

Al Consell Escolar Municipal (CEM) hi participa un representant de cada
escola i institue del Vilar el regidor d’educacié i el mateix alcalde. En pricipi
ha de ser un érgan de coordinacié i debat on es discuteixin les giestions
més rellevants en relacié a I'educacié dels i les joves del Vilar. La revisié de
les actes del CEM, perd, és decebedora. El tema de la immigracié només
apareix a I'hora de sollicitar mesures per al repartiment dels alumnes
immigrants. Hi ha més facilitat per discutir, acceptar, acordar i proposar
dotacions pressupostaries, nombres de places, linies escolars, creacions de
nous centres... que no pas per discutir sobre qllestions i problemes de fons
que afectes les escoles i el mateix municipi. A cap acta es fa cap referéncia
a giiestionsde racisme {que veurem com sén cada vegada més importants) i
el tema de a violéncia apareix només en dues ocasions i sempre a partir de
fets anecdatics o allunyats (la violéncia a la televisi6, per exemple, no pas
als mateixos instituts). Veurem 'aquestes referéncies al capitol dedicat a

ranalisi dels fendmens violents al Guillem d’Efak.

La consulta d’aquestes actes, en tot cas, permet comprobar com els
problemes de relacié no s’estableixen només entre el Guillem d'Efak i la
resta dentitats i institucions del municipi, siné que es tracta d'un problema
de reiacié molt més general {la societat desorganitzada a qué feiem
referéncia al capltol inicial?). La creacié d’organs de coordinacié sovint no
es correspon amb la dotacié d'unes competéncies o d'unes facultats que
facin d'aquests organs uns instruments realment eficagos. Al contrari,
davant de determinades guestions la seva eficdcia queda condicionada per fa

pugna que les diferents administracions han establert entre elles.
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Demana a paraula el Sr. Sebastid Parera per dir que és evident que hi ha
una manca d'informacié a P'usuari, i en concrat del Consell. Afegeix que se
li ha de donar un contingut critic, o bé disoldre’l ja que no ha estat en

absolut un érgan de consulta ni de participacio.
Després de la nova intervenci del President, el Plenari del Consell

decideix fer arribar un escrit al Cap defs SS.TT. d’Ensenyament de fa
Generalitat fent-hi constar els seglients punts:
Ir.-Lamentar la no consideracié d'aquest Consell per portar a terme la
implantacié de l'escolaritzacié dels nens de 3 anys...
‘(Acta de la reunié plenaria del Consell Escolar Municipal, 25 de juny de
1990}

El Consell Escolar del Guillem d'Efak tampoc és un instrument de reflexié
eficac. Aquest Consell estd constituit per | representant de FAMPA (sol
assistir-hi el president), 2 representants electes dels pares (que també
solen ser de 'AMPA), I'equip directiu, els representants del professorat i
els representants dels alumnes. Hauria de ser I'drgan de govern del centre.
Enlloc d'aixd és simplement Pespai on es prenen algunes decisions
~ administratives o saborden qiestions com ara les expulsions deis alumnes,
les sancions a imposar davant de determinats fets violents, Pautoritzacié o
no per consumir tabac a l'escola, si es faran vagues, l'organitzacié de
. sortides | viatges de final de curs, etc. Cal assenyalar, perd, que les
primeres qliestions (expulsions i tractament de la violencia) no es tracten
en absolut a partir d’'un debat a fons d'aquests problemes, siné que el
Consell treballa més aviat com si es tractés d'un jurat cjue ha de debatre
quina és la senténcia adequada davant de cada cas: es consuita lz normativa,
les parts implicades i s'apiiquen les sancions que es consideren justes. En
cap moment, perd, (si més no a cap de les sessions a qué vaig assistir) es va
realitzar cap reflexié a fons que permetés pensar en les. causes dels
conflictes, la manera més adient de tractar-los (més enll3 de les sancions a

aplicar), la necessitat de demanar l'ajuda a especialistes, 3 altres entitats, la
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collaboracio de les families*®, d'iniciar alguna mena de campanya, ... res en
bsolut. Es com si I'drgan pensant de linstitut, bé per collapse
administratiy, bé per no haver assumit que aquesta podia ser una de les
seves funcions, delegués (a ningl) aquesta facultat, provocant que Pinstitut
romangués a la deriva, empés per unes inércies que el deixen indefens
davant d’'un present que el repta dia 2 dia™”. Es per aixd que als capitols
segiients plantejaré com un problema afegit més, Ja manera com Vescola
tracta la qiestié de la identitat, el racisme, la violéncia i, de manera més
general, les relacions entre els alumnes. Sens dubte aquests problemes no
neixen a l'escola ni és I'escola qui els provoca, perd la manera com els
afronta (quan ho fa) no afavoreix en absolut la seva superaci6. La sensacio
és que l'aparent deixadesa de Pinstitutm la manca d’atencié a determinades
qiiestions, la inércia o a rutina amb que se n'afronten aftres, contribueixen
2 fer del Guillem d'Efak un centre on els problemes gacumulen i on queda
només P'opcié d'esperar que algun dia les coses comencin a canviar. He
volgut assenyalar, perd, que les deficiéncies no sén només internes. El
Guillem d’Efak també és victima d’un cet ailament, d'una nulla o escassa
relacié amb tot el que l'envolta. Perqué al seu voltant tampoc no s’ha
.
generat cap dinamica de reflexié sobre els problemes nous, sobre els

reptes que ha de fer front un institut com el Guillem d’Efak.

402 5 peunions amb els pares només se'n fa una a I'any (un cop ha comencat el curs, cap
2 finals d'octbre), i és purament informativa (sobta aleshores la critica que es fa a les
families magrebines, que no assisteixen a les reunions! Com si aquestes fossin tantes i tant
importants!). Amb FAMPA del centre només es solan tractar problemes de tipus
econdmics (com es paguen les sortides, quin material pot comprar FAMPA per a Finstitut
i qUestions d'aquest tipus) res més. Val a dir que la refacit 4 tensa i hi ha una profunda
malfianca entre eis que dirigeixen PAMPA i I'equip directiu del centre.

403 £ Claustre és igualment poc eficag a F'hora de reflexionar sobre els problemes que
afecten Pinstitut. N'hi va haver un a principi del curs 1999-2000 i un aitre cap a Nadal. No
s’hi va plantejar cap problema de fons (sobre la violéncia, el racisme, el tractament de la
diversitat..).



12. | Discursos d’etnicitat
al Guillem d’Efak

La diversitat present a les aules de PIES Guillern d’Efak és gran. Als capitols
precedents he pariat del context social que fa que en [lactualitat els
discursos de reivindicacié étnica hagin pres una rellevincia que en altres
dpoques i contextos no haurien tingut; i he presentat Pinstitur, parant
especial atencié a la composicié de Falumnat, aspecte i rutines de I'escola t
serveis d'atenci6 a la diversitat. En €l capitol present veurem fins a quin
punt els discursos d’etnicitat es fan presents 2 les aules d'aquest institut del.
Vilar. Assajaré, basicament d'identificar els discursos detnicitat vigents
entre lalumnat del Guillem d&'Efak: qué diven els alumnes catalans,
castellans, marroquins, ... eis uns dels altres. No aprefundiré en la manera
com s’aborden les questions de racisme i violéncia (aixl com tampoc
analitzaré l'estat de les relacions 'interétniques entre els diferents
collectius), aquestes gliestions seran abordades en els capitols seglrents. Si
que comengaré, perd, per assenyalar quis son els discursos d'etnicitat que
es proclamen i es desenvolupen des del centre mateix (els seus documents
oficials, la direccié i el professorat), quina és [a postura i les contradiccions
de Pescola enfront la diversitat, perqué, com he indicat anteriorment,

considero que la postura ambigua i contradictdria del centre és un dels
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elements (entre altres) que afavoreix la difusié del racisme i les tensions

intereétniques.

12.1 LMES GUILLEM D’EFAK: UNA ESCOLA
CATALANA, PLURAL | INTERCULTURAL

Al capitol & hem assenyalat les dificultats que hi ha en molts centres per
desenvolupar una politica reaiment intercuttural des dél propi centre: les
dificultats per assolir el consens entre tot el professorat, la necessitat
d'establir un lideratge i uns objectius clarament orientats en aquest sentit i
athora que siguin practicables, i les dificultats per aconseguir que la
interculturalitat sigui quelcom que vagi més enlla d'una declaracié de bones
intencions. Tot seguit veurem com aquestes dificultats també es fan
presents al Guillem d'Efak. Veurem, en primer Hoc, com es generen clares
contradiccions entre els objectius que s’estableixen en l'ideari del centre
(el Projecte Educatiu de Centre) i les linies d'actuacié que realment es
desenvolupen en relacié als temes que estem abordant (i que he pogut

observar al llarg del desenvolupament de ['etnografia).

Al Projecte Educatiu de Centre s’hi han de recollir els trets d’identitat de
lescola i institut i els objectius que aquesta o aquest pretén assolir de
manera prioritaria. Es Pequivalent a I'ideari de molts centres privats i
vindria a ser la carta magna, el document marc on es defineix com es vol
que sigui el centre: res de paper mullat, doncs, sind un document que
requereix el debat i posterior consens de tots els membres de Finstitut. El

seu acord comporta uns objectius que han de condicionar I'orientacié de
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les més diverses actuacions que s’hi desenvolupin (en el pla del curriculum,
de Poferta de cradits, d’activitats extraescolars; en la forma d’organitzar la

docéncia, les aules; etc.).

Liuny d'aixé, quan vaig demanar a Fequip directiu el Projecte Educatiu de
Centre es van desencadenar tot un seguit d’ironies: ni sabfen on era, ni
veien quina utilitat podia tenir: “thuit Fa motlts anys d’aixd” (s'havia aprovat
feia dos anys), i “del que s’hi diu al que shi fa.. $hi diven coses molt
maques aqul” va exclamar el cap d'estudis. | no era sol, semblava que hi
havia una certa unanimitat a considerar el document com un exercici de
retorica allunyat de la practica quotidiana, i aquesta sensacié no es traduia
en cap bri de critica 2 una prictica que els havia allunyat d’uns objectius
sobre els quals tots havien coincidit. Més haviat traduia un escepticisme
profund en uns objectius (i un document} que havien demostrat no ser
Gtils o apropiats per abordar un dia a dia que aparentment marcava les

seves prioritats.

El Projecte Educatiu de Centre del Guillem d’Efak (sT que el van localitzar)
és interessant i no recull només afirmacions retdriques i generalitats, sing
que s'hi marquen linies d'actuacié i objectius de treball concrets que

semblen del tot adequats a la realitat que viuen els joves del Vilar*®,

Efectivament, alguns punts del Projecte Educatiu de Centre semblen una
recopilacié del que és politicament correcte, dels valors progressistes que
senuncien ara i adés en fa nostra societat (respecte a [a diversitae, Huita
contra el sexisme, ecologia, drets humans, ..). Hi ha punts, pérb, que son

forca més precisos i que comprometen clarament I'institut en una linia

M E1 Projecte educatiu de Centre que tot seguit comento estd transcrit a annex 16.2.
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d'actuacié concreta. D'entre els diferents trets d’identitat i objectius que

se'n deriven, s’observa una aposta per:

I. La interculturalitat. Que més és clara en els punts |, L1, 1.4,
1.5, 1.6, 1.7 i I1.1; i més ambigua als punts 3, 10, 1.3, 3.3, 10.2.
Als primers punts es fa uma aposta clara pel respecte, la
convivéncia i la superacié de qualsevol forma de discriminacid
(que als punts 8, 8.1, 8.2 i 8.3 es concreta en 1a Huita contra la
discriminacié per raons de géneré. Aquest objectiy ja estava
recollit a 1.l i feia innecessaria aquesta concrecio, si no és que
vulgui fer-se un treball especial sobre aquest aspecte). Si fem cas
dels enunciats, Paposta de [linstitut va més enlla del
multiculturalisme i es podria dir que opta fins i tot per
I'antiracisme (1.5} i un paper no gens passiu respecte tots aquests

temes.

Deia també que hi ha uns punts on "aposta interculeural és forca
més ambigua. De fet, segueixen la tonica dels Dissenys
Curriculars elaborats pel Departament d’Ensenyamentm. on les
referéncies a 'atencid a la diversitat, Parrelament en una realitat
cultural diversa, el coneixement del medi social {que és divers)
poden incloure la perspectiva intercultural, perd aquesta ben
poques vegades es fa explicita. Es més, I'ambiglitat d’aquests

punts contrasta amb la claredat amb qué s'aborda ia questio de la

5 possiblement sigui aquest el punt de redactat més enigmitic de tots: el sexe segueix
essent un dels principals tabis encara vigents en ka nostra societat.

% vraig participar en la seva revisié en relacio at traccament que donaven 2 la diversitat
cultural, en el marc de PEquip Diversitat Cultural i Escola de 'CE de PUAB (1992).
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llengua i el context nacional de referéncia. Aquesta claredat

també es déna al PEC del Guiliem d'Efak:

7. Una escola catalana. La catalanitat del centre es fa explicita als
punts 2, 2.1 i 2.2 i, de forma més ambigua als punes 3 i 3.3
esmentats anteriorment que feien referéncia a l'arrelament 2
I'entorn (que tal com es pot interpretar que €s refereixen a un
entorn divers socialment i culturaiment, es pot interpretar
també que es refereixen a un ;‘entorn nacional catald”). Val a dir
que en cap moment es fa cap referéncia que pugui maticzar el
conflicte que es pot generar entre Paposta étnica, nacionat, de
Pescola i Paposta simultania per una educacié intercultural (és
més, la concrecié a qué sarriba en els punts 2.1 i 2.2 contrasta
amb 1a manca de referéncies a les altres fiengles i tot fa témer
que ¢l que podria ser un projecte intercultural quedi en una
declaracio retdrica o en un “respecte” o “tolerincia” més passius

. 40T
que no pas actius .

Al PEC s'hi recullen altfes refaréncies a temes d’interés en relacid a les

relacions interétniques, com ara;
3. Els Drets Humans. S'hi fa referéncia als punts 5i5.1.
4. La solidaritat. Punt |.7.

5. Unes bones relacions de convivencia. Punts 1F i 1.1

Curiosament no es fa referéncia la cultura de la pau, el pacifisme,

%7 Tal com passa amb efs Dissenys Curriculars analitzats (Serra et al. 1992).
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fa resolucié de conficites o la lluita contra la violéncia, quan
aquest darrer tema ha esdevingut el que més preocupa a fa

direccié del centre | el conjunt del professorat.

A banda dels trets d'identitat i objectius que fan referéncia a principis
generals (els esmentats, a més de I'ecologia (punts 6, 6.1 i 6.2‘03), o dels
punts 4 i 4.1 que semblen una ironia davant la degradacié fisica del centre)
hi-ha dos trets d'identitat i objectius que fan referéncia a aspectes

procedimentals i que sén forca concrets:
6. El treball amb grups heterogenis. Punt |.6.

7. L’aposta per un ensenyament praceic i participatiu. Punts
7, 7.1 i 7.2 pel que fa a la participacié en el funcionament del
centre; i punts 9, 9.1, 9.2, 9.3 pel que fa al treball d’aula, basat en
la participaci6 dels alumnes lesperit de recerca |

I'experimentalitat.

El primer aspecte estd intimament refacionat amb el que ha de ser
l'educacié intercultural (un treball per i en la diversitat cultural) i tant
aquest com l'altre sén a la base dels principis i valors de la Reforma
(Paposta per formes de treball més participatives i experimentals és el que
havia de fer PESO quelcom diferent de l'antic Batxillerat i Phavia

d'aproximar en alguns aspectes a les formes de treball de la Formacié

402 1 @l punt 6.3 que incomprensiblement queda inclos en el capitol ecoldgic, tot i que el
depassa (esta més relacionat amb I'ensenyament basat en la practica {punt 9} i arrelat en
Pentorn (punt 3) & molt i molt interessant (per a treballar la participacid politics, ta
reflexié sobre la democricia i les formes de representacié que al primer capitot d'aquest
treball hem considerat absolutament relfevants en el moment actual en que estan patit
transformacions profundes). En la practica tampoc no s'ha arribat a desenvolupar.
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Professional, o si més no, 'havia de fer capag d'assimilar-ne Falumnat, que
en principi es considerava més preparat i avessat a I'ensenyament practic

que no pas a la passivitat teorica de 'antic BUP).

Tot seguit veurem fins a quin extrem molts dels punts fins ara esmentats,
des de les apostes per la interculturalitat 1 [a potenciacié del respecte i un
treball amb grups heterogenis, prictic i participatiu (tot i no ser simples
declaracions de principis, sind criteris i procediments practics ben

especifics) s6n desmentits per la prictica quotidiana.

12.2 LA DIFiCIL PROMOCIO DE
L'EDUCACIO INTERCULTURAL

Sense haver indagat de manera exhaustiva sobre quin és el posicionament
del professorat respecte I'alumnat immigrant o, de manera més generdl,
sobre quin ha de ser el paper de linstitut respecte les cultures que
I'envolten, resuita evident que Iaposta més o menys decidida per una
educacié intercultural es veu quotidianament desmentidaren la dindmica

diiria de l'institut.

At capitol anterior hem fet referéncia als serveis que s’organitzen per
atendre els alumnes immigrants d'incorporacié tardana. Diversos autors
consideren que les diferents estratdgies d'acolliment d'aquest alumnat son

fonamentals per tal d'assegurar posteriorment un correcta atencid a
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4 .
® Feu i

aquests alumnes i flur integracié en el conjunt de ['escola
Palaudarias (1997) distingeixen conceptuaiment les estratégies de recepcid i
incorporacié dels nous alumnes (que impliquen els rituals escolars i les
rutines organitzatives més o menys meciniques de presentaci® dels
alumnes a Paula, actes administratius, informacions que es donen 2 la
familia, etc.), de l'acollida (que consideren més global en fa mesura que
comporta una reflexi¢ pedagdgica de tipus comprensiu i unes adaptacions
molt més globals tant a nivell curricular com or'g,ranitzatiu)“0 i consideren
que els processos de recepci6 i incorporacié dels nous alumnes sén
guelcom fonamental, en la mesura que constitueixen el primer contacte
d'aquests alumnes (i possiblement de Hurs families) amb un mén que els és
del tot alié, i que poden marcar d’entrada el taranna de la relacié i les
expectatives mutues que poden generar-se. Aguest fragment del diari de
camp mostra el primer contacte de dos alumnes gambians amb linstitut

d’Educacié Secundaria Guillem d’Efak:

49 £o ol marc de la 9 Escola d'Estiv Sobre (nterculturalitat, l'estiu de 1999 es va
organitzar el seminari “Minories Culturals i Alumnes d'Incorporacié Tardana: una nova
realitat per repensar l'atenci6 a la diversitat a 'Educacié Secundaria Obligatdria” {Serra
{999). En ell s’hi van presentar diferents experiéncies d'acolliment d’alumnes. immigrams.
dincorporacié tardana que anaven des d'organitzacié daules pont més o menys
integrades a les aules comunes (TAEs més o menys adaptats; Aula d'Adaptacié Escolar de
"IEs de santa Coloma de Farners), fins a la mobilitzacié de lalumnat, ciutadans i
associacions del conjunt de la poblacié (experiéncia de I'Institut de Sant Pere de Ribes). A
través d'aquestes experiéncies, perd sobretot de Festudi presentat per Palaudarias (Fetr &
Palaudarias [997) es va posar de relleu la importincia de les diferents adaptacions i
estratégies d’acalliment endagades a les escoles i instituts.

410 Eic mateixos autors van observar en diferents centres de primiria de la provincia de
Girona iniciatives i estratégies de recepci® i acolliment d’alumnat immigrant: acompanyar
els infants a Vescola, presentar-los I'entorn escolar, explicar-los les normes blsiques de
Pescola, orientar les families per a la seva matriculaci6, determinar-ne f'estat. de salut i
comprovar les vacunes rebudes, disposar de “companys-tutors” que els siguin propers. i
els serveixin de pont per 4 la seva integracié a l'aula {gwats pel mateix professorat), evitar
que estigui sol a classe o al pati, establir contactes amb la familia fent que la comunicacit
sigui fluida | efectiva, etc. En contrast amb aixd, al proper capitol veurem I'stlament o
Iabandonament amb que es troben alguns dels alumnes immigrants dircorporacié
tardana i la deixadesa generalitzada pel que fa a 'atencid a les relacions interpersonals:
entre els alumnes.
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(Curs 1999-2000, finals de setembre. Font: diari de camp. Els didtegs son
molt aproximats. |'escena ha estat transcrita immediatament després

d’haver-se produit)

Awvui ha vingut un home, un gambia d'uns 40 anys. Mha explicat que va
arribar al Vilar fa uns 15 anys. Té 7 fills. La seva dona vindra cap aqui el
mes que ve {diu que ara estd de-vacances & Gambia).

Aquest home ha vingut 2 PInstitut amb dos dels seus fills (de 131 1S anys).
Ell vesteix una darraa tradicional i calca sandalies de peli. Al cap hi duu una
mena de barret tradicional, blau amb brodats clars. Ef fil gran també
vesteix una darrag, que duw damunt d'uns pantalons de xandalh, i cal¢a
unes sandilies de goma. El petit calca igual i va vestit amb un xandali.
Parlen sarahole i, segons nvha dit ef pare, venen de Medina {en arab-vol dir
ciutath, un poble de Gambia. Bt fill gran 2 més de sarahole i fila {o
mandingal, en tot cas, una atra ftengua de 'es que es parlen 2 Gimbia},
tarbé parfa arab (suposo que és perqué ha anat a ura escola coranica).
Aquesta informacié he obtinguda parlant una mica amb ells, davant ia
secretaria de linstitut, a peu dret, mentre esperavem uns papers que la
secretaria havia anat a buscar. M'ha pogut explicar aixo i alguna cosa més
(sobre Tislam, sobre la prohibicié de fer musica, ) EOE Xerrant
cordialment. També he pogut parfar una rriica amb el fill gran, en arab: Phe
saludac, ens hem presentat, li he preguntat quatre coses sobre el seu
germa, ..

El tracte amb la directora i amb la sacretiria de I'Institut ha estat molt
més sec.

S’han adrecat només al pare, en castell, en un castelld ben especial: com
si tingués moltes més dificultats de les que realment té per entendre’ns
{paria I'espanyol perfecament fa 15 anys que viu al Vilart). Perd el
problema i el que ha generat tensié no ha estat linglifstic, siné que hi ha
hagut dificultats de comprensid moit més profundes. :

El pare ha arribat 2 I'lnstitut per inscriure-hi els seus fills. La directora ha
dit al pare que el curs ja ha comencat, perd que els seus fills haurien de
venir a partir del |5 d'octubre, quan els TAEs comengaran a fer classe.
Que és millor per a ells, que tindran un professor que els ensenyard
Pidioma, que si vénen abans no entendran res det que es facia classe.

Tot seguit &l pare li ha expiicat que viu ell tot sol amb als dos nens i que
no els pot deixar sols a casa fins el |5 d'octubre, que només fa un mes
que han arribac de Gamnbia i no els pot deixar sols casa. Com que el pare
ha Insistit (hi ha hagut una certa tensic: el pare ha reclamant per als seus
fills el dret que tenen a anar a escola com tots els altres, ...) finalment la
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directora ha hagut d'acceptar que els dos nens s'incorporin a classe el
dilluns segiient.
En aquest moment ha comencat una nova fase de la negociacid: les
condicions J'assisténcia al Guillem d'Efak: de seguida els ha dit (adrecant-
se a tots tres) que han de venir vestits a fa manera occidental, que de
darraos i barrets, res de res.

- iPor qué?

- Porque aqui no es costumbre.

- iLo dice fa Lei?

- j? No...

- Entonces si que pueden venir...
B dpic conflicte enfront d'un discurs assimifacionista. La directora ha
insistit que sera millor per a ells, que sind es sentiran diferents, que els
nois es diuen coses, que les noies musulmanes venen sense mocador... La
directora ha insistit molt en la necessitat d’adaptar-se als costums d'agui.
El pare ha replicat:

- Si tu vas ofid no te vestirds como nosotros.. ! alld nadie lleva

pantalén corto {La directora duu uns bermudes tipus “safari”, moit

apropiats}.

- Pero yo iria come turista, no para quedarme.

- Esigual, ...
El pare hi ha anat posant objeccions, perd per la seva actitud sembla que
finalment ho acceptard (dona la impressié de saber perfectament com les
gasten en aquest pais, 2 que té dret qué li interessa realment).
Nova fase del debat:

- Tendrdn que hacer gimnasia y miisica.

- Con gimnasia no hay ningun problema.Musica no.

- Per qué!? ;Pero por qué?
Ara és el pare que es nega a qué els seus fills facin aquesta assignatura i la
directora insisteix en la seva obligatorietat. Bl pare repiica que st &s
obligatori, que els seus fills vagin a classe, que hi assisteixin, perd que no
facin misica, encara que eis quedi suspesa. Segons ell es tracia d'una
prohibicié de Vislam.
La situaciéd és tensa i hi ha hostilitat en Pambient. L'actitud de la directora
del Guillern ¢'Efak no &s ni de cordialitat, ni d'interés, ni de proximitat, ...
De fet, ni tant sols ha saludat els nois, ni els ha demanat com es deten (ni
a ells ni al seu pare). Benvinguts.
El pare ha demanat informacié sobre beques: a ell §i han parlat de
lexisténcia d’unes beques de transport, de menjador, per familia
nombrosa, ... Perd no acaba de saber ben bé com van. Hi ha una cosa que
t& clara: ta beca que no vol és fa de menjador, vol que mengin cada dia a
casa {suposo que per la qliestié del porc: després de la demostracié de
respecte, del que deu saber d'altres escoles | insdituts, i dels rumors que
deuen cérrer, deu témer que malgrat tot se'ls faci menjar carn de porc}.
La secretiria insisteix que poden agafar la beca de menjador, que [a poden
obtenir facilment (la de transport, en canvi, no, perqué viuen a prop). El
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_pare s’hi nega tot i que la secretdria insisteix qué no se’ls déna pore, que
no tingui por {Més que por deu ser desconfianga}.

Tota 'escena s’ha desenvolupat al hall de l'institut, a peu dret | davant la
mirada de tots els i les alumnes que, a aquella hora, entraven i sortien de
Pinstitut.

Un cop ¢l pare ha marxat s’ha produit una picabaralla entre fa directora i
PAT! 2 voltant de la qliestié del vestir. L'A.T. ha recriminat Yactitud de
la directora, que considera assimilacionista i que no respecia ¢l dret de
qualsevol d’anar vestit com vulgui, tal com nosaltres mateixos fem.
(Observacié de camp)

Les declaracions de tolerdncia, respecte i lluita contra tota mena de
prejudicis que hem Hegit al PEC queden forca distants de fa dinamica
generada en ¢l que és &l primer encontre entre un pare immigrant i els dos
nous alumnes de I'institut. Lexperiéncia tradueix bastant bé {'ambigtiitat
amb qué es viu (també) per part del professorat el fenomen de la
immigracié: la distincia entre les proclames en favor de la tolerincia que es
superposen a dinamiques assimiladores, poc respectuoses amb la diversitat
i alhora generadores de discriminacié i desigualtats (en aquest cas el TAE
serveix per ajornar la incorporacié de dos alumnes a Pinstitut). Més enlid
d'aixd, perd, cal veure que qualsevol reflexid sobre el que ha de ser la
recepci®, incorporacié i acalfiment d'un alumne immigrant en un cerntre de
secundiria desqualificara del tot dinAmiques com la que $'ha exposat the fet
referdcia a la negativa del pare a qué els seus fills assisteixin al menjador del
centre, podriem extendre’ns sabre les dificuitats que ¢ posteriori denuncien
molts centres a hora de relacionar-se amb algunes families immigrants, la
desconfianca existent o la manca de collaboracié del conjunt dels pares

~ (immigrants o no immigrants) amb les escoles o instituts.

A1~ om he dit, d'ara en endavant qualsevol professor del Guillem d’Efak serd citat amb un
pseuddnim compost per dues inicials. Els alumnes de 3" venen per pseuddnim un nom
simple, i els alumnes d'altres cursos, nom i cognoms.
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De manera similar, al General Moragues va haver-hi problemes amb
algunes alumnes que durant la meva estada assitien al TAE: el director del
centre insisteix a no deixar-les entrar a Pinstitut amb el mocador i, de fet,
alguna no va anar cap dia a classe fins que no va comengar et TAE'2 Al
Guillem dJ'Efak aquesta qiesti6 resuita controvertida: mentre alguns
mestres accepten el mocador i consideren que ha de ser respectat, attres
hi mantenen una actitud hostil, de manera que, si bé no s'obliga fes alumnes
a desprendre-se’n, sén intensament pressionades a fer-ho. De fet, és en la
mesura que els i les alumnes immigrants cedeixen en aspectes Com aquests
que es valora la seva bona disposicidé en relacié a escola i la nostra
societat: un bon alumne (o un pare ben disposat) €s aquell que renuncia a
aquests senyals externs. Qui no ho fa és considerat “fanatic”, “tancat” o

simplement que “no vol integrar-se”.

D'aquesta manera, si des d’'un punt de vista intercultural podriem
considerar la postura de la direccié del centre com un acte obertament
assimilacionista i fins a cert punt violent, en canvi la directora considera
que ¢s |'actitud dels pares com el descrit a 'exemple anterior fa que és
tancada, radical, intolerant i Carregada de violéncia (com en el cas anterior,

simbdolica).

No és que no hi hagi, doncs, una estratégia d’acoliiment ben definida (més
enlld de lorganitzacié d’aules com les que he indicat al capitol anterior),

siné que entre el mateix professorat s'estd lluny d'assolir el consens

“2 | a5 mestres del TAE explicaven que en saber que a laula TAE les alumnes podien
assistir sense que se les obligués a desprendre’s del mocador, el pare o mare d'una de les
alumnes va acceptar sense problemes la seva incorporacié a laula, i que des de llavors la
seva actitud i relacid amb les mestres va ser del tot positiva, arribant a fextrem de
convidar-les a participar en una festa familiar.
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respecte quin és el discurs i les actuacions a seguir en relacié a I"alumnat
fmmigrant o amb la diversitat cultural en general. La situacio, perd, és de
manca d'acord, no d'hostititat generalitzada: hi ha mestres que tenen una
actitud de respecte profund envers: aquests alurnnes i, com veurem at
capitol segilent, n'hi ha que en les seves classes incideixen insistentment
sobre les relacions interétniques, el racisme, la immigracié i la
interculturalitat. Aquesta -situacio d'ambigiiitat | manca de consens déna

suport al que he plantejat com a hipotesi 1.8,

Possiblement, és lactitud d'aquests mestres {aixi com [existéncia de
serveis especificament pensats per atendre els alumnes immigrants) la que,
en part, explica que altres alumnes considerin que els alumnes d’origen
africa estan sobreprotegits, que se’ls discrimina positivament. Aquesta és
una qiestié gque va aparéixer insistentment en les entrevistes que vaig

realitzar:

Eso es como nosotras, bueno nOSOtros, los skin heads gue tienen unad idea
sobre los moros, no se la va @ canvior nadie, los moros hay que meterles,
meterfes y meteries, y A.T., la directora y toda esta gente, tiene otra idea sobre
los moros, que es siempre ayudarfos, ayudarlos y elfos nunca tiemen hr culpa de
nadd, nunca tienen la culba de nada,y noselova a quitar nodie de la cabezg,
hablen con ellos o no hablen. ’

{(Roberto, entrevista)

Finalment, deiem que al punt 1.6 det PEC, es realitzava una aposta ctara pel
trebali amb grups heterogenis, representatius de la realitat social i cuturat
que es viu al Vilar. En canvi, al capitol anterior hem vist,com Palumnat és
organitzat en grups de nivell i al proper capitol veurem com no €s cuida en

absolut {'equilibri (i les relacions) entre els alumnes catalans, castellans i

413 wypa de les causes dels problemes de violéncia racista | de deteriorament de tes
relacions Interétniques en general, és a postura ambigua, contradictdria, ambivalent, que-
mostra l'escola (i la societat} envers els col-lectius d'immigrants”.
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d'immigracié recent dins de faula, o entre els i les alumnes sigui quin sigui
el seu origen, de manera que la composicié i distribucié dels alumnes dins
les aules no respecta en absolut I'heterogeneitat social present, sin6 que en
tot cas reprodueix les divisions étniques i socials que existeixen en fla

. 4
nostra SOCletat“ .

Pel que fa al treball practic que s'anuncia als punts 7, 71,72,9, 91,921
9.3, hem vist al capitol precedent que amb prou feines es desenvolupa: fins
i tot tallers com els de tecnologia esdevenen sessions tedriques marcades
per la passivitat, la manca de participacio | el discurs mondton i a voltes

irrellevant del mestre.

Finalment, a cap de les classes a qué vaig assistir ve fer-se treball cooperatiu
o en grup {com a molt es va fer alguna activitat per parelles), perd mai
treballs de recerca i interacci® en qué els alumnes puguessin prestar-se
ajuda i ser agents actius dels seus propis descobriments. L'Gnica sessio que
vaig presenciar que (Suposo) estava précedida d'un treball en grup, va ser
I'espectacle musical representat per a la resta d’alumnes i per als pares al

teatre municipal.

Al marge de I'escola, perd, els alumnes també tenen el seus propis
discursos d’etnicitat: entre ells s'identifiquen, creen imatges i s'agrupen en
funcié de diversos elements, entre els quals s’hi troben el seu origen i

carateristiques culturals reals o imaginades. Es al treball que els alumnes

4 Serca (1998) dedica tot un capitol als treballs que es plantegen f‘escola com una
institucié orientada a la reproduccié sochal i cuttural, o que I veuen com una institucio
més de |2 nostra societat, que pot desenvolupar un discurs caracteristic, perd que en @p
cas resta al marge dels discursos dominants, llurs pressions | interessos que la controlen.
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realitzen sobre els elements culturals al que prestarem ara fa nostra

atencio,

12.3 ALUMNES CATALANS, ALUMNES CASTELLANS:
LU'ACCEPTACIO DEL PAPER DE LA LLENGUA

Una de les hipotesis amb que vaig iniciar lestudi de les relacions
interétniques al Guillem d'Efak (hipotesi I.5), era que {'aposta decidida de
Pinstitut (i de les institucions catalanes-en general) pel catala (punts 2, 2.1 i
2.2 del PEC), comportaria problemes de convivéncia a 'lES o, si més no,
una certa resposta o manca de comprensio per part de molts alumnes
castellanoparfants (el 58% dels alumnes de 3N i rné# davant 1a manca que
vaig observar de discurs de I'escola respecte aquesta quiestié (més enlia del
que es declara al PEC i del fet que la majoria de mestres fan les seves
classes només en catal3, no vaig observar que en cap moment es donessin
explicacions o es discutfs sobre la politica linglifstica que s’estava seguint i
semblava que en cap moment es volien 'fer-expiic‘rts els seus objectius). En
cap moment queda clar si I'aposta pel catalt com a llengua vehicular de
Finstitut &s la traduccié d’un projecte assimilacionista més o menys
encobert’!”® o si és només una mesura compensatdria davant el predomini
del castella en molts ambits (i el fet que si el 100% de fa pobfacid catalana
pot expressar-se correctament en castelld, encara-hi ha un percentatge

molt elevat de castellano-parlants que té dificultats per expressar-se en

415 om.de fet alguns sectors diven que és la politica linglistica de 1a Generalitat, mentre

que altres (de vegades dels mateixos partits que els primers) consideren que és fa politica
necessiria i la Gmica possible per evitar la desaparicio del catald i aconseguir mantenir viva

aquesta llengua i que el seu Us social no esdevingui marginal,
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catald i que si bé T'entén no [utiliza practicament mai*'®). Bl 100% del
professorat fa les classes en llengua catalana, perd també es fan excepcions:
quan en alguna aula s’ha produit la incorporaci6 d'alumnes immigrants
procedents de l'estat espanyol, sha utilitzat el castelld de manera

provisional, encara que no en tots els casos.

El tema del catala i el castelld a la classe, no sé, rnajoritariament
els professors parlen catald 1 la majoria d'alumnes parlen
castelid. Tu com ho veus aixd que els professors a Pescola nemés
parlin catalal

Home que és lo logic, estem a Catalunya.

| creus que els altres ho entenen?

No. Al comencament de venir aqui al Vilar, que tothom parfava castella
menys els de L’Arbreda que parlivem en catald. pues la gent del Vilar
demanava que es fessin les classes en castelld i algun profe ho havia fet de
fer les classes en casteila.

Qui ho havia fet?

No ho sé, em sembla que era la M.T.. Perqué llavors va arribar en Dani
que no entenia el catald, i se li havia de fer classes en castelld.

En Dani també ve de fora?

S, de Madrid, i &s clar, s'havien de fer classes en castelld perqué ell no
I'entenia.

(Claudia, entrevista)

£l cas d’en Dani i de PM.T. no sén els unics. D’altra banda, en cap moment
no es forca els alumnes a que parlin en catali si no és a les classes de
llengua catalana i aix& fa que molt sovint alguns alumnes castellanoparlaﬁts
segueixin expressant-se en llengua casteliana. De fet, no hi ha res que
indiqui que s'estigui seguint una politica assimilacionista respecte falumnat
d'origen espanyol (el cas dels alumnes d'origen africa és tota una altra
cosa). Només he observat glissements esporadics que en absolut poden
considerar-se la norma: la catalanitzacid del nom d’alguns alumnes, nc és en

absolut general, perd mestres com L.N. quan s'adrecen a alguns alumnes

"¢ E| bilingliisme passiu que va propugnar-se en determinats Moments per recuperar un
cert espai social per al catal, era practicat, de fet, per molts castellanopariants.
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castellanoparlants la practiquen; 0 la histdria (molt probablement apocrifa)

relatada per una de les alumnes:

;Y eso de que los profesores habien cataldn, que te parece a tf eso?
Hombre, mira, hay algunos que se pasan, porque..., per ejemplo, et afio pasado
yo tenia una sefiorita y me hizo dibujar un castillo, y mi amiga pusa la bandera
de Espafia encima y le rompid el dibyje, por poner lo bandera de Espaha.

Ah si?

Si ia P, P.G., me parece que se llamu, fe rompié ef dibuje por pener la bandera
de Espafia. -

2Y qué profesora era?

La P.G.

{La profesora?

Si. Le rompié el dibujo por poner la bandera de Espafia. Vale, yo estoy de
ocuerdo, que es normal, estamos en Catalufia, tenemos que hablar el catakdn
;no? pero tampoco es para romper un dibujo porque tenga la bandera de
Espafia. Una cosa es que hablemos catalén y otra coso es que nos hagan -
hacernas ya hasto independientes.
(Qlga, entrevista)

B! calendari de festes i celebracions amb qué es regeix I'escola, tampoc el
podem qualificar d’exclussivament catal (moltes celebracions sén dorigen
cristia i la manera de celebrar-les és similar a Catalunya { Espanya, o es
tracta de celebracions imposades al conjunt de I'estat) perd sovint 12
tendéncia és (encara) recuperar en moltes fastes tradicions catalanes que
fins i tot entre aquests alumnes s’han perdut (perduren només perque

Pescola les manté vives) *'’.

417 £1 un moment de recuperacié nacional | de les festes populars, un cop superades les
prohibicions del franquisme, la tasca de les escoles en refacid a aquestes festes | tradicions
va ser molt important. Possiblerment, perd hauria arribat 'hora de fer un debat sabre quin
és el temps que les escoles dediquen a aquestes festes | 5i aquesta segueix essenl UAS
prioritat o si caldria reorientar aquestes activitats en alguna altra direccié {(al trebalt
desenvolupat per Besald, Serva j altres (1994-1996) vam poder veure la importincia del
cicle festiv tradicional catald, sobretot a l'escota infantl i primaria). La discusid sobre la
nova direccié a prendre & important ja he assenyalat que la prioritzacié dalguns
collectius que resulta de determinades poliiques interculturals pot provecar respostes
negatives en aftres collectius que per diferents circumstincies poden - sentir-se
menystinguts (capitol 6, apartat 6.6} la tendénciz a pensar P'educacié interculturat en
cermes dintroduccis delements culturals africans sense que en cap aktre ambit es tinguf
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Fl cas és que la hipdtesi inicial ha hagut de ser en part descartada en
resultar falsada en la majoria dels casos. Com veurem, només en part. La
postura de la majoria d'alumnes és d’acceptacié del paper que es fa jugar a
la llengua catalana en PAmbit escolar. Vegeu, per exemple, el cas d’en Blas,

un alumne emigrat de Cidiz:

Tu, al principio, ;debiste tener problemas con el tema del cataldn y
el castellono, supongo, no?

i, si, si.

;Y como fo Nevaste?, ;lo entendias que aquf hablaran cataldn y todo
esto o no?

$1, eso si claro, que hablaran cataldn y eso es normal, pera clare al principio yo
no me enteraba de nada, a mi me hablaban cataldn o me daban una hoja con
algo en cataldn y, pero nada, nada, no me enteraba de nada, pero tampoco es
tan dificil entenderlo y eso.
;Del instituto te dieron alguno idea pora que aprendieros cataldn,
hiciste alguna clase especial 0...?

Na.
;Te fuiste enterando...?

Me fui adaptando y.. hombre, chora que también me han ayudao bastante los
profesores, porque of saber que yo soy de Cddiz y eso y que el cataldn pues no
lo entendia y eso, pues me han ayudao bastante. Lo gue no entendia lo
preguntaba y me ayudaban y... y bastante bien.

(Eso, los profesares?

§i, los profesores.

Sobre el tema del cataldn y el castellano, ;crees que se lleva bien
aqui en el instituto? ;o entiendes que aqui se hagan casi todas los
clases en cataldn? ;o cémo lo ves, chora que ya lo entiendes y que
estds aqui?

Yo veo bien que las clases se hagan en cataidn, yo lo veo perfectamente,
porque es la lengua de aqui de Catalufia, igual que alii pues en Galicia, por
ejemplo, hacen los clases en gallego porque es la lengua de alii y yo veo bien
que si tu naces aqui, lo logico es que aprendas la lengua de tu tierra, es que yo
lo veo muy normal y fo veo muy bien y por €s¢ no...

(Blas, entrevista)

en compte l'origen espanyol de molts dels alumnes i lurs families podria provocar
reaccions similars (veurem com al Guillem d’Efak alguns dels alumnes (no necessariament
han de ser els espanyols perque els grups sén permeables i també els discursos de cada
collectiu circulen i penetren en un i altre grup: no hi ha fronteres étniques impermeables)
es queixen que ja avui es dona un tracte de favor aquests alumnes).
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En Dani, lalumne a qui es referia la Claudia en una cita anterior i que va

emigrar de Madrid no fa gaires anys, manifesta una opinid similar:

Otro tema que he visto es ef tema del cataldn y del castellano aqui
en la escuela. Todos los profesores hablan cotaidn y la mayoria de
vosotros habldis castellano. (Ti cémo lo ves todo esto?

Eso yo fo veo, buenc yo habio castefiano mds que nada porque vengo de
Madrid y ¢! cataldn cuando lo hable pues no me expreso muy bien y prefiero
expresarme en casteliano, ademds que aqui la mayoria de mis amigoes son
castellanos, pero también tengo un amigo cataldn y.. pienso que, que lo que
mds influye en que la gente hable castellana o cataldn depende de los padres,
completamente. Porque si tus padres son cataianes pues acabards -hablando
cataldn y si tus padres son casteflanos, hablords castefiono.

;Y te parece bien que en fa escuela, hablen sobretodo cataldn?
(Sobretodo cataldn? No, si es que a mi eso de la lengua, si es que me, me
parece que ya estd bien tal y come astd. No sé, pienso yo que, que como aqui
todo el mundo entiende el cataldn y como todo el munda entiende el
castellanc no hay problemas de relacién ni nada de eso. Todos se comunican
bien.

{Y que la escuela vaya asl ya te parece bien, Dani?

Si, parque estd muy bien. Es mejor que seamos todos bilingtles que no con uhd
lengua. :

(Dani, entrevista)

Entre els alumnes fills d’immigrants espanyols que ja fa anys viuen al Vilar
també hi ha una certa adhesié a fa politica lingUistica de l'escola, tot i que
com veurem &és molt menys clara-i decidida. Es probable que Vactitud
envers el catald sigui més positiva entre els alumnes castellanopariants
immigrats recentment d'Espanya, tal | com ho fan preveure les tesis
- d'Ogbu, Suarez-Orozco, Hayes,-?oley i aleres''®, mentre que els alumnes

fills d'immigrants espanyols d’immigracio més antiga mostren una actitud

418 Myiferents autors que a partir de la proposta d'Ogbu(1976,19865,19872) estableixen
una distincié important entre ies minories immigrants | les minories involuntaries, i fen et
cas dels Susrez-Orozco (1992), Foley (1990, 1991) i Hayes (1992)) entre les primeres,
segones § successives generacions d'immigramts {els principals plantejaments daquests
treballs estan recollits a Serra 1998).
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menys positiva. Els casos que he recollit a través de les entrevistes ho
corroboren, perd tractant-se d'una mostra tan escassa i no essent
sistematica la recerca sobre aquesta qlestié, seria arriscat fer afirmacions
rotundes. Entre aquests alumnes fills d'immigrants espanyols, en ia majoria

de casos es manifesta una aparent indiferéncia:

He visto que en la escuela, los profesores sobretodo, hablan en
cataldn, casi solomente en cataidn. En cambio vosotros, casi todos
hablais en castellanc. ;Porqué pasa esto? '

Porgue es nuestra lengua, la habiamos en casa y ya fa hablamos, la hablamos
mejor.

;Pero tu el cataldn lo hablas blen no?

Si. :

;Y qué te parece que en lo escuela sélo hablen cataldn?

Me da igual.

ISR

Si,

;Y la relacién es igual con los compaiieros que hablan siempre
cataldn que con los que hablan casteilano, o crees que es diferente
la relacion?

No, es igual. A mi si me vienen a hablar en cataldn de un principio, pues les
hablo en cataldn, si es castellano, pues castellano.

(Y con los de L’Arbreda la relacién es diferente que con los del Yilar
o no?

No.

{Manuel, entrevista)

Inclis vosaltres, gent que parleu catald, quan parleu amb els
altres, també parleu castella, no?

Perqué jo, a casa meva sempre parlo en castelld, i els del Vilar també,
quasi tots parlen castelld, perd amb els amics parlo en catala, perque estic
.t COM que anava a L'Arbreda i tots parlaven en catala, pues...

Perd a casa, tant el teu pare com la mare, parlen castella?

Si.

I qu2 et sembla que a I'escola els mestres nomeés parlin catala? -
Me da igudl.

S

M’és igual que donguin tot en catala.

(Cesc, entrevista)
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(E] tema del cataldn y el castellano, he visto que en Ia escuela los

profesores sobretodo hablan en cataldn, y en general la gente

hablan muchoe en castellano, cost siempre, como io ves tu esto?

Yo siempre hablo en casteliano, slempre, estemos en fa clase de cataldn, o de

castellano, siempre hablo en castellano.

;Porqué?

Porqué yo hablio en castellane en mi casa, cuando salgo hablo en castellano, ¥

claro es la costumbre, si yo hablara &l cotaldn en mi casg ...

;Pero no tienes que aprender el cataldn, tu?

$i bueno, ya sé hablar en cataldn, pero es gue yo prefiero, todos hablamos en

casteliano, mira, yo voy a mi casa’y hablamos todos en castellano, salgo por ahi

y hablamos todos en castellano, .. pues le mds normal es que yo llegue aqui ¥

hable en castellano, como los catalanes que cuando salen hablan en cataldn,

en casa hablan en cataldn y aqui habian en cataldn,

{Y como lo ves que en la escucla fos profesores hablen solamente en

cataldn?

A mi me da igual, yo como los entiendo.

{Pero lo ves normal, lo ves aceptable, crees que no tendria que ser

osi, o simplemente no te importa? -

Estamos en Espania, en Catalunya, vate, y hay dos idiomas el casteliano y e

cataldn, pues que hablen el que quieran, eso €s o que quierd yo, que hablen el

que quieran, o que me da rabia sén los catolanes estos, que o sé qué, que

Catalunya independiente y que no sé que, y eso es lo que pienso que ellos sin
" Espafia no serian nada, pero es que nada.

(Roberto, entrevista} "

“Me da igual”, diuen tant en Manuel com en Cesc, “a mi me da igual’, “que
hablen el que quieran” afirma en Roberto, i és que més que adhesio en
molts casos podriem pariar dindiferéncia o d’acceptacié passiva (una
acceptacié que aparentment seria facil de capgirar si exisi:ls un_discurs
plblic que oferis arguments per 2 la resisténcia cultural o nacional). Potser
més que en l'acceptacio, dongs, caldria pensar en la manca d'aquest discurs
estructurador. En Roberto, perd, després de la indiferéncia inicial
introdueix una qliestié politica que resulta ser molt més conflictiva. De fet,
aleres alumnes castellanopariants fills dantics immigrants mostren una

actitud que oscil'la entre Ja resisténcia i la incomprensié:
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Hem estat parlant tota 'estona en catala, perd tu normaliment
parles en castelia. A lescola amb qué parles en catala o en
castella?

Home, els professors em fan parlar en catala.

) qué et sembla que us fagin parlar en catala?

Que no ho entenc.

Perqué?

Perqué tampoc ho importa com pariem, si en catald o en castelid, vale que
a la classe de catald parlem catald, perd a les altres no sé perqué no
podem pariar castella.

(Pedro, entrevista)

Tu normalment, parles en castella?

Si, en castella.

1 en canvi a Pescola parleu en catald normalment?

Que remedio, pero con los amigos no*

| perque dius que remedio?

Porque te hacen hablar castellana, yo hablo castellano, en las clases, menos en
cataldn, hablo en castellano, y ella me habla cataldn y yo le hablo en
castellano.

iPorqué?

Porgue la pifio, en cataldn yo la pifio.

{Pero es la manera de aprender, no?

Ya, pero yo mira, me gusta frablar castellano.

Y que te parece que en la escuela se hable cataldn?

No me guste mucho, (...7).

;Porqué?

Mira.

Y porqué os hacen hablar cataldn aqui?

Por que dicen que se tiene que hablar cataldn, en ensefiamiento hacen hablar
cataldn.

Perd perqueél?

Para aprender jno? Estamos en Catalufia.

[Ya te parece bien a ti?

Mira.

{Te lo has preguntado alguna vez o no?

Na.

O ja et sembla normal i ja esta.

Yo que sé decimos “sefiorita hablamos castellano”, en inglés hablamos
castellano, la sefiorita es castellana y habla catatdn, y le decimos “gporqué no
hablamas castellano?”, dice “(..7) pues va, vamos a hablar en casteliana™ y
hablamos castellane. La de mates no, porque elias son catalanas, de aqui de la
capital, y quieren hablar caraldn.

419 Eins aleshores tota I'entrevista havia estat fent en catala.
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| amb els alumnes catalans d¢’aqui?

Los de I ’Arbreda.

Amb qu2 parleu amb ells?

En casteliane, yo hablo castelfano. Entre eflos hablan cataldn, yo habla en
casteflano. Y algunc de aquf El Vilar, también habla en cataldn, me parece.
(Alfonso, entrevista)

El bilingllsme passiu que practiquen alguns alumnes semblza del tot
coherent amb Pactitud indiferent que expressaven els entrevistats
anteriorment. La mateixa norma que aboleix la capacitat critica envers
Pescola (o lestat, les institucions: Pargiicia, I'escapolir-se sense criticar
obertament) és la que afavoreix el taticament de cadascun dels alumnes:
mentre es respecti la Hibertat individual (mentre no hagin de canviar res,
mentre no se’ls exigeixi cap esforg especial), la resta resulta acceptable. No
deixa de ser una forma de tancament individualista (fins i tot d’anomia)
davant fa manca de projecte o davant d'un projecte que p.oden considerar

advers.

D'altra banda, cal dir que el fet que I'is del catald a l'institut no sigui
objecte de debat i discusi6” fa que entre els alumnes s’entengui de
manera diversa la polftica que s'estd seguint. Dit d’una aftra manera: que
entenguin que Tinstitut amb 1a seva practica dona suport © justifica una
polltica determinada. E! que podria ser un excés en la interpretacié es déna
tant entre els alumnes castelans com entre els catalans: la histaria (que
suposava apocrifa) d’'una mestra que trenca un dibuix perque conté la
bandera espanyola, explicada quan es demana per la politica lingtistica de
Pinstitut és simptomatica dels parallelismes gque estableix una alumna
castellanoparlant; afirmacions simples com la que segueix sén comunes

entre els alumnes catalanoparlants:

19| potser caldria recordar aqui els punts 7, 7.1 1 9.3 det PEC.
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El tema del catali i el castelld a la classe, no sé, majoritariament
els professors parlen catald i la majoria d’alumnes parlen
castella. Tu com ho veus aixd que els professors a Pescola només
parlin catala?

Home que és lo Idgic, estem a Catalunya.

(Claudia, entrevista)

s en afirmacions com aquesta on aflora el paper de la liengua com a
marcador d’etnicitat i també el concepte de territori i de nacionalitat que,
com veurem esdevé fonamental. Les observacions realitzades donen,

doncs, suport a les hipotesis 1.1, .41 1.5,

12.4 ALUMNES CATALANS, ALUMNES CASTELLANS:
US | VALOR SIMBOLIC DE LA LLENGUA

Una segona hipotesi de treball era que la llengua (el catald d'una banda, el
castelfa de I'altra) s’erigiria com a un potent marcador d'identitat entre els
alumnes (no entre els alumnes d'origen africd per les raons que més

endavant explicaré). Aixd ha resultat ser només relativament cert.

D'una banda resulta evident que a nivell discursiu s’estabieix un
parallelisme bastant clar entre catalanitat / ser catalanoparlant / ser de
L'Arbreda i un alere parallelisme (no tant clar) entre castelfanitat (o

espanyolitat) / ser castellanopariant / ser det Vilar:

Ets de L’Arbreda?
Si.
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1 1a teva famllia, pare i mare, nascuts alla?
Tots dos. :

Els avis també?

Tots.

O sigui de tota la vida.

De rota la ¥ida, ben catalans.

(Elisenda, entrevista)

El tema del catald i el casteHa. He vist que a lescola els
professors, practicament tots parlen catala, en canvi a les classes
ia majoria dels alumnes parien eastella. Com ho veus tu aixd?
Nosaltres som de U'Arbreda, + jo tot & vida he parlat catal3, bueno, la
meva mare és castellana, perd jo tota fa vida Ii he parlat catafa...

Ella a tu et parla catalh o castella?

Castelia. | els meus avis igual, pard jo els hi parlo catafa. Buene, a la meva
Avia no, perqué no l'entén, perd a la meva mare fi parlo catald i ja m'entén.
| a UArbreda sempre parlavem catala, menys quan feiem castella i ja ens
costava, perque fins i tot aqui, quan form classe de castelld, parlern catald, i
ens diuen que no, que parlem castelld, perd ja et surt, ja thi esforces,
perd et surt. 1 aqui al Vilar, tothom parla casteltd, la majoria.

(Ariadna, entrevista)

Evidentment hi ha casos més complexes, pero a nivell general es tendeix a
la identificacié esmentada, i és que fins i tot els alumnes originalment
castellanoparlants de L’Arbreda utilitzen amb més freqiéncia et carald per
relacionar-se a Pescola: la cita-de la pagina anterior d’en Cesc n’és um

exemple, també el darrer cas, el de PAriadna:

Abans, m'has dit que a casa teva, la teva mare parla en castelld, i
tu li parles a ella en catald, sempre? '
Sempre.

Sou més germans vosaltres?

Dos. Fa primer,

{ elfa també li paria catala a la teva marel

Si. : :

[ la teva mare parla en castelia?

Si.

| el teu pare com li parla a la teva marel! _
En castelid. Perd el meu pare és catald eh!, perd parla amb ella castelia.

1 com és que Ti parleu a ella en casteHa?

Que no & parlemn en casteild?
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Ah, aixd, sf!

Perqué ella ja 'enten, ella ja enten el catald, A vegades si que li faig algun
comentari... _ :

f no costa aixd de parlar amb les dues llengues ala vegada?

Em costaria més parlar-ii en castelld,

LTH

Em costaria més, perqué s'enracna millor el catal, I'he estat parfant tota
la vida, ella l'entén perfectament, sap pariar-io, a vegades diu algun
comentari en catali, perd no, ja m'entén. | a veure, si em digués: -M'has de
parfar en castelld perqué no tentenc, jo li pariaria en castella, perd és que
estic acostumada a parlar-li en catala. Llavors els meus pares, parien ¢ en
castelld, o a vegades en catald.

(Ariadna, entrevista)

Aixé fa que els alumnes originalment castellanoparlants de L'Arbreda
dominin mole millor la llengua catalana {que la parien sense accent i tant bé
com el castelld) mentre que els del Vilar en alguns casos tenen serioses
dificultats: en Cristian, per exemple llegeix molt malament el catald i amb
un accent nefast; quan UAna ilegeix en catala ho fa amb moiltissimes
dificultats i no pot dissimular en absolut que és castellanoparlant {les vocals
" neutres les pronuncia com a “e”, confén la pronuncia de les “g"); I'Alfonso
quan llegeix en catala diu els nimeros en castella... Altres tenen dificultats
de comprensiém. Altres alumnes, perd (tant del Vilar com de L'Arbreda),
malgrat I'accent sén perfectament bilingiles i no tenen cap dificultat per
canviar instantiniament del catald al castelia en funcié de Finterlocutor ©
les circumstancies. Es el cas de 'Olga, una noia que parla amb un marcat

. 4
accent andalus B

41w, Naria | en Roberto sén els delegats de classe. Els convoquen per a una reunib de
delegats a dos quarts de quatre, la Naria: “;Cuando?, Jose: “A las tres y media”.”
sObservacib d'aula, 3°A)

2« *Olga a un noi que entra tard a classe: “7Que thas caido por las “escalas™?”. Un altre
nok “jAnda! jDice “escalas””. Olga: “En catalin se dice “escalas”, ;nol”. | tot seguit,
adrecant-se'm: “Com et dius?”. - Jo Carles, i tul. - Olga... | girada cap a una companya: Me

lo ha diche..”. (Observacié daula, 3rC)
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De fet la posicié del catald no deixa de ser contradictoria: en el si de |2
cultura oficial, de les institucions, ha de considerar-se un element de ia
majoria; en canvi entre l'alumnat si que podem considerar-lo minoritari: la
liengua (cultura?) dominant entre els joves és castellana. Aixd condiciona,
de fet, els usos d’ambdues llengles i el valor simbolic que adquireixen: el
catala esdevé la llengua de Poficialitat, de Valta cultura, de tot el que és afi a
les institucions; en canvi el castelld serigeix com la llengua popular, dels

joves, de fa contracultura. Aixo fa que ens trobem amb casos sorprenents.

Un d’aquests &s el d'en Joaquim. En joaquim és un alumne de UArbreda,
tant eil com els seus pares han nascut a Catalunya i habituaiment parten
catals. Curiosament, perd, utilitza- el castella (i en el seglient exemple un
element propi de la cultura espanyola i que a Catalunya podria associar-se a
la immigracié, com és el flamenc) com a instrument de disrupcié a Paula ©

com 2 divertiment.

Torna a haver-hi xivarri després d’un breu moment de calma.

De sobte, en Joaquim comenca a cantar estrafent una cosa similar al
flamenc. Fa paimes i canta en veu alta i girat cap a en Pere.

(Observacié d'aula, 3'A)

Un altre diaz, el mateix alumne:

Mentre en X.R. estd desquena en Joaquim comenca a moure els bragos
com si ballés flamenc i pica de mans sense fer soroll. | al cap d'una estona,
un alumne diferent {en Pedro) comenca a fer palmes, com en una rumba
(no gaire fort, perd se't sent).

{Observacié d'aula, 3'A)

En joaquim estd girat d'equena a la pissarra i parla amb la Marta. En famal
vol afegir-s'hi i intenta comencar una conversa amb en Joaquim. Aquest li
rebla “Que te calles cofio!” amb una veu forcada, estrafeta, com de “quillo™
(Observaci6 d'aula, 3'A)
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Aparentment la digldsia linglistica té també un parallel cultural: per a
determinats ambits o missatges, quan el que es val és transmetre una
determinada cirrega simbolica a algunes accions, s'adopta la cultura
_ espanyola, que ofereix uns registres que fa catalana no té {0 que en el mén
d’aquests joves ha estat ocupat per les formes culturais dels immigrants).
Aquests ambits 0 missatges son els alternatius al que és la vida oficial de
escola (i de la societat en general): les conductes antiescolars, les
conductes disruptives a Paula, ... perd també la moda, el que esta in, el que
és divertit i la cultura juvenil en generalm. D'altra banda, és evident que en

 castella es produeixen més expressions d’argot que en catald:

En J.P. ha imposat un cert ordre i fa gent contenca a fer els dibuixos que
ha encarregat. De cop i volta la Jenifer crida en veu alea:

- Profe, necesito una misna!

- Queé necessites?

- Una misna.

Algun altre alumne aclareix:

- Una mina! (per al llapis).

(Observacit d'aula, 3'A)

Aquesta dimensié simbolica de les llenglies fa que les fronteres entre el que
dificilment podriem qualificar de dues comunitats s'esvaeixin encara més,
que es facin encara més ambigiies, perqué I'ds dels codis lingiistics i
culturals d'uns i altres adquireixin maitiples valors, nc admet una dnica
lectura en termes de I'adscripcié daquells que sén usuaris dels codis a un o

altre col-lectiu o projecte nacional.

*B | as explicacions del fenomen poden ser diverses: que per motius socioldgics la cultura
disruptiva | antiescolar durant moits anys hagi estat desenvolupada sobretot pels alumnes
castellanoparlants provinents de la immigracio; que la cultura juvenit (i amb ella el que és
modern, el que és divertit, etc.) estd influida sobretot per uns mass medic eminentment
castellans; que el catala {la llengua i la cultura catalanes) hagin estat promogudes “des de
dalt” des d'unes elits socials i des d’una oficialitat a la que aquestes altres conductes
pretenen ser alternatives.



Discursos d'etnicitat al Guillem d'Efak 491

Si el castella té una certa dominancia sobre el catala en 'ambit de la cultura
alternativa i d’oposicié a I'escola, el catald s'identifica amb la institucid. De
fet a Pescola es fa evident que I'0s que els alumnes castellanopartants fan
del catald, sovint és per fingir (moltes vegades sense ocultar que es tracta
d'uyn fingiment) cortesia, educacié, proximitat amb el mestre o amb

Foficialitat escolar en general:

En Pedro ha estat expulsat de la classe de plastica pel seu rral
comportament. Es fora, al passadis. Al cap d'una estona obre la porez i dit
(en catald): “Professor! Puc entrar? Ja em portarg bé!”

(Observacié d'aula, 3'A)

Lexemple no tindria res d’espeéiai si no fos que aquest alumne
habitualment s’expressa en llengua castellana (amb els professors i amb la
resta d'alumnes). lgual que els alumnes dels exemples seglents, que
utilitzen el catald en ocasions especials i (de vegades) amb una entonacié i

accent igualment especial:

En |.P. fa callar tota la classe (hi havia forga xivarri). Aclareix qué ha escrit
a la pissarra. L’Alfonsc i en Martin -es claven un parell de clatefiots I'un a
Paltre. En Martin (clastelianopariant) exclama: “Mira profe, m'estd picant
clatellots!” En |.P. lignora i tot seguit PAKonso demana com es diu
“enliumenat” en castelid i afegeix: “Por qué NG seguimas en costeflano?”
(Observacié d'aula, 3C)

Manuel a E.V.: -Puc aixecar-me a tirar aixo 2 |2 papererz, sisplau?
E.V. fa que si. Manue!: - Moltes gracies.
{Observacié daula, 3'C)

Classe de catald. En Juanjo que habitualment parla en castelid, en dos
moments de la classe ha cridat en veu alta: “Senyorera!”, “A quina
pagina... s’ha de mirar?”. Ho diu estrafent un accent catald exagerat, fins ¥
tot ridicul, com desmarcant-se del catald o volent assenyzlar que no va
amb ell. Aixd ho ha fet cridant, en pablic. Quan I'A.T. hi acudeix en Juanjo
li planteja el dubte en casteld. '

(Observacié d'aula, 3rC)
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Juanjo a la M.G.: “Avui hem treballat molc!”

Al cap d’'una estona la Marfa Teresa li dermana en veu baixa (perd des de

I'altre extrem de aula): “jHabla en catalén!™.

Al cap d’'un moment es sent en Juanjo que exclama mig cridant: “Un

moment senyoretal”, en el catald ridicul que la seva companya li ha

demanat.

(Observacié d'aula, 3°C)
Quan es tracta d’un catala estrafet, la disciplina i la buria s’uneixen en una
combinacié ironica a la que es fa dificil de respodre. Es com dir: “m’enric
de tu deformant la teva llengua guan t'obeeixo i m'esforgo per utilitzar-la
aal | com tu em demanes que faci”. Es el triomf de Pargiicia, el triomf
d'aquell qui, velent-se incapag de transformar un estat de coses perque
aquells qui sén al poder no i ho permetran, decideix erosionar-io des de

baix, des de dins, saltant-se la norma sempre que aquesta No es pugui

transformar.

Perd també hi ha casos de ridiculitzacié i burla feta obertament:

Roberto a en Cesc: “Fuetada: cop de fuet. i, jo, ja!” En accent clarament
castella.
(Observacié d'aula, 3°A)

Una professora de 2" m'explica que alguns alumnes quan volen fer-la
enfadar |i parlen en castella, mentre que normalment no ho fan, i que en
acasions i canten el “;Que viva espaiial” o miren de fer-la empipar amb
corentaris sobre el Reial Madrid.

(Comentari d'una mestra, 2"A)

Aguest joc, perd, no es produeix entre els alumnes d'origen magrebf o
africa en general (si ho fessin salinearien amb unes conductes
simbolicament antiescolars i fins i tot “anticatalanes” -en el sentit de
rebelli6 més o menys innocent contra la nova cultura que se’ls demana
que aprenguin, o que dominin o que assumeixin com a propia-, un

comportament que segons els plantejaments d’Ogbu els seria més aviat



Discursos d’etnicitac al Guillam d’Efak 493

impropi). En aquest sentit, val a dir que al marge de les deformacions del
catald que expressament provoquen alguns alumnes castellanoparlants,
molts d’ells tenen auténtiques dificultats per aproximar-se al que seria un
accent o una prosddia correcta d'aquesta llengua, en canyi alguns dels
alumnes marroquins parien un catald amb un accent de 1a zoma gairebé
perfecte (en tot cas les dificultats sovint sén més de vocabulari). Finalment
cal assenyalar que l'acte destrafer o ridiculitzar 1a llengua no es déna en
sentit invers: els alumnes catalans no parlen malament el castelld de forma
intencionada (si gque [lutilitzen, perd, com he dit per desenvolupar
conductes i actituds disruptives, juvenils i antiescolars) 2!, En canvi si que es
déna el cas que alumnes catalans estrafacin el catald tal com ho fan alguns

alumnes castellans:

En Joaquim, en Manuel i en Pedro parfen entre ells en veu alta mentre el
mestre intenta fer classe, Prenen el boligraf 2 en Joaquim i aquest
comenca a exclamar: “Senyu! Senyul P.M. l'ignora | seguexi fent classe.
{Observacit d'aula, 3'A)

12.5 UNA O DUES COMUNITATS?
LA INDEFINICIO DELS LIMITS

Perd és que les diferdncies van més enit3 del domini linghistic: iguat com la
majoria d’alumnes castellanoparlants de L’Arbreda parlen a la perfeccib et

catald, aquests alumnes tendeixen a acceptar més decididament no nomes

M £ algun dels casos comptats en qué bo han fet, ha estat per fingir un suposat “accent
gitano” (una imitacié de Faccent castella dels gitanos portuguesos presents a la zona). Mai
no ho han fet, perd, a classe i en preséncia del mestre.
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fa llengua (i la politica linglistica de Vinstitut), siné també els simbols i

alguns elements del discurs catalanista:

Pero yo no he visto nada de independencia por aqui.

No, no habris visto nada, pero hay mucha, mucha gente que es
independentista. Y todos mas por la parte de L'Arbreda, asi las chavalas
de L'Arbreda, son todas independentistas.

(Olga, entrevista)

Perd he vist que la majoria de banderes que hi ha sén banderes
espanyoles, que porta algi o escuts del Madrid o aixi, encanvi
catalanes...

Aqui? Jo la meva jeca la tinc plena de banderes de Catalunya, pintades.
Perd tampoc, és que la gent ja no ho fa per anar a buscar problemes. Jo
no vindré aqui amb una bandera ..., jo no aniré a un concert d'Escape amb
una bandera de Catalunya, perque si no me cremaran viu, i un iy tonto se
n'anird a un concert de Sant jordi amb una bandera d'Espanya, perqué el
cremaran, bueno, no el cremaran, també, ho fem per no buscar
problemes.

| tot aquest tema és important per vosaltres!

Aixd de Catalunya | tot aixd? Jo no estic a favor de cap dels dos, jo em
sento espanyola. Perd clar, vaig amb els meus amics que es senten
catalans ..., i qué vois que faci, pues jo no, jo em sento espanyola, jo no dic
res per no buscar-me problemes. Perd vull dir, la meva mare és espanyola
i s6c meitat espanyola, meitat catalana. | sé¢ espanyola, perqué he nascut
a Espanya i també séc catafana, | “arbredonenca”, perd vull dir, jo em
sento espanyola, i jo no vull que Catalunya sigui independent, perqué
tothom s/, té una economia molt rica i no sé qué, si perd, seria un poble sol
com Andorra. A mi ja magrada que siguem aixi, perd hi ha molts
problemes, sempre hi ha baralles pels carrers, d'aquests, els skin heads i
tots aguests.

(Ariadna, entrevista)

Com deia, els parallelismes que s'estableixen no deixen de ser relatius:
quan hom parla dels de L'Arbreda se sap que es refereix als
catalanoparlants tot i que se sap que n'hi ha que no ho sén (més endavant
veurem com alguns alumnes parlen de joves skin heads espanyolistes que

s6n de L'Arbreda) i que en general es tracta d’alumnes “catalans”. | amb El

Vilar passa a I'inrevés. Perd es tracta de generalitzacions.
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Sens dubte el caricter general, ambigu, d'aquests parallelismes és degut a
que, com abans déiem que afirmava Pascual, les categories “catalans” i
“castellans” es consideren permeables i aixd contribueix a que els limits
entre 'una i 'altra siguin Imprecisos. Caidria afegir un altre argument: el fet
que no hi hagi un discurs nacionalista catald fort que (més enlld de
Finclussiu “qui viu i treballa a Catalunya™} estableixi limits ben definits entre
qui és i qui no @s catald, de la mateixa manera com el nacionalisme
espanyol es mostra ambigu en relacié a Pacceptacié © no acceptacio de la

. 2
flengua i cultura catalanes 5,

Malgrat les acusacions que aiguns partits han lanat contra el govern de la
Generalitat, segons les quals “reparteix carnets de catalanitat” o "diu qui és
i qui no és un bon catald”, i malgrat el component étnic, nacionalista, de la
politica linghistica i cultural d'aquest govern, en Cap moment ne sha
formulat obertament i clara aquest tipus de discurs i distincions, de manera
que a nivell social les categories esmentades no deixen de ser ambigties i
permeables. igualment, el nacionalisme catald politicament. més radical
pretén la secessi6 politica de Catalunya {o els Paisos Catalans} de festat
espanyol (i del francés) perd en cap cas Pexpulsié de la poblacié d'origen
espanyol, ni I'establiment d'una fractura social entre el que podrien
considerar-se dues comunitats (perd que en el discurs hegemanic d'aquest

corrent es nega que hi siguin}u"’. D'aquesta manera l'ambiglitat pot

5 £, els seus trets fonamentals, aquesta lectura coincideix amb ta que Manuel Delgado
propasa a Diversitat i integrocié {1998}, quan analitzs les possibilitats de desenvolupamert.
jfimel desenvolupament efectiu) del que ell anomena “racisme cultural” a Catalunya.
Delgado considera Estat Catald i Nosaitres Sols com els dos Gnies partits nacionalistes
radicals que a partir d'una concepcio primordialista det nacionalisme van poder plantejar
unes mesures d'aquet tipus durant la primera meitac del segle XX. En Factualivat,
continua, podem mantenir el dubte sobre quin sera el cami que prengui ERC, perd més
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persistir. Una altra cosa és que en determinats ambits o determinades
persones puguin desenvolupar un discurs que distingeixi clarament entre
catalans i castellans a Catalunya (per aixo pariavem de la fragmentacié dels
discursos a l'inici del capitol tercer, dedicat a l'identitat, tal com veurem
més endavant en el discurs d’'una de les alumnes de 3" entrevistades (p.
k)
Pel que fa al nacionalisme espanyol, tradicionalment ha estat un
nacionalisme d’estat que ha intentat per tots els mitjans possibles
I'eliminacié de qualsevol element de catalanitat que anés més enlld de la
simple representacié folklorica. En l'actualitat accepta la llengua i cultura
catalanes si bé per la seva prictica politica es fa evident que no té cap
interds a promoure'n I'ds. lgualment, com que el projecte nacionalista
espanyol més radical pretén minoritzar les expressions culturals catalanes
(la seva assimilacio) perd no pas excloure’n la poblacio, la divisio entre
catalans i castellans no deixa de ser ambigha (com en el cas anterior,
només discursos minoritaris poden identificar amb precisié qui és catala,
negar-li I'espanyolitat i proposar la seva eliminacié o I'abandonament de!
territori "ells sén catalans, perd Catalunya no, Catalunya és- espanyola”,

sens dubte racnaments d’aquest tipus poden existir si bé sén minoritaris).

Com veurem més endavant, aquesta serd una de les principals diferéncies

en relacid als discursos que es desenvolupen enfront dels immigrants
(sobretot africans), que si que sén facilment identificables (F'estat mateix els
identifica com a estrangers) i que si que es pretén la seva expulsié (Iestat

també se n'encarrega d’aixd, ofereix un model a seguir) o en alguns casos

enlla d'aquest dubte {sobre una possibilitat que molts consideren ltunyana), apostes
d’aquest tipus romanen inarticulades o bé sén inexistents {Delgado 1998: 1§-28).
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eliminacié fisica (evidentment entre sectors molt minoritaris)m‘ Si les
primeres categoriés s6n ambiglies i pot resultar relativament facil passar de
Puna a Valtra, fa categoria dels estrangers {0 dels immigrants) esta
perfectament definida i alliberar-se’'n dellz no és una qilestié en absolut
facit (si un fill d’emigrants espanyols que parfa habitualment catald pot ser
considerat “catald” per la resta d’alumnes i adults, un alumne marroqui que
parla un catala fins i tot mitior que Faltre, pot seguir essent considerat un

“marroqul” o un estranger entre nosaltres).

Possiblement una akra diferéncia important és que si entre catalans i
castellans com a mixim pot haver-hi una voluntat d’assimilacié, entre ells i
els immigrants africans I'assimilacié no es planteja (no resulta creible o no
és suficient) i en alguns ambits se n'exigeix simplement 'expulsid (en la
forma del racisme mixofob més radical). Entre catalans i castellans les
possibilitats van del respecte mutu fins 2 una assimilaci®é que pot ser
aparentment absoluta amb la introduccié de ben pocs canvis (bisicament la
llengua). En canvi entre “nacionals” (casteflans i catalans} i immigrants
africans les possibilitats van des del respecte intercultural fins a una
assimilacié que pot ser vista com a només aparent o fins a la demanda
d’expulsi6. L'assimilacié només serd percebuda corﬁ a total si no hi ha
marcadors flsics que denotin Porigen forani (pell bruna, ulls asidtics, etc.), si
es desconeix la nacionalitat d’origen de la persona (o si 2questa. és ambigua:
al Guillem d’Efak és el cas de Plsaac {fill de mare hondurenca i pare catal),
de la Nati (filla de dominicana i catal) o de la Silvia (de mare francesa),
18

que no se'ls considera ni estrangers ni, en absolut, “diferents i,

7 pbragul la utilitat de la distincié proposada per Pascual (1997: 167-180; veure ies

pagines 140 a2 142 del capitol 4) | que recullo z les hiptesis 1.2, 1.3 1.4
% per al cas anterior {catalans | castellans) Ia dlassificacié dels fills de matrimonis mixtes
depend més dels hibits lingllstics de Palumne i manté la mateixa ambigtiitat generalitzada
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evidentment, si s'abandonen practiques culturals identificades com a
foranies (practica religiosa, habits en el vestir, ...). Si no es reuneixen tots
aquests requisits, dificilment la persona en qiestié deixara de ser

classificada com a exterior al grup.

Com veiem, en el primer cas (catalans / castelians) la Hengua és I'element
fonamental, mentre que en el segon la nacionalitat, les practiques culturals i
els trets fisics (el discurs de Palteritat que anunciava Pascual (1997)) prenen
una rellevincia absoluta. Daqui també la possibilitat que en el primer cas es
puguin generar tensions de caracter nacionalista, mentre que en el segon
pugui desenvolupar-se un racisme fonamentat en el culturalisme i la defensa
de la preferéncia nacional (també veiem que Pargument de la nacionalitat
apareix en els dos discursos i que és un argument sobre el que es
fonamenten tots els estats: sobre el qual ficiiment hi haura més consens i
pot esdevenir hegembnicm). Sembla, doncs, que la hipotesi 1.2, fluny de

quedar falsada reb un suport notable de les observacions realitzades.

12,6 LALLENGUACOMA
MARCADOR D'IDENTITAT

Abans d’aprofundir en aquesta qliestié veurem fins a quin punt les
fronteres interdtniques entre catalans i castellans s6n imprecises, i com ni

tant sols la llengua és un marcador d’etnicitat tant potent com imaginava.

Deia que la tendéncia era establir un parallelisme entre la Hengua d’0s més

entre ambdoés col-lectius. A 'apartat 12.10 analitzarem les condicions d'introduccié del
concepte “diferéncia”.
22 Ens hi hem referit al capitol 4, pagines |48 a 149.
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habitual, la poblacid on es viu i el collectiu nacional al que es vincula fa

persona. Amb tot, aixd no deixa de ser una generalitzacio.

Es simptomatic, per exemple, que en resposta 2 Pexercici (o castig) que va
imposar una professora supient de catald als seus alumnes, ben pocs d’ells
establissin un paral-lelisme directe entre la llengua que parien i cap referent
nacional. Val a dir que I'objectiu de l'escrit no era aquest, als alumnes se’ls
demanava quin havia de ser “El compartament d’un noi o noia de 2" dESO
castellanopariant a Fhora de catald” (per als catalanoparlants s’eliminava
Iexpressid ucastellanoparlant” i es deixava la resta). En el cas que la llengua
hagués estat un marcador didentitat fort i d'is habitual, molts alumnes
enlloc de Pexpressi¢ “ser / no ser castellanoparlant / catalanoparifant” o
similars, haurien utilitzat referents nacionals o expreésions més rotundes
com ara “ser catald” o “ser espanyol” (tot i que en Penunciat la mateixa
mestra ja els proposava el concepte “castellanoparlant”). Com defa, pero,

en la majoria dels casos no ha estat aixf:

Yo' entenc ef catala pero a vegades hi han paraules que no les entenc.
Paraules dificils.

(..) En casa meva sempre pario casteila amb la meva familia 1 al carrer
tambe parfo castelfla amb tothom. A l'ho millor per aixo entenc i
pronuncio millor e castella que no el catala.

() A casa meva tots parlem el castella par que tots SOn nascuts Sevitla
meny jo que he nascut a Girona.

40 com he assenyalat al capiol 9, els textos emmarcats en un requadre son
reproduccions de textos escrits. N'he mantingut les faltes dortografia, altres
incorreccions i detalls significatius dels originals. :
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Jo séc castellanoparfant i a vegades emb costa integrarme perd no molt.
() Si es companys parlen la llengua catalana a casa seva no tenen tans
problemes ni dificultats para per a parlar la llengua catalana perd
dificultats en la castellana osigui totom estd en las mateixes.

() Jo crec que hem porto bé a I'hora de catald, jo paric bé el catali, a
casa meva parlo catala.

El comportament a I'hora de catala és regular,

Es a dir: si en classe fem catald doncs tenim tot ef dret de parlar en catala
i no d'un akre idioma.

Si algun en casa doncs parla en castella o d'un altre idioma doncs, i
costaria més parlar en Fhora de classe en catala, com emb passa a mi jo i
la meva familia perlem a casa i als tots custats en castella | quan parlo en
catala a vegades em lio moit.

{...) Els que sigui castella doncs daquord que li quosti mes partar en catala
perd ho ha dintentar.

Si  no ningd i agradaria catala i tampoc si hevia parlar. Jo séc
castellanopariant i en la meva casa parlo catala castella i quan parlo en
catala a vegades em faig un iio

Séc la Mireya Expdsito i bax a explicar per que ami no me va ve el catala
perque no lo se llexd ni escriura Ai en la meva casa parlen el castella perce
en la meva casa tampoc li surt ¢l catala ningu menos el meu germa el patic
que a ell si que |i surt ve el catala a mi me agrada mes el castella perque
es mes divertit i se explica millo i el catala nia paraules que no lo entenc |
fa de castella es sensill i me se ceda mes en el cap ceno lo da catala, | la
meva sicnatura que me va millo es el castella perque perce meva mitto |
me surt millo. Abegada en els dictats de catala tinc demasiadas. faltas |
cada falta la tinc ce copiar 10 o 5 begadas | tambe perce | lisut demasiat
temps en Badagoz | alii se parfa numes el castella perce es un pople com
ara Girona es parla la llengua catala pues alla se parla Ja Hengua castellana
en el meu culaji de alla se parlava numes el castella | cuan vax bindra aci
Yo de un principi no me agradava | me custaba mol escrivir i llejir pues
perce no me agrada el catala (..7...) de una manera el catala si una vegada
aprenda amillor me agrada para oara que no o se no me agrada pero
amillo cuan lo aprenga amillo lo noto algu divertida pere aora que no lo
se me surto nada de nada.

A mi segurament com a molta gent no m'he costa parlar catald, no es que
no m'hagradi perd la musica de rock cataldi Pescolto mole, Pero estic
acosturmat a parlar ef castetla i parlo castella

Font: extractes de textos redactats pels alumnes. .
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També &s molt interessant la redaccio que va realitzar I"Gnic alumne gambid
de 2" i que segueix la mateixa tdnica de les anteriors. A més Falumne,
curiosament, qualifica el mandinga com la llengua dels seus pares, no com la
seva propia. A diferéncia de les anteriors, perd, sha de subratllar la
posiﬁvitat amb que aborda la llengua catalana, que fa recordar-li la seva
infantesa (quelcom propi, doncs) i que li agrada (a diferancia de ja majoria

deis alumnes castellanoparlants que afirmen que no els agrada):

A casa meva parlo en castella Pero Moltes vegades Parlo en mandinga que
os 'idioma dels meus Pares. A mi magrada ef catala quan pario en carld
em fa recorda quan era Petit. a mi no em costa jens Parla el catala Perque

© quan era petit Yaig viura a un poble catald que es deia Santa Coloma de
Farnes | Vaig neixer a Mataré ()

Font: extractes de textos redactats pefs alumnes.

Aquest és el fragment inicial de la redaccid, que parla exclussivament de la
llengua i del comportament Fell 1 d'altres alumnes a escola. Al final, pero

acaba amb una frase desconcertant:

A i m'agues agradat que no hi hagues gent que es portes Bé alora de
clase hi han nenes que avans de comensar fa clase Moktes vegades ens
Pasen pipes (...2) Per culpa de dos o tres nens de la clase. En Raul Monzdn
fa Molt el tonto per ferse veura a classe i al care En Dani Mejla hagafa les
coses i li tira an miguel Gros 3 la basura

Sempre que surto del cole vaig sol.

Font extractes de textos redactats pels alumnes.

Al proper capitol, dedicat at racisme i les relacions interétniques en general
veurem fins a quin punt la darrera afirmacié pot ser un toc d'alerta
respecte ['aillament d’alguns alumnes immigrants (que malauradament de

vegades es trenca per esdevenir assetjament).
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Fins i tot hi ha alumnes que a partir de la proposta inicial de redaccié,
expliquen quins sén els seus habits lingiilstics | I'Gs que fan de les dues

llengiies:

Seria divertit (..) poder treballar el catald be. perque es bonic i a mi
m’agrada molt ja que he nascut aqui i parlo el catala a casa meva, aunque
parlé el castella no signifiqui res.

(..) Bl carrer amb tots els amics que vaig parlem en castella perd si tine
que anar amb amics que son catalans sempre parlo el catala.

Font: extractes de textos redactats pels alumnes.

Fins i tot hi ha el cas d’'un noia que aparentment nega el valor de la llengua

caom a marcador d'etnicitat:

Jo soc catalana perd miagrada més parlar el castelia perd se parfar elfs dos
idiomes.

Font: extractes de textos redactats pels alumnes.

També en les entrevistes realitzades als alumnes de tercer apareixen

expressions d’aquest tipus:

He visto que aqui en la escuela, los profesores siempre habian
cataldn, y después la moyorfa de vosotros, siempre habldis en
castellano. ;Como lo ves tu, todo eso?

Mira, yo por efemplo, no sé hablar el cataldn, porque lo hable fatal, ne me
entienden los profesores, yo say de aqui, pero en casa siempre..., no puedo
hablar en cataldn, porgue a parte de mi padre, los demds, toda fa familia son
andaluces, estoy acostumbrada a habiar en castellano, llegué aquf me
ensefiaron a hablor el cataldn, y se habiar lo bdsico, pere primeramente lo
habilo fatal y segundo, tampoco me entienden los profesores.

(Olga, entrevista)
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El “no sé hablar el cataldn” no impedeix que s'afirmi “yo soy de agu’ encara

que “la resta” de la familia sigui andalusa®".

Des def meu punt de vista, en general la manera d'expressar-sé en aquestes
redaccions indica que, malgrat tot, i acceptant que hi ha excepcions, la
flengua no és utilitzada com un marcador d'identitat gaire potent: fa
distincié no es fa entre esséncies {ser una cosa o ser-ne una altra) sind
entre practiques (que d'aftra banda estan molt raonablement explicades). A
proposit daixd, i a banda del valor de la liengua com a marcador
d'identitat, és interessant veure com en aquestes redaccions de 2", 3
majoria d'alumnes redueixen les seves opcions a un simple “m’agrada / no
m’agrada”, “és bonic / no ho &s”, “&s facil / és dificil”. Els posicionaments
enfront la llengua sovint s’expliquen en funcié de criteris simples, fet que fa
suposar que no hi ha un discurs fort d’oposicid al catald entre alumnes
castellanopariants i catalanopariants o, si més no, que l'oposicié no esta
gaire estructurada a nivell de discurs. Les expressions esmentades podrien
encobrir motius més profunds, discursos d’etnicitat, per exemple,
discursos perd que, en tot Cas, NO es fan explicité, no acaben de fer-se

conscients o d’articular«sem.

A Vinici d'aquest bloc, perd, deia que la hipotesi que la llengua era un
marcador d'identitat potent, havia quedat només relativament falsada. Ef
cas &s que malgrat tot, el paral-lelisme entre catalanoparlants / catalans /

L’Arbreda, en oposicié al parallefisme castellanoparlants / castellans / El

€' Delgado (1998: 45-53} consldera que el manteniment de la identitat | de determinades
practiques culturals andaluses (o extremenyes, o gallegues, ..} ha contribuit a la integracio
dels (mmigrants d'aquestes comunitats i a evitar ['escissio de la societat catalena entre
catalans | castellans, que ambdues categoties esdevinguessin absolutes.

42 g veurem Pexcepcié en analitzar lentrevista | converses mantingudes amb VElisenda

(PP_M A) |
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Vitar, existeix. Dues cites ja utilitzades anteriorment ho mostren amb

claredat:

Inclas vosaltres, gent que parleu catala, quan parleu amb els
altres, també parleu castella, no?

Perqué jo, a casa meva sempre parlo en castelld, i els del Vilar també,
quasi tots parlen castelld, perd amb els amics parlo en caaala, perqué estic
..y COM qQue anava a L’Arbreda i tots parfaven en catala, pues...

(Cesc, entrevista) '

Tu normalment, parles en castella?

Si, en castella.

I en canvi a ’escola parleu en catala normalment?

Que remedio, pero con los amigos no

I amb els alumnes catalans d’aquf?

Los de L’Arbreda.

Amb qué parleu amb ells?

En castellano, yo hable castellano. Entre elios hablan cataldn, yo hablo en
casteliano. Y alguno de aqui El Vilar, también habla en cataldn, me parece.
(Alfonso, entrevista)

També reforcen aquest parallelisme, comentaris que de vegades realitzen
els alumnes: “;Sefiorita! ;Yo con las cataianas no, por favor!” va demanar una
alumna de! Vilar a fa professora d’educacié fisica quan es disposava a

, 433
organitzar grups .

D’altra banda, en algunes redaccions fa Hengua si que apareix com un
marcador d'identitat més clar. El “parlar catald o castelld”, “ser
castellanoparlant / ser catalanoparlant”, es veu substituit per “ser catald/na /
ser castelld/na” (jespanycl?) i encara en algun cas, el contingut &tnic de la

redaccid es veu reforgat per banderes o altres simbols i expressions (la

qual cosa déna suport a les hipdtesis assenyalades a l'inici del capitol | que

3 Al proper capitol analitzarem ies tendéncies I'agrupament que es generen entre els
alumnes i fins a quin punt els criteris &tnics sén importants,
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apuntaven la importancia de la identitat entre aquests joves i la possibilitat

que aixd es traduis en discursos nacionalistes i d'etnicitat clars):

Hota jo soc la Juana a mi no m'agrada parlar catala perque comg no sbc
catalana i 3 casa meva no pario catala doncs per aixo no estic acostumada

Font: extractes de textos redactats pels alumnes.

REDACCIS — En espanya es parla el Castella, i en Catalunya el Catala.
En casa meva parlem les dos Hengues el (Castella i e Catald) pero 3 mi
nagrada més el catald que &l Castell, perqué ho trobo moit diferent, per
qué a mi m'agrada molt el Catald, per qué en la escola que anava avans,
sernpre pariavem el catala , jo anava a una escola de Badalona / Barcelona
i sempre que toqués Anglés © Castella, sempre parlabem en catald i amb
segueix agradant molt mes encara, perd 'ho que no m’agrada que una
persona ,'ho estigués, parfant en Cataly, i no entenc ¢l que diuen perqué
jo també no soc Catalama d'aquelles que parlen tot el dia. En casa meva, el
meu pare no li agrada que jo par-k amb eil en Castelli perqué el tampoc
entén gaire el castelld L’hi passa com la meva mare, que sempre desde
petita a parlat el Castella i ara desde que estd amb el meu pare, que fad
anys cuasi, que no es el meu pare, es el padrastre. Perd com si fos, et meu
pare. Les meves germanes, parien el castelld, sempre, i et meu pare va
aprenen de nosaltres. Yo tinc una amiga que a nascut a Badajos {
Extremadura | sempre ella i yo parlem en castelld, perque 2 ellz no Fhi
agrada el catala igual que lz meva amiga juana que es Andaluza, i a nascut
an Andaluzia / Sevilla. Com el colegi que a qualsevol lloc que vagl parten
en castelid. Es curids perd eis de L'Arbreda parien el Catala, 2 #n B Vilar
que tindrien que parlar en Catala parlen en Castelld, i tindrien que posar
“CADA LLENGUA AMB EL SEU PAIS O CIUTAT".

Font: extractes de textos redactats pels alumnes. La flerxa i tes paraules en
majliscules ja figuraven en el document original.

En el darrer cas podem suposar que el nou pare de Palumna és
catalanoparlat i ha influit en la introduccié d'alguns dels arguments que
sexhibeixen en el text (que ell mateix no entén el castelld, que a Falumna li
agradi tant el catald maigrat no el parli amb gairebé ningd, i la

correspondéncia entre llengiles | territoris).
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La segient redaccid és de I'alumne que més explicit fa I'as de la llengua
com a marcador d'etnicitat i que incorpora un contingut de caricter

marcadament nacionalista a |a seva exposici6. El text és d’en Raul Monzén:
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Transcripcid del text de Ialumne:

Jo soc castella i el meu pare tambe i fa mare els germans la Jermana la
meva avia tambe i ala meva casa parlu ¢l castelia cogmo todo el mundo que
quiere espafia i no catalap— gyl que no me agrada
i quan estica la e aburro molt # per que  estic
acostumbrat a parla casteila i ningu me ‘el pribara ningu ni la meva
profesora | respecte a la clase todos son fachas menos jo i ef orguil

de la época de franco i respecte a catalunya es un fastic es patita’i es
creuen que ho tenen tot i son todos una mitjamerda. i los castellano o
espafioles lo tienen todo | respecto a la clase me porto mal pero lo lo
tornare a di que me aburrejo a la classe pero ancara que me aburreji ha
pruvare tot el que pugi de mi. Lo que pasa es que quan es () riuan jo ri
paro a en carles (?) que es fica () amb el angel i por aso jo en la classe me
ric per que carles mismo an tret fora de la classe per fe el burro i ha hi ha
trencat la seva redaccio i al final de la classees es mosetaron dos dies
sense pati © he los pulsaron auna semana sense pati 2 {!) la redacioa la Ih

Com ja he dit, aquest és lescrit que' conté un discurs d’etnicitat més

evident (no pas més estructurat ni ben argumentat) i transmet la vivéncia

d’un nacionalisme xendfob i feixistitzant (la diana és un simbol caracteristic

dels grups skin heads i d'ultradreta, que també apareix al dors d'un altre

dibuix (veure la pagina seglient)). Es precis assenyalar, perd, gue no

necessiriament els simbols i missatges de caricter nacionalista i les pica-

baralles que puguin establir-se entre els diferents col-lectius, han de tenir la

mateixa cirrega agressiva.En ocasions la competéncia interétnica adopta un

caracter forca més lidic. Es el cas d'un full que es van anar passant els

alumnes de 3B {la “classe dels bons™) on apareixen senyeres estel-lades una

de les quals ha estat ratllada:
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En altres casos el caracter també pot ser ludic, pero igualmet basac en la
idea de cofrontacié de dues comunitats amb que es treballava en els
exemples precedents. Es el cas relatat per la professora deducacio fisica de
2", que m’explica que aiguns alumnes per “picar-la” li parlen en castella
(quan normaiment no ho fan) i que en ocasions li canten el “jQué viva

Espafia!” © li fan comentaris sobre el Reial Madrid.
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12.1 BANDERES | ALTRES SIMBOLS NACIONALS

Les banderes espanyoles no sdn inhabituals al Guillem d’Efak: algun alumne
en duu alguna cosida al brag de la jupa, algun altre la duu com a pin clavat al
pit i n’hi ha que les dibuixen arreu: a la liibreta, a I'estoig, a la taula... Alguns
alumnes de P'UAC en van dibuixar una colla, que van estar exposades
durant algunes setmanes a les parets de linstitut. Els cotxes de carreres
van esdevenir, abans que res, els abanderats de la patria. Dels 9 cotxes de
ralfy que hi havia exposats al passadis, 7 es sobreposaven a una enorme
bandera espanyola i a 2 & 3 s’hi esmentava el nom d’Espanya amb Hetres

tan o més grosses que el cotxe.
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En una de les classes en qué véig ser present, en Jose Antonio (37A) va
dibuixar una enorme bandera espanyola a tot color (tamany foli) a la seva
lNibreta {durant la classe de cataia); en Federico (3'C) fa gimnastica amb una
samarreta que duu estampada una immensa bandera espanyola amb l'escut
dels borbons al centre, ben gran; els xandalls verds de I'exércit, que duen
cosida la bandera espanyola al costat dels camals cada vegada sén més
comuns al carrer, i també a 'escola; un dia, mentre consultava arxius a la
sala de professors vaig veure com un sofisticat avid de paper feia vol des de
fa finestra d'una aula fins als arbustos on va quedar entrampat: no era un
avid convencional jalgl va decidir convertir-lo en un “caga” de Vexercit

espanyol!?
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A 'aula 24 on es feien sessions del TAE hi havia penjat a la paret (com alguns
_ altres pbsters) un dibuix realitzat per algun alumne. Aquest representava un
jove que vestia una samarreta groga amb les manigues vermelles (la bandera

espanyola).

| encara més banderes. Un alumne va plantejar un problema de ldgica i
geometria a un company seu. El problema .es resolia dibuixant un estel de
cinc puntes com el de les senyeres estellades (=x ) Una colla d'alumnes
castellanopariants van comengar a esbroncar Palumne que I'havia dibuixat:
“Puta! jEsta bandera es una mierdal”. | €s que pel que fa a banderes, que no
siguin espanyoles se n’hi troben poques: en.una ocasio en Jamal va dibuixar
un estel a la pissarra (un fragment de la senyera marroquiné) que de seguida

va esborrar. Pricticament no va veure’t ninga*’*.

Tampoc no s’hi veuen gaires banderes catalanes, ni estel-fades. 5 -que hi ha
estudiants que es declaren catalanistes o independentistes (a 'aula de IBhi
havia una cartellera amb quatre papers comptats: un d'aquests era del Bloc
d'Estudiants Independentistes | un altre de la Coordinadora d’Estudiants dels
Paisos Catafans). Com veurem, en el debat que existeix entre els alumnes
del Guillem d'Efak d’origen cataid i els d'origen espanyol, els d’origen catala
adopten el paper de minoria (uma minoria relativa, en referéncia al discurs
dels alumnes, no pas en relacié- al conjunt de discursos detnicitat que es
generen a Pescola®). Aixl ho sembla confirmar aquest alumne
castellanopariant que, a més, des de la seva posicié de relatiu. domini fins i

tot nega que en aixd de les banderes hi hagi cap problema:

44 com veurem, aixd i quatre noms escrits en arab son els Onics elements que, durant la
reva estada al Guillem d’Efak, van introduir els alumnes marroquins de 3 a laula. Ben poc.
4 Ja hem dit que el president de FAMPA, per exemple, era ¢l cap d'una colla sardanista i
que els cursos de sardanes era una de les activitats extraescolars que organitzaven; o que
al PEC l'escolaes declara “catalana”,
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;Y después banderas espafialas, veo que hay muchas también, no?

Si.

2Y eso por qué?

Hay espafiolas y catalanas, los de...

Hay mds espafiolas...

Si, hay mds espaiiolas, pero porque claro, porque hay gente, no, pues que coge y
se hace la banderita de Catalufia ;no? y “Catalufia y no sé que” y Espafia, como
si Espafia no existiera, sélo Catalufia, pero después hay gente que no, pucs que
hay gente pues... a lo mejor es de broma, no, pero Espafia, siempre Espafia ;no?,
y “fuera Catalufia” y no sé que y eso. Pero tampoco llega la cosa a mds.

;No crea tensién esto?

No, que va hambre, para nada. Bien, se lleva bastante bien eso, por eso no hay
ningin problema.

(Blas, entrevista)

Per acabar, en relacié a Jes banderes, I'inic indici que podria fer pensar que
la qiestié de la identitat nacional no és tant important com sembla que ho
indica l'abundincia de banderes apuntada anteriorment, és la divertida
confusié d’una alumna de 2" que va illustrar la redaccié sobre Sant Jordi
(patrd de Catalunya i objecte delnombrosos treballs escolars) amb unes
senyeres que semblen més espanyoles que altra cosa. Al marge del gque
suposem que €s un error puntual (perd que podria ser també una manera
especial de viure i combinar elements simbolics que altres alumnes
consideren contraposades), la resta de casos més aviat confirmen fa
importancia de la identitat i d.els discursos d’etnicitat entre els joves del
Guillem d’Efak, especiaiment entre els joves descendents dimmigrants
espanyols que, com hem vist al capitol anterior, han estat precariament

integrats al Vilar.
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128 VICTORIES | DERROTES:
EL FUTBOL | LA IDENTITAT

En ocasions els referents futbolistics substitueixen els referents nacionals. La

ceva funcié substitutdria és clara i resulta evident que les rivalitats

futbolistiques encobreixen altres tensions de tipus étnic o nacional.

He vist tot el tema aquest de les banderes def Madrid, de

banderes espanyoles. Qué passa amb aixd?
La majoria de gent del Vilar, és del Madrid, la majoria de gent de L'A

&s del Barga, i aqui hi ha rivalitat. :

rbreda
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Només en futbol?

No. En futbol i després que molta gent del Vilar pues parlen castella i
“Espanya” i molta gent de LU'Arbreda, bueno molta ne, que som mincria,
preferim Catalunya. '

Sou minoria, dius?

Si, som molt poquets,

(Claudia, entrevista)

D’aquesta manera, tal com  passava amb les banderes espanyoles, les
banderes del Real Madrid hi abunden: en Blas (fill d'immigrants espanyols,
perd nascut al Vilar) té una carpeta d'aquest club i sovint vesteix el xandall
oficial de I'equip; en Juan (fill d’immigrants espanyols, perd nascut al Vilar)
duu un rellotge amb la corretja d’aquest club; ... | tal com passava amb les
banderes, de simbels del Barca practicament no se’n veuen. Ja sigui perqué
es veuen ells mateixos com una minoria relativament amenagada, ja sigui
perqué no necessiten fer tan evident la seva identitat, els alumnes catalans,
en la seva majoria culers, fan un desplegament molt menor dels seus signes
d’identitat. Amb tot, la confrontacid entre els partidaris del Barga i els del

Real Madrid és habitual i clara,

Y con los alumnos que sobretado hahlan. cataldn aqui, hay buena
refacién?

;Con los que hablan cataldn? Si, la verdad es que si.

Pero me he fijado que muchas de vosotros, lievdis unos adhesivos asi
de grandes del Real Madrid ;cdmo es eso? jcémo es que viniendo de
Cddiz.... alli eras del Madrid ya?

§i, si. §i lo mayoria, sinceramente, somos de!l Madrid y después hay... estin fos
del Barga. O seq, por ejemplo, mira: ha ganao _la liga el Barcelona y coma si
nada, en el colegio como si nada, pues cuando. gand la-Champions League el
Madrid, todos con bufandas por aqui, liamos una-que no veas... y no se.
;Cudndo vivias en Cddiz ya llevabas todaos los adhesivos y eso o es
aqui que...?

Si, si, no, no, dfii igual. $i alif también, ya te dige...

Porqué se ven muchos mds del Madrid que no def Barga...

Si, si, par eso te dige cuando, mirg, ha ganao la liga y.nada y ganaba el Madiid
y la lidbames.

(Blas, entrevista)
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Tu ets del Barca o del Madrid?

Del Madrid.

Ah si, i com és aixd? Ara-debeu estar tristos, eh?

Sf, bueno. :

No tristos no, total és un joc. .

54, perd, mira, a mi sempre m’ha agradat el Madrid.

Perd tu no portes adhesius-dei Madrid, ni a les carpetes i tot
2ixd, hi ha nois que sl queenporten.

Home si, perd tu tampoc has.estat al meu cuorto. ..

El tens ple, de qu#, de fotos? -

No, de fotos no, de bufandes;-de pdsters, tinc rellotges del Madrid,
despertadors.

{Li miro el rellotge) Carai tuf

'Aquest me'l vaig trobar.

{Pedro, entrevista)

Val a dir que aquesta confrontacié . (tractant-se d'un esport seria més .
apropiat dir-ne rivalitat) sol tenir un caricter eminentment ladic (que no

nega-en absolut lur caracter simbolic); tot i que no-sempre aixd és-clar ni-

fa esvair el temor de ser victima d'agressions**:

| aix® que hi hagi tantes banderes, no veig ni banderes catalanes,
ni del Barga a la classe, 4-en canvi del Madrid n'hi ha moltes.
Com £s aixd?
Gent del Barga, hi ha mig i-mig, perd .que preferim Catalunya abans que
Espanya, som el meu grup.-Els-altres a sobre que viuen a Catalunya odien

" els catalans, odien Cartalunya. -
| aixd no fa que les relacions siguin dolentes?’

. Dolentes no, perd en algun moment ens hem enfadat fort per-aixd.
Perqué? Explica’m algun d"aquests moments?-
No ho sé, estivem parfant | no se_qué va sortir el tema dé Catalunya i
Espanya i van dir Mierda de catalofas éstas, ens van dir a nosaltres, i -aixd
t'emprenya, perqué que ens ho diguin-a nosaltres que vivim a-Catalunya i -
tal, | ens vam enfadar i vam estar una setmana o aixi sense parfar-nos i
varies vegades per aquests temes. Ara ja quan estem amb ells no parlem
d’aquests temes.
Ara malgrat aixd, les relacions-sén bones? :
Si.

% possiblement donen més trascendéncia-a-aguesta confrontacid els alumnes catalans |
els espanyols d'immigracié antiga, mentre que els espanyols d'immigracié recent subratilen
més el seu caricter hidic. Aixd es correspondria ai que. planteja Ogbit {que aquests
imrigrants no generaran una ciltura d'oposicid | que viuer 1 seva identitat d'una manera
menys conflictiva que la resta). perd com be assenyalac anteriorment, I'escassa pobfacié
observada i la manca de representativitat de la mosera fa diflcil que puguem fer
afirmacions rotundes en aguest sentit.
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(Claudia, entrevista)

La darrera afirmacié de la Claudia evidencia el caracter substitutori i a 1a
vegada ludic de la rivalitat. Més endavant, perd, relata experiéncies que
permeten dubtar que fa sublimacié del conflicte sigui absoluta i tot quedi
en un joc {analitzarem aquest fragment de l'entrevista en un apartat
posterior). El seglient extracte de Pentrevista realitzada a-I'Elisenda també
fa pensar que la tensié que es genera té for¢a més importincia que no
diven alguns alumnes, alhora que també posa en evidéncia el que encobreix

la rivalitat futbolistica:

Llavors amb el tema, de que hi ha gent que parien catala i
d’altre que habituaiment, parilen castella. Amb aixd hi ha
divisions a I'escola ¢ dins la classe?

Si.

Perqué dins aquest grup que dius que ereu tots i tots us avenieu
o tenieu relacié?

Home tots ens aveniem, perd alid, quan guanya el Barga, doncs, ei! visca
el Barca, i ara salta el def Madrid o del Betis o del que sigui. lgual que dius
visca-Catalunya i ara salten-els de visca Espanya, perd aixi molt en plan
conya, problemes no.

I ara, lo del Barca no ho heu celebrat gaire aqui..

No.

Jo, des de gue vaig venir he vist més adhesius i banderes del Real
Madrid que no pas del Barga. El Barca ha celebrat tot aixd i no
he vist res enlloc.

No, és que tothom és més del Madrid i més visca Espanya, pues els que
som del Barga i visca Catalunya, val més que callem i.no dir res.

Et sembla que tenen més forga els. altres, aqui?

Home, jo no gosso per no haver-de sortir corrents.

Tant com aixd vols dir?

Home no ho sé, alguna bandera de Catalunya. o aixi ja 'hagués portada, o
del Barga, segur que hagués sortit cremada.

Fins i tot ara que han expulsat-als més gamberros i tot aixd?

SI.

Aixd és senyal que les coses no van tant bé, doncs no?

Home algi m’hagués fet algo.

Perd vosaltres els hi cremeu als que les porten:del Madrid?

No, sén elis.

(Elisenda, entrevista)
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Pot viure’s més o menys ladicamet i poden ser més o menys creibles ies .
histéries que expliquen els i les alumnes det Guillem d'Efak, perd el que és
evident és que el joc de les banderes i de! futbol sublima un conflicte més
profund, tradueix la tensié entre das projectes nacionals i la manera com
es viuen (el plantejament es fa clarament en termes. de relacié de poder, de
defensa o atac sobre un -espai- real o simbolic, en-termes de dominacié i
submissié, sense que aparentment. hi hagi cap altre model a- seguir). En
abordar la qiiestid de la llengua, també hem vist.com.aflorava la tensib.amb .
qué es viu el conflicte nacional que.en aquestes -entrevistes sembla molt
més evident. La hipotesi -que els-discursos d'identitat, articulats a-partir-
d’una oposicid catalanisme /-espanyolisme (o, si es vol, catalans / castellans}-
es veu plehament confirmada, dones. Fins i tot podem veure com, en
alguns casos, fa tensié que es genera entre ambdds discursos de
nacionalitat es viu de manera relativament problemitica: com una qiestid
important, mal resolta i susceptible - de ser problematitzada. (és

especialment clar en el tercer exemple):

1 el fet de que a I'escola-només es parli catald, els professors, et
sembla normal o no hauria de-ser aixf?

Home, estem a Catalunya. Jo dic,.si estem a Catalunya, sha de.pariar
catls i s'estudia la llengua castellana. Es com si diguéssim;-te'n vas a
Alermanya, pariara tothom alemany i s'estudiard I'anglés. Te'n vas a fora, a
féra no estudien el catald.

Perd et sembla que tots els de la classe ho entenen aixi?.

No, perqué sempre hi ha aquests, Catalunyz &s independent i els Espanya.
Com va aixd? '

Mi ha molt de pique amb aixd, perqué uns sempre Oh! Vive ESpaiia, i els
altres Ah! Pues veste'n, estds-a-Catalunya, i-els altres Perd Catalunya-estd dins
Espaita, sempre ens estem-—baraliant per- aixé, perqué uns volen fa
independéncia de Catalunya.i’el§ altres no, perd aquestes baralles aixi
entre amics, perqué mai arribariem.a matar-nos per.aixd. - -

Perd no ha portat problemes alguna vegada aho? -

Baralles, sl. Alld de (..}), v quan-arriba, sobretot {'onze -de: setembre,
perqué venim aqul amb les- banderes. En canvi. el dotze d'octubre, que és
la diada d’Espanya, venen ells amb les banderes, o-quan guanya-ef Madrid,
venen amb les banderes o quan-guanya el Barga, venim amb les banderes.
{Ariadna, entrevista)
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Lo que me da rabia son fos catalones estos, que no sé qué, que Catalunya
independiente y que no sé que, y eso €S lo que pienso que -ellos sin Espafia no
serian nada, pero es que nada.

¢Pero rabia porqué?

Porqué si, porqué han estado siempre -en Espafia, para qué quieren
independencia.

Pero segiin ellos no es que hayan estado siempre en Espafia.si no
que Espaiia ha estado siempre encima de ellos, no?

No, es que ellos se fian, porqué mira, Catalunya se creen que son fos mejores ¥
no sé qué, los catalanes que quieren Ia independencia, y yo pienso que si ellos,
que sin Espafia... que Catalunya no seria nada sin Espaiia, eso es fo que pienso
yo, cada uno que piense lo que quiere.

;Tu dices que te dan rabia... ?

Es que me dan rabia, para que quieren hacerlo independiente, no esta bien
como esta.

JPero este es un tema importante...?

Mira, segin como lo mires, es que hay unos catalanes que también se meten
contigo porque hables en casteflano, no porqué me den rabia, es que dan rabia
porque se te meten contigo y dicen “a mira que Esparia va bien, no sé queé i no
sé quan”.,

;Esto en la escuela o fuera?.

No, fuera, aqui en la escuela no.

(Pero de verdad que se meten con vosotros?

Si, empiezan, “Visca Catalunya, fora Espafia” no sé que, empienzan
“Catalunya independent, visca- Catalunye, fora els espanyols, Catalunya pels
catalans™...

;Pero la gente viene a deciros esto?

Si, que nas lo dicen eh.

Pero sera el Onze de Setembre, un dia-al afio,...

No, nos lo dicen, estamos en un concierto y vienen los catalanes y empienzan
“Catalunya independent, visca els catalans..”, pero se meten cuando hay
cuatro o cinco chabales, porque cuande hay un grupo se quedan asi todas, se
esconden en una esquinita, y después se acerca uno de esos grandes para alia
y les dice: “iTu! jDame veinte duros™. Y en vez de darte veinte dures te don
toda la cartera, que tienen mucha boca pero después a la hora de la verdad ...
(Roberto, entrevista)

Y porqué es que hay tantas banderas espafiolas y gente con escudos
del Real Madrid, porqué pasa todo esto?

Mira, porque somos mds... casi todas hemos.venido de fuera, cosi todos somos
asi de sangre andaluza y estamos...

;Pero es normal que haya tantas -banderas espofiolas? Habfa una
exposicién de dibujos de coches en una pared, y detrds de fos dibujos.
habia unas banderas espaiiolas muy grandes. Y catalanas, casi no he
visto..., nadie las dibuja.
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No, porque.., sabes qué pasa, que en este instituto hay bastamte_ gente -
independentista, y los demds. nas hemos volcado. en Jos... Nosotrus.no. somos ni
independentistas ni muy espafioles, ni nada, solamente nos- -consideramos
catalanes, pero nada independientes; claro, al ver que todos se han-voleado por
lo independencia y todo esty, pues nos hemos volcado nosotros también,
porque s0mos mds.., :

Pero yo no he visto nada de-independencia por aqul.

No, no habrds visto nadg, pero hay mucha,” mucha gente que es
independentista. ¥ todos mds por k. parte de L'Arbreda, asi los chovalas de
L’Arbreda, son todas independentisids.

£Y eso crea problemas enla-refacién?

No, bueno a veces discutimos, pero... jque va! Sobretodo... bueno mirg, ya ni en
el fitbol discutimos, sabes, ya.pasamos. de todo, porque si- tenemnos -que
discutimos per cada cosa. La-mayoria son def Barga y la gras-mayoria del -
Madrid, estamos divididos en dos-grupos, pues...
(Olga, entrevista)

Les diferéncies entre unes altres entrevistes son diferents: si en Roberto
déna a entenrde clarament que ell no.es considera catald, 'Olga deixa clar
que sf, perd que no és independentista-(féra interessant de conéixer el .
contingut que uns i altres alumnes-donen a l'adjectiu “cataid”). En tot <as,
abans de passar al segllent apartat, és precis transcriure un darrer fragment
d’entrevista on a la vegada que es subratllen les tensions que genera [a
rivalitat a la que estem fent referéncia, es posa de relleu també fa necessitat
de relativitzar-la, la necessitat de veure com en realitat es tracta de-
diverses logiques que s’entrecreuen:.que les rivalitats entre poblacions (i
les afinitats) poden ser relativament autdnomes de les rivalitats i afinitats
entre bandes (la ldgica tribat-a qué feia referéncia Maffesoli) i de les.
lingufstiques o nacionals. i-que tot i llur autonomia, les rivalitats i afinitats
d'un tipus poden fer (s d'altres sistemes d'identificacié i de rivalitat, -en un

joc de generalitzacions, mitges veritats i mitges mentides:

A L'Arbreda hi ha molts problemes. L'altre dia, ef divendres passat, ef 21,
va ser ef concert de Fls Pers; a-t*Arbreda, i vam venir uns rapers, daquests
que van aid amb els pantalons amples, amb les banderes de Catalunya, i -
quasi es lien a dsties, amb.els.de. L'Arbreda, -que tots sén uns quillos,
espanyols i aix[.

Ah si, a L’Arbredal
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SI, les noies no tant, perd els nois Déu n'hi do. Als' nois o que els hi
agrada molt és buscar molt de. merder, i estan tots a favor d'Espanya i
fora Catalunya, i veuen una persona .., jo per vestir-me aixi, amb aquest
pantalons amples, ja em poden dir algo, em poden dir esos pantalones dan
asco © qualsevol insule.

Perd jo em pensava que |'ambient era més catald a L’Arbreda
que al Yilar. :
Home, si, & més catald, perd hi ha un grup de gent que tots sén nois fa
majoria, que busquen molt de merder, o sigui (...} van amb les banderes
d'Espanya i tot aixi, perd ho fan per buscar merder sobretot, si veuen un
que porta una bandera de Catalunya ei! Mira aquest porta una bandera,
doncs anem a pillar-lo, ja tenen una excusa per fer algo.

| aquest grup de nois, parlen catala, castelld, o estan barrejats?
Entre elis, castelld, bueno algun no, perd entre-ells castelld. També-hi ha
els més grans, que ja tenen vint i no s& quants anys, també hi ha
problemes de drogues i aixi. O sigui que la gent, vas pel carrer i et diuen:
“Yols venir a L'Arbreda?”, abans molt maco, ara ja té moit mala fama. Jo
tinc amics, de la capital o del Vilar, | “Vols venir a UArbreda? -L’Arbreda?
Moltes gricies”, saps alld...? “Prefereixo ne acostar-m'hi” o tu surts i te'n
vas, per exemple a Queralt i et diven: “D'on ets”, i tu dius: “-De
L'Arbreda - t'has atrevit a sortir de L’Arbreda, si et mataran aqui s}
s'enteren que ets de L’Arbreda”.

I aixd perqué?

Perqué estan molt barallats, L’Arbreda -i Queralt, L'Arbreda | Sant Pauy,
L'Arbreda i ..., bueno L'Arbreda i el Vilar no, s6n més aviat amics, perd
L'Arbreda i tots aquests pobles a partir de L'Arbreda amunt Déu ni do.

| barallats perqué?

Perqué, aquests quilios de L'Arbreda es pensen que el poble és seu i que:
no pot entrar-hi ningll més i que s'ha de demanar permis per entrar. |
veuen algl que... jo per exemple, vaig baixar un amic de la capital, i me't
volien matar perqué no era de L'Arbreda, i li van comencar a dir: “D'on
ets?, d'on ets?” (bueno en castelld; eh!) “Perqué com m'enteri que ets de
Queralt o de per alld a dalt et mataré™. | jo vaig dir: “"Marxa perqué
acabarem malament”. Es millor no portar gent all3, o sigui que jo marxe i
me'n vaig a un altre lloc,

1 af'escola de L’Arbreda ja es notava aixd? .

El qué?

Aquests problemes,

De bandols i aixi?

Jo, és que havia vist aqui al Yilar, que hi havia pintades contra els
immigrants o coses dels skins i aixi. Creus que n'hi ha més al.
VYilar que a L'Arbreda, o-n'hi ha més a L"Arbreda?

Més al Vilar. Na, els del Vilar t L’Arbreda sén amics. Quan hi ha algun
problema, baixen els de L'Arbreda aqui o els dei Vilar alld, perd també hi
ha problemes amb els del Vilar i-els de-L’Arbreda. Jo-no sé quants grups
hi ha, peré sé que sOn amics.

(Ariadna, entrevista)
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Estar a favor d’Espanya, dur- pantalons amples, piﬂaﬁ al de la bandera,
excuses per fer algo. Aquest fragment dentrevista aporta idees forga
interessants, sobretot per fa combinacié de! tribalisme que ens propasava
Maffesoli i dels discursos de nacionalitat, de I'ts de la ideologia com a
element d'identitat | com a justificacidé d'unes accions que tant poden ser
desencadenades per una.misica, una bandera o uns pantaions. Quan. ens
aproximem a Iarticulaci6 ~entre discursos i violéncia tornarem sobre
aquesta qiestid. Aixi com- al proper capitol quan-abordem: les formes
d'agrupacié dels alumnes (“els del Vilar i LArbreda sén amics™; “com-m’enteri
que ets de Queralt o de per alid dalt et mataré”) que tant poden obeir a la
simpatia personal, I'afinitat lingQistica, Iafinitat nacional.. | veurem com, en
relacié als immigrants aquesta darrera serd la que comptard més. Fins al

punt de neutralitzar totes les altres.

12.9 MAJORIES | MINORIES:
LES RELACIONS DE PODER

Els tres Gltims exemples de-I'apartat anterior sén especialment interessants
per a itHustrar una altra qUestié: per a molts alumnes la tensio que es
genera entre catalans i castellans (utilitzo ambdds. conceptes com a
elements d’'alguns discursos: que -analitzo, perd séc conscient. de la seva
relativitat), es tradueix per forca en una relacié de poder. Es tracta d’'una
relacié en la que un dels dos collectius ha dexercir la séva -dominacié-
sobre Iaftre. Aparentment la disjuntiva. que plantegen alguns alumnes és -

clara: o domines o ets dominat, no hi ha altra possibilitat. Aquesta manera
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encara més quan les converses deriven cap al tema de la immigraciém.
Aparentment manca un model de relacié que no passi per la dominacid
(real o simbdlica) d'un col-lectiu sobre un altre: el discurs d'identitat &tnica
o macional d'uns alumnes ha de ser compensat per un discurs d'identitat

tant o més fort dels altres.

He vist tot el tema aquest de les banderes del Madrid, de
banderes espanyoles. Qué passa amb aixo?

La majoria de gent del Vilar, &s del Madrid, ta majoria de gent de
L’Arbreda és del Barga, i aquf hi ha rivalitat. -

Namés en futbol?

No. En futboi i després que molta gent del Vilar pues parlen castelld i
“Espanya” i moita gent de L'Arbreda, bueno ‘molta no, que som minoria,
preferisn Catalunya.

Sou minoria, dius?

Si, som molt poquets.

I el tema aquest habitualment, qui el treu. Yosaltres o ells?”

Elis, perque com que sén majoria se senten que poden guanyar.

(Claudia, entrevista)

Els alumnes “catalans” es consideren minoria al Guillem d’Efak. Fins i tot

se'n consideren en el context de L’Arbreda i del Vilar:

Quan veus les pintades del carrer, algunes que sén “fora
immigrants” o contra els ‘marroquins i tot aixd, jo m'he fixat
que també hi posa “limpia Espafia” o “limpia tu pais”, i que
estan fetes en castelld. Qu2 en penses tu d’aixd?

De qué siguin en castelld? No ho sé, perqué deuen pensar ja que estem a
Espanya pues escriuen en castelid, perd jo si-fés d'ells si som a Catalunya,
escriure en catald, pero no, prefereixo no pasar-m'hi perqué després tens
problemes i no.

(Elisenda, entrevista)

12.10 CATALANS, CASTELLANS |

437 £, abordar les imatges i la refacié amb els alumnes magribins veurem que la necessitat
J’establic un domini clar | d'assegurar ia submissia de Valtre collectiu reaparebx. | -quan
analiczem les formes de la violéncia que es desenvolupen al° Guillem d'Efak mirarem
d'aprofundir en aguesta qiestid. Entre altres coses, veurem com la necessitat d’imposar-
se 2 laltre collectiu es queda en el pla dels simbols (quatre i crits | moltes banderes) en
relacié als alumnes catalans i castellans, perd quan es projecta sobre els alumnes
magribins es tradueix en intents de dominar efectivament Palire (a través dinsults i
conductes violentes desenvalupades obertament davant dels conjunt dels alumnes i del
professorat).
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12.10 CATALANS, CASTELLANS I
IMMIGRANTS: DEL. CONFLICTE IDENTITARI A
LA CONFRONTACIO DE CONTINGUTS

En repassar els discursos al voleant de ta identitat que es projecten entre
els alumnes catalans i casteflans, hem vist les dificuleats q'ue- existeixen a
T'hora de parar de dos collectius clarament definits. Hem vist com existaix
un enfrontament entre dues identitats o projectes. politics i hem. vist com
aquest 'enfrontament es ‘tradueix - en Ja necessitat d’alguns - alumnes
d'assegurar el domini de liur grup per damunt dels altres. La definici6 dels
collectius, perd, és ambiglia i enfrontament és basicament simbalic: hi ha
la_qlesti6 de la llengua (generadora de certes tensions, ja ho hem vist)
perd a banda d'aixd la rivalitat-s'expressa amb banderes, amb simbols de
clubs de futbol i amb poca cosa- més. Si-accepten que- hi-ha un-
ehfront.ament {que no ho accepten tots), els alumnes entenen .que s tracta
d'un enfrontament politic. entre dos projectes nacionals, perd amb: ben

poques connotacions més (la lingtilstica o cap).

Només en el cas d’una atumna de L’Arbreda es passa de I'oposicié politica
{en ella molt ciara i ben articulada-a nivell  de discurs: es -declara-
obertament com a independentista)- a- la- generacié d’estereotips, a un -

discurs que atribueix conductes o formes culturals als alumnes castellans:

Per motius de salut el mestre no ha.pogut venir i s’ha dit als-alumnes de
3B que poden sortir al pati: He-sortit amb-ells i he estat una bona estona -
parfant amb IElisenda. Es una-de-les-alumnes de I'aula que treu millors
notes, perd té un caricter ben especial, una mena d'agressivitat reprimida, -
que li provoca dificultats per-relacionar-se amb els altres alumnes. Parlem
dels estudis que voldria fer-{és de-les que té clar que la universitat I'esta -
esperant). £n un moment donat en Juan i en favier, que estan jugant a
futhol amb la resta dels nois de.la classe- ens. passen frec a frec.corrent.
Fun darrera de laltre. Gairebé ens escombren. En passar sentim <om -
entre ells sinsulten i diven renecs. Sense venir a tomb I'Elisenda
m’explica: “Veus? Ells s6n aixi... Nosaltres som diferents”.

{Observaci® al pati, 3'B)
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Es I'anica alumna de les entrevistades que ha mostrat tenir una imatge més
o menys esterectipada dels alumnes d'origen espanyol. La resta d’alumnes
pricticament mai no han generalitzat sobre els companys d’origen catald o
d’origen castell3*®, S que existeixen conceptes per referir-se
despectivament a alguns immigrants o fills d'immigrants espanyols. A
Finstitut no he sentit mai parlar de mixos o de xarnegos, perd aquests
conceptes eren molt comuns 2 la-zona i hi ha-qui encara els utilitza. Amb-
tot, els conceptes esmentats solen tenir una connotacic més socio-cultural

que no pas étnhica principalmentﬂg.

La situacié és radicalment diferent quan es demana pels alumnes

3" En relacié a aquests alumnes, que en el cas de

immigrants d’origen afric
3" sén tots marroquins, les imatges estereotipades s’expressen de forma
generalitzada, el discurs sobre aquests alumnes estd plagat de prejudicis i
estereotips. Al contrari del que passava amb els alumnes catalans o
d’origen espanyol, on les referéncies tendien.a ser molt personalitzades i

fins i tot resultava problemaitic definir els limits de la poblacié a qué féiem

*® De fa resta dentrevistes I'expressié d'imatges esterotipades s'atura en afirmacions

com la segitent, referida als alumnes de L'Arbreda: “Perqueé, (és diferent la gent del
Vilar que la gent de L'Arbreda? No. Bueno, potser aiguns si, perd.. Alguns sf? En
Pedro. Perqué sempre esta molestant, bueno, estd fent bromes, i 'encanvi els de L'Arbreda
no ho fan aixd. (Cesc, entrevista)”. Els mestres, a qui st que demanava pefs alumnes
catalans o els immigrants d'origen espanyol, també eren reticents.a 'hora de generalitzar
en funcié de l'origen dels alumnes castellans i si ha feien tendien a introduir altres
elements com la classe social o altres. arguments de caire socic-econdmic per no
simplificar en excés el seu discurs.

7 'En canvi, un altre concepte despectiu com és el de xava si-que és d'is molt com i es
refereix a tot aquell que ve de Barcelona, sigui com sigui | faci el que faci,

% val a dir que ni en un cas ni-en lalere s'ha -indult-a formular generalitzacions o
expressar estereotips. Al guié de partida per 2 Pentrevista, respecte als alumnes catalans -
o castellans es demanava 'opini6 sobre el fer que els: mestres parlessin sobretot en catald -
i opinio sobre la preséncia de-banderes a l'institur. €n refacié als immigrants la pregunca .
més directa partia d’aquest comentari: “He vist que dins i fora de linstitut hi ha pintades

contra els immigrants. Qué en penses d'aixd!”. L'altra demanava: “Creus que has/heu ajudat

prou eis alumnes marroquins que aquest any han arribat a finstitut?”. Com es veu, en cap cas

s'induia a formular estereotips ni generalitzacions. Si aquests han.sorgit en relacié als

immigrant és perque aquests formen part de la manera com aquests s6n percebuts.
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referéncia; en referir-se als alumnes marraquins, la resta d'alumnes ha fan

com si es tractés d'un col-lectiu homogeni i de limits ben definits.

En ocasions els alumnes parlen “dels immigrants”, perd més sovint fan
referéncies explicites als “negres”™ o als “maros”™. Ja veurem que dels dos .
colfectius, el primer &s el que-surt més ben parat. Les referéncies als
“moros” s6n molt abundants i pocs alumnes tenen clar que pot tractar-se
d’'una manera despectiva de referir-se als marroquins. en general o a algun
dels seus companys en particular.El ‘primer dia que vaig entrar a una aula |
del Guillem d'Efak (la -primera va ser la de 3'C) la-rebuda va-ser
impressionant. Només vaig creuar la porta, un dels nois del fons de Fauia-
va exclamar: “;Vaya, pensaba que también era un moro!”. L'is del concepte
"moro” estid molt generalitzat entre tot alumnat de l'institut. Ef fan. servir
tant aquells que volen referir-se als alumnes magrebins (com si et concepte
no tingués cap cirrega pejorativa); fins- aquells que n'exploten. el caire

despectiu que conté i que coneixen.

El Carlos tubo una pelea con moros.
(Roberto, entrevista)

Un dels alumnes d’origen marroquf-de 3", en Brahim, es devia endur uma

impressié similar a la meva:

Que t'imaginaves que et trobaries aqui?

Més coses, em pensava gue era més  guai, deia “és que Espanys,
Espanya..no sé qué” em pensava que era un lloc més maco.., per. aixd. .
Perd és que quan estava al Marroc, vaig pujar al vaixell, vaig crugar-la d'alld -
i arribo alld i ja comencem, vam pujar &t cotxe | ja em vaig posar a plorar,i
el meu pare “qué no volies-venir-aqul” i jo "no, vull tornar-amb la meva .
mare”, '

I, de la gent qué et pensaves, que la gent us rebria bé o
malament? :

Es que al principi em va rébre tota la gent, els de cole, a la capital,
normals, com amics normals i -tot aixd. Perd.és que.. també a Santa - -
Coloma bé, perd és que quan-he-arribat aqui;-és una altra cosa fa, perqué
sigui moro no sé qué, que &s moro, no hem de fer res.. Perd alld a la



528

Discursos d'etnicitat al Guillem d'Efak

capital, quan vaig anar a Fescofa... les persones sempre em rebien bé,
mvintentaven ensenyar algo si no entenia algo ...

Amb els companys de classe estaves bé?

Si, amb els del cole, tot el cole, amb les profesores i tot, m'explicaven si
no entenia algo, vaig arribar a Santa Coloma encara una mica, arribo aqui i
empitjoren les coses.

{Brahim, entrevista}

Més enlld de la forma de denominar-os és .interessant ressaltar com- es

genera sobre elis un discurs dalteritat (en termes de Pascual (1997}, que:

considera que sempre és estigmatitzador), un discurs que utilitza tant

I'argument de la nacionalitat com el de la diferéncia -cultural. No és que

aparegui largument d’'una-diferencia cultural inassimitable; 'argument de la-

mixofobia, de la preservacié de la- puresa cultural tal com hem dit que el

formulava el racisme diferencialista.. L'inica alumna gue desenvolupa els
g

arguments en aquest sentit és [‘Elisenda (altra vegada):

Una de les coses que he vist, és que no hi acaba d’haver-hi gaire
relacié amb els nois marroquins i els nois d’aqui 0 amb les-noles
marroquines i les noies d'aqui.

Prefereixo que sigui aixi.

Si, perqué?

Perqué no em cauen bé, no m'agraden, no, no, no.

Perqué?

No ho sé,

Pero, per quin motiu?

No ho sé. No nvagraden, tenen una manera de ser, una manera de fer
que a mi no me va, Ja estd, jo ja estic bé com estic i a més no...

Quina és la seva manera de fer, o quina-és la seva manera-de
ser?

Home, la seva cuftura i tot aixé, s6n molt diferents a nosaltres.

En qué sén diferents?

En les tradicions, la manera de fer les coses i aixi,

Perd qué vol dir fa manera de fer les coses?

Ai!

No, ho dic per entendre’t.

{Silenci}

Perd aixd només et passa amb els marroquins o dels immigrants
que han vingut d’'Espanya et passa el matebd

No, els que ja sén d'aqui d’Espanya que han vingut a-fer la Catalunya, bé,
normal, res. Perqué tenen coses d’Espanya que també tenim aqui a
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Catalunya. Pero els que veren del-Marroc, és diferent, tenen una altra
religié, una altra manera de vestir-se...

I no et sembla que malgrat aixd, i que hi ha coses que sén -
 diferents, es pot disfrutar-de les-coses aquestes també, o no?
Home disfrutar-les sf, perqué pats aprendre molt, pero no.

Perd queé?

No, no m'agrada. No ho sé-és diferent que eis negres, bueno la gent de
color o aixi, sén diferents.

Perqué la gent aquesta.que ve de Gambia. i aixi, és diferent
tambél

No sé, per exemple els magribins-sén molt ells, bueno tothom és mole e,
perd no sé, per exemple alliion treballa la meva mare, hi ha moros, bueno
marroquins i gent de color, |.1a-gent de color sén diferents que els-
marroquins, m'agraden més els-de-color que els marroquins.

(Elisenda, entrevista) '

De tots els alumnes entrevistats, aquesta noia ésla que expressa. millor
Fargument de fa distincia-cultural; de fa fascinacié per les cultures i athora
la-necessitat de preservar-ne les distincies, de la- compatibilitat d’unes i la
incompatibilitat d'altres (els ampliaré al.capitol seglient). En canvi la resta
‘d'alumnes no acaben d'articular. cap.argument clar en aquest sentit. Es
paradigmatic per la seva ambigiiitat (o moderacit?) et clam de 'AHonso. Li

demano per qué a la gent no els agraden els immigrants marroquins:

~ Perqué venen aqul i es pensen que estan alla, igual que alld. Si venen a -
viure aqui que ens deixin. en pau, que visquin a la seva manera i a
nosaitres que ens deixin en pau..No?
No ho sé.
jo erec que si.
()
1 creus que si venen aqui, han de fer igual que nosaltres o poden -
conservar els seus costums?- _
Ellos mismos. Sus costumbres, eso que hacen de.. se fifan seis meses sin
comer, a partir de las seis, ef ...
El ramaddn.
E! ramaddn ese. Que hagan lo que quieran, pero que se pillen, que se cojan a
las costumbres de aqui. I agui hay unos normas-hgy que cumpliras. Que
vayan g su roflo y que no se metan-con-fa-gente,
(Alfonso, entrevista) -

La postura és ambigua i-no queda clar-fins punt a-quin els arguments de -

PAlfonso sén assimilacionistes. Possiblement denoten més una malfianga o
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una mena de sentiment d'inferioritat i de greuge comparatiu (per qué a ells
se'ls permeten coses que a nosaitres no) que no pas una nocié clara sobre
queé és el que s’ha d'imposar als immigrants. També denota una gran
dificultat a Ihora d'establir els. fimits sobre el que cal imposar als
immigrants (;les lleis comunes?, jalguns costums?, jtots?). També queda clar
Pindividualisme implicit en ia seva postura {que ens deixin en pau) i el seu
tancament (mentre no melestin..} que sens dubte denoten les dificultats
que existeixen a I'hora d'establir relacions socials entre els diversos
collectius que integren la nostra. societat (i la tendéncia esbossada al
capitol 2 d'esdevenir cada vegada més consumidors que no pas memobres

d’una societat). Altres alumnes desenvolupen arguments similars:

A L’Arbreda a la gent ja li sembla bé que hihagi els marroquins?
Alguns si i alguns no.

1a tu qué et sembla? .

A mi me da igual, com si ..., mentres no molestin, rentres no minsultin ni
diguin coses.

(Cesc, entrevista)

En les entrevistes i converses que. hi he mantingut, simplement apareix la
imatge (més que l'argument) de la diferéncia cultural. Abans, en pariar
d'altres alumnes i collectius, aquesta imatge de la- diferéncia- no havia
aparegut per a res. Dic imatge més que argument perque no es formula un
raonament en el sentit de dir que sdn diferents i per aixé no_podem convilire,
som incompatibles o sén inassimilables. Safirma que son diferents, es patencia
la imatge de la seva diferéncia (ja ho hem dit al capitol 4: cultural, raciat, ...
al cap i a la fi no importa, tampoc ne s’hi entra en aixd) perd no hi ha cap-
afirmacié que permeti extreure d'aquesta imatge un argument universal: no
es parla “de cultures”, ni de “puresa “ctttural”, ni de “mixofobia”,
simplement es diu com sén {i sén negatius) i que és per aixd que no els
agraden, no s'hi relacionen, els rebutgen o sa'n protegeixen. Sense

generalitzar sobre altres formes de diversitat cultural, sense que dels casos
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que expliquen se n’extreguin lleis naturals, universals, ... | al cap i a la fi
ningl pot obligar-los que els agradi-segons qué o segons qui, ni tothom esta

obligat a relacionar-se amb tothom.

Per entendre I'ds que es fa de fa diferéncia cultural’ és interessant la
distincié que-Alegret (1993: 60-72) estableix entre diversitat i diferéncia. Si
en relacié a la resta d'alumnes nacionals aquests mateixos alumnes
treballen {(sense fer-lo explicit) amb el concepte de la diversitat, en relacid
als alumnes marroquins (els immigrants africans en general) s'intraodoeix |z
idea de la diferéncia: no sén només: diversos, sind que sén clarament
distingibles de nosaltres i relativament-homogenis entre ells. Aixd permet
pensar-los com uns “altres™ si nosaltres som incernament diversos, no esta
clar on comencem i on acabem, ni exactament qué és alld que ens defineix
(si és que res ens defineix a tots com a conjunt), estd clar que els
immigrants ens sén exteriors, no-sén “nosaltres”, els podem identificar
clarament com a grup .i sibem..com..sdn i com .es. comporten. Per.
aprofundir en aquesta qliestid, que. ens permetra contrastar les hipatesis
|.2 i +3, veurem primer amb quins conceptes ‘es refereixen 2 -aquests
alumnes i quin és el grau de-comprensié deis conceptes que fan servir
{(moros, immigrants, marroquins, ...J..En segon lloc veurem la imatge que en
tenen, quines son les genem!itzacionﬁ'ix estereotips-amb qué els descriuen i

defineixen.

12.11 MARROQUINS, MOROS, NEGRES 1 IMMIGRANTS

Conceptualment, fa linia divisdria principal establerta.entre els alumnes és

la que separa els alumnes immigrants dels no immigrants. Aquesta distincio
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és més clara i estd més ben definida a nivell de discurs i de relacions entre
les persones que no pas la distincid entre catalans i castellans a qué ens
hem referit fins ara. Els alumnes immigrants sén tots aquells que han nascut
fora de les fronteres de I'estat, o que hi han nascut els seus pares. Donada
la composicié de Palumnat del Guillen d’Efak, es considera immigrants els
alumnes d'origen marrogui, - algerid, senegalés i gambid, els alumnes
provinents del continent africk. No és descartable que la mateixa etiqueta
sapliqui també a alumnes d'altres origens (incids I'europeu) tot i que
(probablement) amb unes cannotacions i unes condicions diferents: no és
possible contrastar la hipdtesi que el marcador fisic és determinant:i veure
si un alumne italid o francés que parli correctament la nostra llengua-i no-

faci visible el seu origen, sera considerat immigrant o estranger.

En un apartat anterior he assenyalat que els fills de matrimonis mixtes sén
considerats nacionals (hi ha tres casos a 3'). Es precis dir, pero, que es
tracta de dos alumnes fills de.pare catald i mare llatinoamericana i d’una.
alumna de mare francesa, de manera que ni lingiifsticament, ni fisicament hi
ha marcadors que puguin alertar sobre llur condicié dimmigrants o
estrangers. En tot cas, donada la importincia que en el discurs dels alumnes
es déna al criteri de la nacicnalitat,. considero més probable que sigui, no
'abséncia de marcadors, sind el caricter mixte de l'origen nacional de
Ialumne el que provoqui (o afavoreixi} la seva exclussié del grup dels

immigrants“'.

En diverses ocasions he fet I'aclariment “immigrants o estrangers”. El
concepte estranger és un-coneepte clar per-a la majoria-dels alumnes: tota
aquella persona que viu o que ha nascut en un estat diferent del que

pertany a qui realitza I'observacié. El criteri nacional és clar i cap dels

*! De fet, a linrevés del que passa als EUA amb la dlassificacié de Ja poblacié mestissa: si
un dels ascendents és una persona “negra” se la considera negra.
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alumnes catalans, en cap-moment ha identificat com a estranger un alumne
d'origen espanyol: saccepten les fronteres estatals com a criteri de
referéncia (de la Uni6 Europea ninglt no en parla, ni d’Eurcpa, ni de la

Comunitat Econdmica Europea, ...).

El concepte “immigrant” ja-resulta-més-confis. En-una de les classes de

catald 'A.T. introduf el tema de la immigracié, darrerament les pasteres no -
deixaven de ser noticia i.a.cada noticiari.es fela recompte. de morts-a les |
costes d'Andalusia; va crearsse. una certa alarma social i el tema de la .

jmmigracié semblava que al carrer-es vivia més que mai. Per comencar

FAT: deman als alumnes.de 37A-“qué vol dir emigrant i immigrant™.-Amb

les respostes que rebé es posa de relleu la confusié de moits dels alumnes:

.La Jénifer diu que emﬁgrant- vol dir “ro.tenir papers”.

En Pedro rebla: “emigrant és-quan vas a un altre pais perque no té treball i

immigrant que estd a un aftre-pais:i-no-té papers”. Més endavant diu que fa .

diferéncia entre un i altre &s que el primer. ve perque no'té trebill, i-el-

segon perque “alld hi ha moka-pobresa”.

La Silvia assenyala: “Mi madre -era-emigrunte porque vivia en-Francia...”.

(Observacié d'aula, 3A)
Altres alumnes van mostrar. una indiféréncia absaluta a la qUestié (sobretot
en Pere i an Cesc que no es van-preocupar d'ocultar-la -en absofut). Tot
seguit 'A.T. demana quins d'ells- es- consideraven immigrants: a banda dels
dos alumnes d'origen marroqgui cap.dels altres se’n considerd. Quan. repei
la classe a 3B només se’n consideraren T'tsaac {nascut a Horduresy i fa.
Maria del Mar (filla d'immigrants espanyols). En Blas (també filt &'immigrants
espanyols) no sabia qué fer; dubtava.-En canvi-en Juan si-que-es pronuncia i

digué que els seus pares eren d’Espanya perd que ell havia nascut aqui.

Els alumnes fills d'immigrants-espanyols no es consideren immigrants, i els-
que han nascut a Espanya-es mostren ambigus respecte aquesta-questié (a

seva resposta depén del context en qué es planteja la pregunta o de com
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s'ha definit préviament qué vol dir ser “immigrant”). En general la tendéncia
és identificar “els immigrants” amb els treballadors d’origen estranger,

sobretot del Tecer Mén, i llurs families.

Aixs, que diguin fora els immigrants . Tu ets immigrant, per
exemple?

No.

La teva famflia d"on ve?

La mava familia .., home el meu pare, el meu pare ve de Madrid, pero no
és immigrant tampoc.

{Pedro, entrevista)

;Crees que eres un emigrante por el hecho de haber venido de
Madrid o crees que no? '

No, de ninguna manera.

:No? ;Por qué?

No sé, sigo siendo espafiol ante todo y no es que sea facha por eso y, yo que
sé, me siento como los demds que diré yo, yo sé hablar cataldn y castellano,
siempre que me despide de alguien digo: “Déul” y eso no tiene nada que ver
con que sea de Madrid es simplemente costumbre, ya me siente como uno
mds de los de aqui. Tengo la mayoria, no pero algunos de mis amigos que son
de Melilla, atros dos son de Mdlaga, otros que son de Zaragoza, yo que sé y no
pasa nada.

{Y con los que son catalanes, de familias catalanas de aqui, la
relacién también es igual?

Si igual. Yo hablo en castellano y efios en cotaidn pero...

(Por qué, es normal que vengan aqui o entiendes porque han venido?
i, lo entiendo. Yomos, es que prdcticamente es por ef mismo maotive que yo.
Yo me vi obligado a venir aqui porque mis. padres. no tenian trabajo. alli’ en
Madrid, todo eso es muy chungo y aqui en Catalufia s que hay. Y claro, mi
padre y ahera estdn los dos trabajando tan ricamente y (.7) un par de veces y
que quieres mds. Por lo viste aqui si hay trabajo y por eso también vienen los
moros ;por qué van a ser menos? los inmigrantes ;por qué van a ser menos?
{Dani, entrevista}

En Dani entén (diu) els immigrants (sén a Cartalunya “practicament pel
mateix motiu que ell”’), perd ell no se’n considera. Els seus pares van haver

LLI Y

de venir aqui a buscar feina, igual que “els moros”, “els immigrants”.

La nocié d'estrangeria, doncs, resulta fonamental. Perd no és I'inica que

entra en joc. Els alumnes aboquen al concepte “immigrant” tot un cimul
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dlinformacions  que en els’ mitjans de comunicacié s'associen x la
immigracié. Possiblement per aix$,-quan-FA.T, ha introduit-el tema de |2
immigracié (a Passignatura de llengua catalana), ha procurat explicar-quin és
el saldo migratori d'Espanya (possiblement també. per crear una certa
empatia i fer veure als alummes-que “nosaltres” també “som” o hem estat-
emigrants). Escriu a la pissarra: “Els-espanyols a I'estranger i efs estrangers a
Espanya”. Els demana quants creuen que hi ha i tots consideren.que hi.ha
més estrangers a Espanya que espanyals a P'estranger. Aleshores els passa.
una grafica de 1995 i veuen que no-és aixi (segons la grifica-ets-espanyals a
Iestranger son prop d’'un milié i els estrangers a Espanya uns cine-cents
mif). Altra vegada s’evidencia l'impacte dels mitjans de comunicacié i la
sensacié dlinvasié que difonen™?. En tot cas, queda clar que la sensacié de
ser envaits, que hi ha una auténtica “onada migratdria” o que els
immigrants sén molts, és general. £l mateix Brahim es sorprén de les

dades:

Brahim: Jo creia que hi havia més estrangers a Espanya!
Manuel: ;Thas mirao la grdfica, quillo? ;Thas mirde la grdfica?
Brahirm: No.

Manuek: Pues entonces no hables.**

(Observacit 3'A)

L’Elisenda també s'apressa 2 manifestar: “Doncs jo en veig moits! A lo millor
sén tots aqui, perd jo en veig molts!”. En general 2 fa classe sembla que
tothom hi coincideix: n’hi ha molts. La mateixa idea va aparéixer al debat
que vam fer sobre la immigracié a Pinstitut vel, al General Moragues i a les

entrevistes que vaig realitzar, la idea també va aparéixer en diverses

2 Tor aixd es va desenvolupar abans que s'aprovés (i que & comencés 2 parlar) de
(Pantiga) reforma de la Llei d'Estrangeria (per part del govern del PP | després de molts
anys d'una Hlel molt més dura, reacciondria i policial aprovada pel partit socialista). Abans,
doncs, de la demagdgia de l'efecte crida i Iallau de noticies-propaganda amb que es va
preparar {2 “contrareforma”.

3 Al proper capitol veurem Pescis marge que es concedeix als alumnes marroquins
perqué puguin expressar-se espontiniament i amb llibertat.
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ocasions sense que. explicitament jo. formulés cap pregunta sobre aquesta

qilestié.

La seglent observacid constitueix uma mostra excellent d’aquest

coneixement condicionat o esbiaixat pel dia a dia informatiu:

En Manuel vol fer un comentari sobre un accident hi ha hagut aquesta-
setrnana (15 a |9 de marg de 1999) a Tunissia i del que la premsa se n'ha
fet ressod. Els fets, tal com han estat explicats per 1a televisi6 i tal com en
parlen els diaris, han anat més o menys. aixk tres turistes espanyols.i el
seu guia tunissenc han mort quan aquest darrer ha intentat atravessar un
ved que, a causa d'unes pluges locals, anava ple. Quan el guia ha provat de
travessar el ved amb el vehicle tot terreny amb. qué anaven, eli i els
turistes que transportava han mort ofegats. En Manuel val explicar la
noticia perque la mestra, AT, com és habitual en les seves classes ha fet
un comentari al marge de la lligd (no sé si sobre la solidaritat, sobre el
Marroc o sobre els immigrants). El cas és que en I'explicacié d'en Manuel.
la noticia es veu radicalment transformada: 'irab esdevé un immigrant
“iiegal”; e ued ple d’aigua que intentava agravessar esdevé 'estret de
Gibraitar on cada dia apareixen els cadavers del sud i els turistes anegats.
a Tunissia es converteixen espanyols que intentaven salvar aquest
immigrant i que, per culpa daquest esforg solidari, han acabat morint ells
també cfegats.

Al cap de cinc dies (24 de marg de 1999), 'AT. confirma que la noticia
relatada per en Manuel en reslitat es referia a- Paccident esdevingut a
Tunissia. L'A.T. adverteix fa-confusié que hi ha hagut, tant en I'exposicié
de la histdria com en els conceptes (entre arabs i immigrants, per
exemple). '

(Observacié d’aula, 3'A)

Acceptant la confusio d'en Manuel, sembla evident que la_identificacié entre

arabs (“moros”), immigrants i illegals, resulta poc menys que automatica.

Pel que fa a les causes que provoquen la immigracid, la majoria d’alumnes

donen respostes correctes, tot i que sovint sén simples i poc elaborades:

Manuel: Per viure millor.
Pedro:Perque no tenen treball!
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Brahim: Per viure en pau.“"4
(Observacié d'aula, 3'A)

Per sensibiliczar els alumnes i a la vegada ampliar coneixements sobre el
terna 'A.T. va llegir una noticia scbre la mort d'uns immigrants que es van
ofegar en intentar entrar illegalment 2 Pestat espanyol i tot seguit els va
demanar que preparessin preguntes per a Pentrevista que havien de fer al
responsable d’'una ONG que treballa en favor dels immigrants {és un noi
senegilés que ha estat convidat per a ia Jornada sobre Africa organitzada
per Tinstitut). Algunes de les preguntes ens illustren de les impartants

llacunes que aquests alumnes tenen sobre determinats temes:

1: Quina llengua tenen? :

Manuel: Eso ya Io sabemos: magrebi.

Brahim: Que si li agrada com tracten a la gent {aqui}.

Brahim: Que si es pensa quedar a viure aqui per sempre.

Manuel: Quan vas venir, vas debxar la teva familia alla?

Brahim: T'ha costat entendre Fidioma {d'aqui}!

Jose Antonio: Vas entrar amb papers o sense papers?

Tot d'una la Sflvia demana: Sefiorito, ;los negros tampoco pueden comer
cerdo? '
L’A.T. mira d’aclarir la qiiestié, perd en Manuel explica: Es per l2
seva religié.

! en Brahim s’apressa: No! Si Il agrada o no i agrada.

(Observacid d'aula, 3°A)

Durant la sessié preparatdria de I'entrevista que la mateixa mestra va fer
amb els alumnes de 3rB el tipus de preguntes que van plantejar era ben

diferent:

Laura: Creu que les ajudes de les ONG estan ben distribuvdes?

Tere: Aqui a Espanya vas venir per gust o per necessitat!

Elisenda: De les ajudes que rep Africa r'hi ha gaires que vagin al Senegat?
Xavier: Quina és la teva tasca a 'ONG!?

1: Quines sén les principals diferéncies entre el Sanegal i Espanya?

1: £t va impactar (a nostra manera de viure?

4o sé fins a quin punt en Brahim estava expressant més una aspiracié o un desig
actual que no les causes vertaderes de la immigracio que ell coneix prou bé.
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?: Penses tornar a PAfrica? Et comuniques amb fa teva familia?
(Observacié d'aula, 3'B)

Peré tot i aixi, alguns alumnes volen fer-li preguntes sobre ets seus costums
estranys: “com alld que es posen plat§ darrera els Havis inferiors o que
foraden [a Hengua..” (al Senegal!). Una alumna (la Laura} volia preguntar-li-
sobre I'ablacié de clitoris i I'Elisenda comenta que ha sentit que les dones

no poden casar-se amb qui volen.

A les entrevistes també s'ha evidenciat aquest desconeixement dels
aspectes més elementals de la cuttura dels immigrants africans. Sens dubte
la ignorancia sobre les caracteristiques culturals dels immigrants fa possible
que sobre ells es projectin imatges estereotipades i deformacions de tot
tipus. Amb tot, veurem com aquests estereotips no necessiriament fan
referéncia a les caracteristiques cuiturals (reals © imaginades) dels
immigrants, sind que més aviat van en e} sentit datribuir-los conductes
socials no normalitzades {des de la delinqiiéncia fins a la bruticia o el sorolf})

per tal de justificar-ne 'exclusio.

12.12 ESTEREOTIPS | IMATGES DELS IMMIGRANTS

Al General Moragues la mestra de religié ens va convidar 2 una de les
mestres del TAE i a mi, que féssim una sessié per parlar dels immigrants
marroquins, de Iislam, del racisme i “de totes aquestes coses” amb els
alumnes Je la seva classe. Vam intentar que la sessid fos'més aviat un didleg
en el que puguessin anar sortint les idees que-els alumnes d’aquella classe
tenien dels immigrants i de la resta de temes. Basicament van sortir les

segiients idees (prejudicis o imatges) sobre (o contra) els immigrats:
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s Que s6n prepotents.

s Que “sén molt ells”. _

e Que “d’un en un hi pots parlar, perd quan sajunten fan com si
no els coneguessis”

¢ Que s6n delinglients (o que n’hi ha molts que ho sén).

s Que s'ajunten entre ells i que sdn ells que no es volen barrejar.

¢ Que n’hi ha molts {molts i molts).

e Que en alguns llocs quan s'ajunten sén sorollosos.

¢ Que a la plaga del mercat tréﬁquen amb drogues.

A P'IES de Vilaplana vaig realitzar, conjuntament amb el representant d’una
associacié de suport als immigrants, una sessi¢ sobre el racisme i la
immigracié. Els estereotips també foren basicament els mateixos. Tot
seguit veurem les imatges sobre els immigrants que apareixen a les
entrevistes que vaig realitzar al Guillem d'Efak i posteriorment les

comentaré:

|. Els “moros” van de xulos / es posen amb la gent:

iPero los problemas los buscan sélo con los moros o con los negros

tembién?
Con todos, pero como hay mds moros, y a parte que.., mirg, hay mds moroes

Por ejemplo, cuando van a una discoteca, van por ejemplo, no sé, van al
“Perque”, pues estan en la discoteca esa, pues van la pefia del Vilar y por
ejemplo la pefia de Viladenil, claro hay dos pefias y empiezan a ne sé que, tu
sabes que beben muche, fuman, empiezan a meterse con la tocha, y empiezan
a hacer cosas de esas y entonces ya estd van todos doblados y ya se meten con
todo el mundo y asi empiezan siempre las peleas.

(Roberto, entrevista)

2. Els “moros” sén lladres / han provocat la transformacié del pobie, fan
que et sentis estrany al teu propi pals / passen droga / sén bruts:
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He vist que a fora de Tinstitut, per aqui a algunes parets que hi
ha fora i alla al General Moragues i aixi, hi ha pintades contra eils
immigrants o contra els moros, o coses d'aquestes. Qué en
penses tu d'aixd?

Pues, a mi, els moros, mira... no és que fagin mal, perd a mi els moros,
m’han atracat i tot eh!

Si

Home no van poder atracar-me, perqué m'hi vaig fotre dur, perc sino...
A T'Eloi, un dia estaven a} riu, pescant, dimecres. que tenim tarda lfiure i
divendres, anem al riu, i va venir Uy _MOro, i teniem les bicis per alia i fa
aixi a la cadena, estaven encadenades, i van vindre i.que nos guita las
bicicletds, vam anar cap alld ;Que quieres?, et Eloi li va veure un anelt, se
lo voy @ quitar | yo le pegué un empujon y se tapé Ja cara, es va tapar fa cara.i
bueno aqui fo fiames i después una cadena que Hevaba, i I'Eloi li va agafar
I'anell i s&'l va posar aqui als pantalons i 1i va fer £f wols?, li va fotre una
patada i els va tirar i dice Ves a buscarlos va passar (.7} 3 registrario | vaig
sentir a gent, i 'Eloi va dir: Papa vine! i el more corrents, se'n va anar
corrents. | a mi no es que em fagi mal, perd sempre estan..

Perd que era un home gran o com vosaitres?

MNo, tenia setze o disset anys, tindria, perd mira.

Perd també hi ha atracadors que no sén moros, nol

Ya perd mira, venen aquf i ... Has passat per la ptaga del mercat?

No.

PRI Esta! Parece Marruecos, esta lleno:

1 qué et sembla aixd a tu?

Pues que, van alla els nens, i passen droga i tot: Vamrels nens a jugar i ..
El meu pare i el meu germi sempre anaven, i ara ya no van.

Perqua?

Perqué esta tot ple de moros, tot bruti ..

|

S'en van a un altre parc.

(Alfonso, entrevista)

3. Els immigrants molesten als del pafs, no els respecten / roben:

Molt bé. Escolta, quan hem estat parlant d'aixd del tema - de la
immigracié i aixi. Alguna vegada, em sembla que en una classe
de A.T., vau estar parkmt del racisme i de diferéncies i de la
immigracidé?

St

I allA tathom estava a favor, encanvi veig que ara veig que tu...
Com a favor?.

Si, tothom estava a favor dels immigrants i en canvi ara...

Contra ells?
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Sk
£s que també toquen molt... las narices eh!
Pero la mayoria no se meten con la gente, ;no?

........................

pgmﬂ',‘

1 no ha dieu a la policia aixd?

Si.la_policia pasa de todo, que le vamos a decir.

Passa de tot la policia?

Que le vas a decir - Ese me quiere quitar fa bicicleta y ya no la encuentras
otra vez.

Perd poden vigilar més, no?

Ya, pa eso nunca nos hemos ido a quejar, nunca hemos ido.

(Alfonso, entrevista)
4, Els “moros” insulten**® 7 molesten:

Se'ls tracta bé en general, fora de Pinstitut, a la ciutat i aixd?

No ho sé, és que no els veig mai.

A L'Arbreda a Ia gent ja li sembla bé que hi hagi els marroquins?
Alguns si | alguns no.

I a tu qué et sembla?

A mi me d4 igual, com si ... mentres no molestin, mentres no
m’insultin ni diguin coses.

Perd et sembla que molesten?

Home, alguns sf, alguns comencen a insultar i...

Perd a ells segurament també els han insultat, no?

Si, pero.algd Vi diu_una cosa a un_moro, i encara que no i
hagis dit tu, t'insulten.a tu.

(Cesc, entrevista) '

5. Els marroquins es barallen / no ens tenen respecte“‘ / s’han apoderat de
les coses, $'han imposat / s’han aprofitat de la nostra bondat.

De aqui del coleglo, pero quién hay asi?

No sé no los conozco. Este {..2) que siempre anda por aqui, siempre estd
molestando. El otro ida se._ peled con el Cristian Maté, me barece que se
flama, se._peled y.. Hombre, sé que también los. de_aqui, los del
Guillem d’Efak, los.de. aqui de la_capital, se sienten mds
superiores que los marroguies, pero...

2Y porqué?

5 Curiosament sempre els “insulten” en drab, de manera que I'insultat mai sap qué li han
dit (si és que li han dit res).

% 0, tal com div més endavant, no-respecten el “complexe de superioritat” d'alguns
nacionals,
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Porque se sienten mds de aqui. Pero ellos también no nos tienen
Hf!flg._ﬂ.ﬂ..fﬂﬁp_e_t(), los marroquies. Yo no me slento superior, porque los
mismos derechos tienen Unos_que otros, pero es que AEMIOS. llegado a. un
extremo que queremos ser tan buena gente _que ellos se
_h;_z.n..gps:xd@m.dg,mn.f:q.-de”.gstqs.;«:m,s__q,ug;;no..-,,,.y_g«::.qbcm
siendo_mas ellos que nosotros '

(Olga, entrevista)

6. Els marroquins no prenen. la iniciativa de fer amics (a diferéncia dels
“negres”) / tenen un caricter fort

Y crees que cuando ifegaron aquf ol instituto; fos recibieron bien los
alumnos a Jos marroquies?

Pues, ni bien ni ma), s que ya..., tampoco los recibieron asi bien, pero tampoco
los.., es diferente, porque en cambio... es fos marroquies, porque SO
racistas con. los. marroquies, porque_por ejemplo_con_los
.’.'!ﬁg'.".':t()..s;...QQ?J.,..{.(?Q_.H’!QKQHQQ-.A.p.Q,f,'.,.@jﬁ!ﬂ}?!@;...Qf.,.MHS.Dﬁ..,dG
segundo, él _siempre._viene. con._nosotros. y_nos llevamas
super. bien, (.) nosotros, pero €l lo intentd, el lo intentd de venir con
nosotros y nos Nevamos siper bien con él, Ahora, ellos tampoco ponen
nada de su parte ni intentan venir. con nosotros ni nada, y
ademds que tienen un cardcter muy fuertey osl no puede..

(Qlga, entrevista)

7. Els immigrants “tenen molta negativitat” / porten malalties / porten
problemes / no li cauen bé / no li agraden per la seva manera de fer o de
ser / |a seva cultura &s diferent a la nostra / “s6n mok eils” / sén possessius
(les noies no) / no vol saber res d'elis (dels marroquins, que son diferents
dels “negres” / han dut problemes i barailes

| perqué et sembla que s’han de quedar alta?.

Home, perqué estan alla, per exemple no ho sé, amb-aixo de la guerra,
que té molta negativitat, moltes enfernetatsi ot aixo.

Amb lo de la guerra, quina guerra?

La guerra de Kosovo. Porten. moltes enfermetats que aqui no
comeixemn, molts problemes. i no ho sé, crec.que repercuteix molt a la
societat d’aqui.

Perd el fet que hi hagi els marroquins-aqul i de fet hi ha
empreses que els contracten, llavars senyal que acupen llocs de
treball que la gent d’aqui no vol no? Hi ha empresaris que diuen
gue han contractat immigrants perque la gent d'aquf no vol
treballar al bosc,...
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Home si a mi em donen a triar, entre treballar al bosc o treballar en una
gran empresa, suposo que triaré la gran empresa, abans d'anar a trebaliar
al bosc. o
'Ho dic, perqué sembla que es bo que vinguin els immigrants,
perqué fan feines que la gent d'aqui no vol fer, i a ells els hi fa
falta i la gent d’aqui els hi va bé que treballin amb aixd. Amb que
és dolent que vinguin? _
Home, per aixd esta bé, perd per lo que he dit abans na. Perqué tenen

...............................................

Perd que has sabut que hi ha hagut algun problema amb aixd de
les malalties?

L'alre dia va sortir a la tele.

Qua va sortir?

curar-les,
No sabien com curar a ells, perd no pas que ens encomanessin a
nosaltres?

Bé, aixd de les malalties ho has sentit fa uns dies a la tele?

$i, perd ho he pensat sempre.

§ hi ha algun altre motiu?

Pues, que porten molta negativitat a sobre.

Que vols dir?

Que com que han patit tanta miséria, son molt negatius.

()

I amb les noies marroquines hi heu mirac de parlar i de tenir una
_mica de relacié i aixi? Dlus, a vegades van juntes i sén molt elles,
perd clar, moltes han arribat que no saben ni catala ni castells,
que suposo que deu costar també de relacionar.se. Ho heu
probat vosaltres?

No, no, és que no.

Perd és clar, si no thi has relacionat, com saps que sén aixi?
Perqué, de les noies per exemple, perqué? Els nois, sén molt
ells” suposo que vols dir que sén una mica xuletes, una miqueta
aixi, o?

5¢n com molt possessius.

s

§I, no em preguntis perqué.

En qué?

Sabia que m'ho preguntaries. No ho sé¢, és que...

A tu et sembia que pots arribar a ser una bona amiga d'alguna
noia marroquina d’aquestes?

No.
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Perqué ho tens tant clar, perqué no voldries ser la seva amiga ni
t'ho proposaries o perqué et sembla que encara que ho
volguessis hi ha algo que faria que no fossiu bones amigues?

No, no hi he pensat mai i és-que no, no.

No t'ho proposaries.

No. Si ens hem de congixer vale, perd si no, no.

Parlant amb alguna de les noies marroquines de les que ara no
estan a Pinstitut, saps que varen fer un grup per ensenyar-les-hi
catala, amb alguna d’aquestes vaig demanar quines eren les
amigues que tenia aquf a Pinstitut, | em va dir dos noms, i un
d'aquests noms eres tu.

Jo? Qui era la lolan?

La lolan no estk en el grup aquest, estava en un tercer i-em
sembla que ha deixat de venir. Jo no diré noms tampoc. Perd es
fa estrany que elles diguin, mira agquesta persona és la meva.
amiga...

A mi no sé de qué em coneixen, jo passo.

Que vols dir que passes?

Que no_vull_saber res d’ells, no m'interessen, ara en aquests
moments no. Quan sigui gran, potser hauré de partar-hi i aixi, perd ara
na.

Qua vols dir ara no, perqué dius aixbr

que queden tres setmanes de coJe, Fany que ve |a no estic aqul, per ant ja
no vai la pena. En el cole que aniré em sembla que no whi ha, per tant no.

I et sembla millor que no n’hi hagi?

Si em sembla millor? No ho sé, potser si. Es que ‘mg_lt_e_s__gqsgg;_han-
vingut, aqui per _culpa dels marroquins, per exemple moltes

..............

Per culpa dels marroquins?.

| per culpa de gent d'aqui també, per les dos parts, i no, és que no,
prefereixo no parlar d'aixo. '

(Elisenda, entrevista)

8. Els magribins sén molts / roben / han dut la delingtiéncia i la inseguretat /

no ens tracten bé tot i que els hem acollit:

| em deles que hi ha alumnes contra els immigrants, tu em deies
que ells vagin a la seva... Tu no estas d'acord amb ells, pers! O
amb algunes coses sf i amb algunes coses nol?

Si, amb algunes coses s i amb algunes coses no.

En quines siien quines no!

no, a primer d’ ESO, i anavem al r riu, perqué i ha un lfoc on esté. molt neta
Paigua i hi ha una pedra per posar-se, hi va molta gent, | vam anar en
Martin, en Cristian i jo | ens estavem banyant, anavem amb bicicleta, i ...
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vam veure un magribins eh veniu aqul i ens_volien treure les

bicicletes i ens vam tenir que anar corrents. | un dia vam anar a pescar,
al riu perd a pescar i tornar-les a tirar, mira per passar el rato, amb
IAlfonso, el Jorge i jo, i anavem amb bici no, i volia, tenia l'anell de la
comunid, d'or, i se havia de treure, ¢f jorge va fer aixi, se’l va amagar i va
fer que el tiraba, i el magribi li va fer aqul una clatellada, i per aixd. En
Jamal tampoc, em cau_bé, perd... i en Brahim, perd hi ha
alguns que..., és que ara no pots anar enllog, '

Perd vols dir que es per culpa dels magribins? _

Si, perqueé si.nosaltres els acollim, que vinguin, i després ens
tracken aixi, doncs...

()

| al Vilar, creus que s’hi troben bé, els immigrants que venen? Tu
m'has dit que hi ha immigrants que roben i aixi, et sembla que 2
Salt els hi agraden els immigrants?

A la gent gran els hi agraden els immigrants?

Home, és que n*hl ha que s6n molt bons nanos i uns altres que sén molt

(Pedro, entrevista)
9, Estereotip sobre Africa:

I el tema del masclisme a I'escola. Tu creus que n'hi ha molt o
que no és important, o...!

No home, sempre hi ha les dpiques brometes de: “jAi, es una dona! jNe
sirves pa na!”.

Perd alxd és de tant en tant, ¢ creus que és una cosa normal,
que és habitual? .

Mira, quan fa nostra socletat arribi a ser home i dona igual a igual, després
si veig algun, serd que aquella persona és tonta daqul, perd ara, ara esta
molt_millor_com_estem. aqui_que no pas com estan alla a
Africa.

(Ariadna, entrevista)

10, Els immigrants sén estranys / no s'assimilen a nosaltres / vesteixen
diferent / tenen una religié diferent:

I no us ha cridat mai I'atencié, no ho sé, a part dels nois, el tema
de les noies i aixi? Tenir curlositat per com sén, o d'on venen, o
tao! : .

Si, & que els veig rargs. perqud venen .., crec que si venen aqui,
perqué no habituar-se una mica. més al nostre pais? Venen
molt tapats, i amb els mocadors al cap. No ho s¢, potser és que

els seus pares els obliguen a sortir aixi de casa, perd si...
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Perd no us pica la curiositat. De fet és gent diferent; amb
costums diferents... Pot ser més interessant gue no pas conéixer
una altra persona d'aqui, na?

" Si. Fa poc virem fer la festa aquella de I'Africa, i vrem fer lo del henna, i
varem estar parlant amb ells, que com ho feien, que. d'on ho treien, i ens
varen explicar coses.

1 va anar bé alld?
Si.
(Ariadna, entrevista)

I, Els “moros” molesten / xulegen / estan en un altre pais:

Me da un poguillo de rabia como: a todo el mundo que los
moros vayan ahi avasallando a la gentey todo eso.

;Crees que avasallan a la gente?

Si. Vamos, yo ya he tenido bastantes broncas con muchos de efos y
personalmente pienso que deberian cortarse un poquito porque
estan en otro pais, por lo menos. que no chuleen

(Dani, entrevista)

12. Els immigrants s'aillen de fa resta / no vofen integrar-se / (només)
s'ajuden entre ells:

;Lo clase ideql, o sea el ideal de clase, es la que tenédis ahora con una
relacion no muy buena con éllos o. crees se podria hacer de otra
manera que...?

Yo pienso que si, porque ahora ya son muchos inmigrantes que S€, _]untan
entre_ellos v entre ellos ya se van ayudando, ya. van
resurgiendo, yo pienso que si.

;Pero se juntan entre elfos pero no se relacionan con vosotros, no?
Ne. Pero mirg, asi ya se van formando su propio entorng, lejos

¢Edad de phoblemas?, por qué isi hubiera relacién habria problemas?
Si.
(Dani, entrevista)

Com veiem les imatges i el discurs sobre els immigrants no sén gens
diferents dels que van aparéixer-en els debats organitzats al Guillem d’Efak,

General Moragues i altres.

En primer lloc saprecia com la imatge dels immigrants en general és

negativa, perd que la tendéncia és a establir una distincié entre els
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immigrants marroquins (els “moros™} i els gambians (els “negres”). Tot i
aquesta distincié, també hem vist com el coneixement sobre uns i altres és
més que relatiu (a cites anteriors g'afirmava que els senegalesos parien '
“magrebi” o es demanava si “els negres” tampoc podien menjar porc).
Com s'ha vist els primers sén els que es queden amb la pitjor part: si els
gambians son (relativament) acceptats, els marroquins son rebutjats de

forma unanime.
Per explicar aquestes diferéncies crec que s6n possibles dues hipotesis:

I. Que sigui e tarannd diferent d'uns i altres el que provoqui
aquestes diferéncies d'actitud envers cadascun d'aquests
collectius. Certament, no son només els alumnes els qui acusen
els marroquins de ser tancats i de mantenir un tracte “especial”
amb la resta de persones. Fins i tot aquells que treballen en
contacte amb els immigrants en associacions de suport o que
intenten difondre un cert missatge anti-racista, parlen d'aquestes
diferéncies (unes diferéncies que, d’altra banda, s'accentuen entre
les dones*").

2, Que sigul la desigual preséncia d’un i altre collectiu el que
provoca _aqu'estes. diferéncies dactitud envers ells. ja he

assenyalat al capftol 10 que el collectiu marroqul avui és el

M7 | os observacions de les alumnes d'educacié social que han fet el seu pricticum a
lescola d'adults del Vilar amb homes i dones immigrants, sempre van en e mateix sentit:
les dones gambianes sén més obertes i participatives que No pas les marroquines, mes
cancades, timides, reservades, ... Sens dubte el paper que 2 cada societat s'atribueix 2 les
dones, els espais de perticipacié soctal que se'ls raserva, abd com 2 imatge de feminitat,
mmaternitat, . que s’ha establert a cadascuna d'aquestes societats, tenen molt a veure amb
unes diferéncies que no podem considerar simples estereotips. No é el moment
daprofundir-hi, perd les diferéncies esmentades poden apreciar-se clarament en
comparar les informacions sobre Senegal | Gambia que ens dona Kaplan {1998), amb les
que D.MHart (1997), Roque (1998), UK.Hart (£999) i fins 1 tot Narbona (1992), ens
aporten sobre |a societat nord marroquina, furs estructures i valors familiars i €l paper i
relacions entre homes i dones.
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collectiu d'immigrants estrangers més important del Vilar. En un
primer moment semblava que havien de ser els immigrants
gambians i senegalesos els que acabarien tenint més pes a la
poblacid, perd en pocs anys les estadistiques s'han capgirat i en
Pactualitat els immigrants marroquins practicament doblen els
gambians.

3. Que siguin factors historics i prejudicis heretats els contribueixin
a fer que el collectiu dimmigrants procedent de Marroc sigui el
més mal vist i contra qui existeixen prejudicis i estereotips mes
negatius. No cal dir que des: de la (Re)conquesta i Pexpulsié dels
motiscos, fins 2 la colonitzacié del Marroc i el Sahara Occidental,
la relaci®6 amb aquest .collectiv no ha estat, precisament,

generadora de profund coneixement, ni mutua acceptacio,

També és possible que totes tres explicacions tinguin una certa validesa. La
primera és compartida per molts (racistes i anti-racistes), perd la. segona i
la tercera no son en absolut despreciables. (qué millor que atribuir a les
caracterfstiques d'un coldectiu el rebuig que genera, enlloc de reconéixer
que és la nostra incapacitat d'acceptar llur preséncia o la nostra manca de

voluntat de compartir un cert espai el que ens empeny a rebutjar-los).

De fet, d’entre les idees expressades pels alumnes sobre els immigrants i
sobre els immigrants marroquins en concret, crec que aflora amb bastantz
claredat una questié. D’una banda apareix un cert racisme culturalista
(alguns elements apardixen als exemples 2, 7. 10 i 12), perd també.
fargument de la nacionalitat, tal com plantejava a la hipotesi 1.3, és
absolutament rellevant (exemples 5,8, 11 aparegué més clarament en els
debats realitzats als diferents instituts de la zona). La idea que sembla

expressar-sé s que, COM a estrangers, en el nostre pais cal que acceptin la
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posici6 subordinada que comporta I'estrangeria, que la plenitud de drets no
&s possible, que hi ha d’haver uma “preferéncia nacional” que, entre els
joves, s’ha de traduir en una actitud de respecte. Un respecte no tant
envers la cultura de la societat on s'han instal-lat els immigrants, sind

envers el grup social dominant en general: no es demana tant que

gassimilin 2 nosaltres (que també pot ser), com que ens tractin amb

respecte. En paraules d'un dels joves entrevistats: “deberian cortarse un

poquito porque estdn en otro pais, por lo menos que no chuleen”.

D'altra banda, aquest darrer argument també posa de relleu que la qliestid
&s més social que cultural. No només pel que fa a les causes profundes,
sinG també en relaci6 als arguments que s'utilitzen. Quan els alumnes diuen

que els imigrants (“moros”, marroquins o el que sigui):

Yan de xulos

No ens tenen cap respecte
$6n molt ells

S’han imposat

No ens respecten

Van “avassallant” a la gent

Estan resurgint

El que crec que es posa de relleu és la tensic que generen unes relacions
de poder que s'estan alterant, la por a ser superats per uns nouvinguts, de
ser considerats menys que ells (c a ser tractats igual a uns que en realitat
haurien de ser menys), 1a dificultat de compartir un mateix espai social en
termes d'igualtat, o la por a recondixer-se en aigl que sempre ha estat

menyspreat. Crec que és en termes de relacions de poder que cai abordar
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Ianalisi d’aquests discursos, i cal, tambg, situar ef concepte d'estrangeria en

relacié a aquestes relacions de poder.

També en relacié al poder cal situar els arguments de.taranna populista que
expressen els exemples 2 i 3: que el problema afecta directament les
persones, el poble (*Van alia els nens, i-passen droga i tot. Van els nens a
jugar i ... El meu pare i el meu germa sempre anaven, i ara yd ho van”} i que
algh hi haura de posar remei (ni la policia ni els politics no n'hi posen: '}
no ho dieu a la policia aixd? ;Si la polica pasa de todo, que fe vames @
decir? Passa de tot la policia? Que le vas @ decir - Ese me quiere quitar fa
bicicleta y ya no la encuentras otra vez. Perd poden vigilar més, no? Yq,
pa eso nunca hos hemos ido a quejar, nunca hemos ido”). Algt haurd de posar
remei a aguesta situacié, al cap i a la fi, sembla que eis missatges de bondat
i solidaritac que alguns difonen no sén l2 solucié, sind una part fonamental
del problema: “Hemos llegado a un extremo que queremos ser tan buena gente
que effos se han apoderado tanto de estas cosas que no..., ¥ acaban siendo mds

ellos que nosotros™.

Es precis també tenir en compte arguments com els expressats a I'exemple
7, on senzilliment es diu que “aixo dels immigrants” no és una qUestié que
afecti I'entrevistada: “no m’agraden” o “no en vuil saber res d'ells, no
m’interessen” sén arguments dificils de rebatre, entre altres coses perque
no remeten directament a un discurs racista, sinG a una actitud de
tancament § d’insolidaritat, de negacié de la idea de societat que, com
veurem, resulta del tot rellevant i necessiria de superar a 'hora de
combatre les actituds racistes d’alguns alumnes i les formes de violéncia en

general.



Discursos d’etnicitat al Guillem d'Efak 351

Finalment, el dibuix que va fer un alumne un dia que faltava el professor i
que els de 2B van haver de quedar-se a classe fent deures, resumeix prou
bé la idea de desordre, bruticia i decadincia que alguns alumnes solen
associar als immigrants magrebins i que també ha aparegut a les entrevistes
(exemples: 2, 7 i en general a totes si acceptem com a “decadéncia” les
formes de desordre social: que es posin amb la gent, que no respectin

ningl, etc.):
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12.13 L'ESTEREOTIP DE L’ALTRE COM A
GENERADOR DE DISCURS | FONT DIDENTITAT

Evidentment, la majoria d’'imatges que fins ara hem vist que els alumnes del
guillem d'Efak tenen sobre els marroquins o sobre els immigrants en
general  constitueixen exemples tipics de prejudicis i imatges
estereotipades. Amb tot crec que seria necessari plantejar-se quin és el
grau de veracitat que aquests mateixos alumnes donen al seu discurs, fins a
quin punt les imatges expressades constitueixen la imatge que

veritablement tenen dels marroquins i dels immigrats.

En abardar la questié del racisme, A.T. va demanar als alumnes si sabien
qué era un prejudici i que era un estereotip. Fls alumnes van saber-ho prou
bé, tot i que el que sabien no ho aplicaven 2 I'anilisi de les seves actituds
envers els immigrants, siné de la relacié que els adults mantenien envers
ells, els ]ovesm. En un dels debats sobre el racisme en qué vaig participar,
amb els alumnes de Yilaplana, alguns alumnes van mostrar una actitud que
em resultd estranya: un d'ells, per justificar actituds que qualificavem de
racistes, digué que la premsa tendeix a ocultar els actes delictius dels
immigrants. Ripidament el vam rebatre i ni ell ni altres alumnes que
defensaven les actituds que ells qualificaven d”"autodefensa” enfront els
immigrants, no van fer-se forts en aquest argument. La sensaci6 és que ells
ja sabien d'entrada que Fargument era fals, perd el que realment era
important en aquell debat semblava que no era la veritat o la falsedat dels
arguments, siné la capacitat d’esgrimir-los. Aquells alumnes podien ser
plenament conscients que treballaven amb estereotips i que possiblement
eren falsos, perd al cap i a la fi també eren conscients que els altres {jo i

Paltra persona, un senegalés que treballa en una ONG, també treballivem

“® Recordo que al capitol 10 he assenyalat com el cap de fa policia local denunciava les
actituds intolerants que els adults mantenien envers els joves del Vilar.
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amb estereotips, amb generalitzacions: sobre els joves, sobre el racisme de
la nostra societat, sobre els immigrants, ...). Aquest fragment de I'entrevista
realitzada a en Roberto, alumne de 3'A del Guillem d'Efak, possiblement
Palumne més proper a I'estética i al discurs que es suposa propi dels skin
heads (i a la vegada un dels alumnes més “adults” dels de 3 remet a fa

mateixa idea: ells treballen amb estereotips, perd també els altres.

Eso es como nosotros, bueno nosotros, los skin heads que tienen una idea
sobre los moros, no se la va a canviar nadie, los moros hay que meteries,
meterles y meterles, y AT, la directors y toda esta-gente, tiene otra idea
sobre los moros, que es siempre ayudarlos, ayudartos y ellos nunca tienen
la culpa de nada, nunca tienen la culpa de nada, y no se lo va a quitar
nadie de la cabeza, hablen con ellos o no hablen.
{Roberto, entrevista} -
Fins a un cert punt, alguns d'ells semblen ser conscients que els seus relats
no sén descripcions acurades d'un o altre col-lectiu, sind {exposicio de la
manera com veuen, senten o perceben |'esmentat collectiu. Es com si
adoptessin el paper de Pantropdleg, del psicoleg, que sap que no es tracta
de la realitat, sind del seu reflexe, del discurs de determinat grup sobre la
realitat. El probiema, perd, és que la realitat no és el que importa: en un
joc de discursos i de miratges, el que és fonaental és tenir el propi discurs,
, N 9
tenir les claus per llegir i mterpretar“-. Perque també creuen (o saben?)
que els altres també son victimes de miratges. No hi ha exaltacio del
relativisme, sind un posicionament pragmatic davant d'una realitat que es
sap relativa, subjeciva; davant d'un mén del que es sap que l'important és

tenir-ne una mirada, fins 2 un cert punt tenir identitat vol dir aixd: tenir

ideologia, tenir discurs, tenir capacitat autonoma per desxifrar el mén.

**? Vaure al capitol 3 lapartat dedicat a la relacié entre ideologia i identitat.
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12.14 DISCURSOS D’ETNICITAT
ENTRE ELS MATEIXOS IMMIGRANTS

Per acabar aquest capitol, i abans de passar a veure quines sén les relacions
que, més enlld dels discursos s’estableixen entre eis diferents collectius, cal
fer una darrera precisio. Fis ara he parlat d'immigrants, d'immigrants
marroquins, de “moros” i de “negres” © “africans”. He emprat les
categories amb que treballen els alumhes, perd resulta evident gue no
necessiriament han de ser les categories en les que es reconeguif els
mateixos immigrants i fills d'immigrants. No només pel que fa als noms que
s'empren sind pels mateixos limits que s'estableixen. Tot i que la recerca
sobre aquesta qtiesti® per forca resulta superficial (per la necessitat
dacotar el tema, perd també pels pocs alumnes immigrants que, malgrat
tot, hi ha al centre), en diferents ocasions s’ha fet evident la reflevancia de
la distincié entre Arabs | amasigh, que en alguns casos va acompanyada d’un
menyspreu dels primers pels segons (que se'ls considera gent inculta, del

camp, ...):

} amb en Rafiq i aquests és diferent?

No, no m’ajunto jo amb ells.

Perqué?

Perqué s6n amasigh, per aixd, que el meu pare no em deba.

Ah, no et deixa? Perqué? Explica’'m més aixd, no és per saber res
del teu pare, és per entendre coses, perqué aqui la gent diu aixo,
moros... fa ni marroquins! Diuen moros, que pot ser un palesti, un
argeli 0 un mauritd que és lo mateix, i hi ha moltes diferdncies...
llavors, explica’m aixd, no per saber qué és el que et diu el teu
pare a tu, si no per entendre-ho.

Em diu que sén mala gent, que encara que vagis amb ells es porten bé
perd... al final quan et baralles amb algun dells, sempre van tots junts, i
comencen tots a insultar-te i tot aixd, em diu que no, perqué fumen casi
tots, aqui no fuma ningd del cole, només en jamal, és que ell fuma a ratos, |
per aixd em diu que no vagi amb ells, i ... no ho comprenc perd li faré cas,
no aniré amb ells.

Perd en Rafliq sembla bon nol, no?
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Si, en principi era amic, perd fa un mes em vaig barallar amb ell, perqué’
estavem jugant i em va embrutir, jo anava blanc, I em vaig enfadar i ja estd
i me'n vaig anar.

| en Jaled i en Salah s6n amasiqh?

En Saleh sf, perd en Jaled no, en Jaled és...

Després hi havia FAhmed i en Salama, aquests si que sén
amasiqh.

Si, tots els altres sén amasigh, només whi ha tres de l'altre cole que no
son, perd dos no hi sén ja, estan al Marroc.

{.)

Llavors, alxd que dius que no us ajunteu, perqué és, per quins
motius, al Marroc tampoc no us barrejeu?’

No, al Marroc si, perd és que aqui, no ho $é, jo no m'agrada estar amb
ells, m'agrada més estar amb els amics de classe; encara que no siguin de
la classe.

Perd, llavors qué, segur que hi ha gent d’aqufl que segurament a
casa seva els diuen “no us barrejeu amb els marroquins que sén
mala gent” clar, i aixd és lleig, perd Havors a tu, els arabs
marroquins et diuen “no us barrejeu amb els amasigh”.

No, nemés el meu pare, em diu: “no vagis”.

No et sembla que és el mateix?

Sl, em diu: “no vagis amb aquells, perqué...”, perd: “si s6n marroquins com
jo”, i em diu: “no, et dic que no vagis amb ells, que al final no s¢ qug, et
barallaras i tot aixe”, “vale, vale”.

I, que vagis amb nois d’aqui al teu pare ki agrada. o prefereix que
vagis amb marroquins ...

No, que vagi amb espanyols ja i va bé.

57 Que et diu d’aixd?

Em diu: “és millor que vagis amb espanyols que no que vagis amb
marroquins, encara que siguin del teu pais, del teu poble...”.

Perqué?

No ho sé. Diu coses aix.

| amb marroquins que siguin arabs, ja li agrada també?

No, no em deixa amb ningt, a menys que-sigui el meu cosl.

Amb marroquins arabs tampoc?

No, no em deixa, na em deixa gue els porti a casa, pel carrer ja no. em
veu, estic sempre pero...

Perd, el teu pare té amics marroquins arabs?

Si, en té molts, venen a casa, i després |i dic jo “com €s que tu pots anar
amb ells i jo no?”, i em diu “no, et dic que tu no vagis amb ells, doncs no
hi vagis-. vale, jo no hi aniré”, perd quan surto com que ell estd a casa o
estic entrenant, pues vaig amb marroquins, peré aquf cole no.

(Brahim, entrevista)

Entre els alumnes marroquins que assistien al TAE també existien

prejudicis del tipus que expressava en Brahim, tot i que la relacié entre els
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alumnes Arabs i omasigh no va resultar en absolut problematica. Al
fragment de I'entrevista amb en Brahim apareix amb claredat una altra idea
que abans hem vist que els alumnes catalans i castellans negaven: la voluntat
dintegracio i de no tancar-se exclussivament amb la propia comunitat.
Perd aquest esfrog d'integracio, de relacionar-se amb altres alumnes,

resulta sovint frustrat, com veurem al capftol proper.

En sintonia amb aguest esfor¢*™®, s6n comptades les ocasions en qué els
alumnes immigrants exposen pdblicament signes o discursos que facin
evident llur identitat nacional. Fins i tot es tendeix a ocultar-la per tal de

facilitar una integracio plena d’obstacles:

Tot d’una la Silvia demana: Sefiorita, ;los negros tampoco pueden comer
cerdo?

L'A.T. mira d'aclarir la giiestié, perd en Manuel explica: Es per la
seva religio.

I en Brahim s’apressa: No! Si fi agrada o no li agrada.

(Observaci6 d'aula, 3°A)

L'Gnica exhibici6 publica que vaig presenciar va ser cosa de segons: un estel
que volia ser el de la bandera del Marroc i que en Jamal va dibuixar i
esborrar ripidamen:ﬁ'. Tres noms escrits en arab a la pissarra (“Jamal X
Maria” i “Ndria”, que en Brahim i en Jamal va escriure sense que ho veiés
cap aitre alume de l'aula. No només alxd: llur actitud tendeix a ser positiva
en tots els sentits. Ja he assenyalat abans que pricticament mai no fan burla
del catald, i en general tendeixen a relacionar-se amb tots els que els ho

permeten:

Aquf hi ha gent que parla castella i d’altra que paria catal, la
relacié és igual amb uns | altres?

| @n la linia del qule preveuen Ogbu i els seus seguidars.
! En jamal em va comentar que ell va fer una de les pintades en arab que hi ha al Vilar
(simplement hi deia “Marroc”}.
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Jo mientenc amb tots, m'és igual que parlin catald o castelld, em parien
castelld pues li contesto amb casteltd, si em parla catala pues en catald, si
em parlen marroqul pues en marroqul.

{Brahim, entrevista)

Tampoc no desenvolupen un discurs de queixa, parlen poc de racisme i

només accidentalment (o sota pressié) fan evident el desengany i el

malestar que els pot haver comportat Faventura de la immigracid:
q P B

Quan A.T. demana als alumnes de 3'A “qué vol dir emigrant i immigrant”
{a Silvia assenyala: “Mi madre era emigrante porque vivia en Francia..”. En

Brahim exclama en veu alta: “;Si estd a Paris va a venir aqui a Espaiia? Mare

de Dios! Yo no vengo aquf ni que me puguen!”,

{Observacié d'aula, 3'A)

Mentres treballen en grup en Jose Antonio pregunta a en Brahim si i
agrada viura a Espafia:

Jose Antonio: Te gusta a ti, Brahim, te gusta?

Brahim{El mira fixe i somriu. Inclina el cap cap a un costat i aixeca les
espatlles}: No.

{Fa una ganyota mentre somriu}.

{Observacié d'aula, 3'A)

Aquesta va ser I'dnica vegada que, inexplicablement (per a mi), vaig sentir

una queixa publica d'un alumne marroqui sobre el que per a ell

representava haver emigrat al nostre pafs. A les entrevistes que els vaig

realitzar, perd, si que apareixia, si no la queixa, si un cert desencis:

Quan tu estaves al Marroc i t'imaginaves el pais aquest on
aniries, te'l imaginaves molt diferent?

Si.

Tenies ganes de venir o no tenies ganes ?

Si, en tenia ganes.

Si? Per qué?

(-2)

1 te'l imaginaves diferent ?

Si.

I 1a gent te la imaginaves diferent també ?
Sh.

Més simpatica ?

Si.

(Rafik, entrevista)



13. Les relacions interétniques

entre ’alumnat

Al capitol anterior hem pogut comprovar ['existéncia de discursos de
nacionalitat i d'etnicitat entre Falumnat del Guillem d'Efak. En aquest
capitol analitzaré fins a quin punt i de quina manera aquests discursos
condicionen les refacions que els alumnes estableixen entre ells. L'objectiu
és triple: d'una banda determinar la importancia de I'etnicitat 2 l'hora
d’establir relacions d’amistat, cooperacié i agressibé entre els alumnes; en
segon lloc valorar si aquestes relacions estan condicionades pel que hem
definit com a discursos, actituds i comportaments racistes; i finalment
avaluar la incidéncia i I'eficacicia de les activitats que es desenvolupen des
de I'escola per reflexionar sobre aquests discursos i millorar les relacions
(interatniques) entre l'alumnat. Un darrer objectiu és I'anilisi de la relacid
que s'estableix entre actituds violentes i discursos racistes. Aquest darrer
aspecte, perd, (implicit en el primer i segon dels objectius que he
esmentat) sera esbogat en aquest capftol i més ampliament desenvolupat
en el capitol catorze, quan abordi en el seu conjunt els fendmens de

violéncia en el Guillem d’Efak i pugui contextualitzar les formes de violéncia

racista.

En aquest capitol les relacions interétniques en general i el racisme en

particular, seran al <¢entre de la meva anilisi. Perd per evitar
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sobredimensionar artificialment aquestes variables (nacionalitat, etnicitat |
racisme), mostraré primer com es classifiquen els alumnes ells mateixos, i

situaré d’aquesta manera les variables étnica i nacional al Hoc on els

correspon.

13.) DE COLLES!AMICS

Quan es demana als alumnes que parlin dels grups que hi ha a Iescola, en
un primer moment hom té la impressic que I'atnicitat té una importancia
més que relativa. Aparentment, a I'hora d’establir els grups {i dorganitzar
les refacions entre els alumnes) la variable &tnica té un pes (si és que el té)

menpaor.

;Cual es el que consideras el principal problema del instituto, si es
que hay aiguno?

Pues que.. Mira la gente... Bueno, hay buen roflo depende en qué casos. Hay
veces que no jno? Pero la mayoria, unos nos sentimos mds superiores que
otros.

{Qué quieres decir con superiores? Pon un ejemplo.

Porque, desde que venimos ol instituto, hemos venido en grupilios, los de las
pavas, el de los chulos y luego estd el grupito de los cabecillas. Y entonces, pues
se van haciendo grupos mds grandes, mds grandes, mds grandes, y hay los
grupos que entre grupos se pelean.

A ver, has dicho tres grupos: el de las pavas, el de los chulos y ef de
los cabeciilas. ;Qué quiere decir cada uno? ;El de las pavas, quienes
son y qué hacen?

E! de las pavas son ls..., todas éstas que no hacen na, que van a su aire, pero
a lo mejor son un poquillo asi... tontiflas ;sabes?.

()

;Y por qué dices de las pavas? ;Qué es lo que hacen? O gpor qué son
pavas?

Porque estdn muy alejadas de los demds, vai.. No sé, son muy diferentes
nosotros. Nosotros somos diferentes grupos, pere mds 0 menos vamos d lo
rmismo, y eltus no, ellas estdn mds asi, mds a su gire.

¢Mds a su gire, qué quieres decir, que se separan o ...?

Si, eflas se separan de los demds, van con su grupe. En cambio los otros
grupos; pues vamos..., nos barejamos todos.
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(o)
Después estd el de los chu!o:, dices. jPor que son chulos? ;Qué

hacen?

iQue nos tienen amargodas o todas! ;Que van detrds de la nifias como lapas!
Effes se creen que son los mds chulos de todos.

&Y qué es lo que hacen?

Metiende mano y ponerse con las nifias. Las nifias pues un dia les daremos
una haostia y ya verds tu.

Y después decilas, ef grupo de los cabecillas. ;Quiénes son éstos?

El Roberto... Bueno algunos ya se han ido: el Rubén, el Rodrigo, el Cristébal... Ei
grupo de los cabeciflas son pues los que lo llevan todo.

$Qué quieres decir que lo llevan todo?

Lo flevan todo, son los lideres del colegio. De tercero son los fideres eflos, los
cabecillas.

tPero los lideres por qué’ iPorque lo gente los sigue o por qué?

51, todo (...7)

JAh si? ;Por qué?

Mira, porqué nos caen bien a todos y son diferentes jsabes? Suelen hacer cosas
diferentes que las ntestras y un poco aprendemos de ellos.

{Tanto los chicos conto las chicas? Porque entre los cabecilias no hay
ninguna chica, no?

Bueno, luego hay a parte los cabecillos... Pero los chicas no, las chicas lo que
pasa es que nosotras somos novias de los cabecillas y despuds vamos juntos.
()

Y vosotras sols lideres de las l:bicus o no?

No, las chicas no tienen lideres. Hombre, tienen las que dicen..., los chicos pd
ellas las lideres son las que dicen estas son mds guapas. Pero vamos eso ya no
lo sé, porqué eso es cosa de los chicos,

(Olga, entrevista)

Com mostra el fragment d’entrevista transcrit, la majoria d'alumnes
entrevistats estableixen tot un seguit de grups al si de linstitut en funcié de
variables com ara lestil, l'actitud, el grau de maduresa que es suposa a
alguns alumnes (i.la fortalesa, independéncia i capacitat de lideratge que es
pensa que aquesta maduresa comporta -temes psopis de 'adolescéncia tal
com es viu al Vilar). El génere apareix també com una variable significativa i
de manera més o menys inconscient es succeeixen estereotips vigents des
de fa molts anys (els ilders sén els homes, les noies sén les novies, ...) il
imatges | actitud§ més noves (;es segueix el model de rudesa i violéncia
masculina quan s‘afirma que"!as nifigs pues un dia les vamos a dar una hestia y

ya verds tw”[ la superacié del model de feminitat tradicional es resol
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utilitzant f6rmules propies d’'un model masculi?). Altres alumnes s’han

referit als grups d'iguals de manera similar:

Quina mena de grups hi ha?

A la nostra classe hi ha com tres grups. Hi ha les que estudien molt, les
que treuen excellent, les que ja fumen i que van com superiors, que es
pensen ser més grans i nosaltres que aprovem estudiant i tal i que és
divertit.

(Claudia, entrevista)

(Qué es lo que mds te puede gustar de este instituto?
La gente, si y ya estd.

(Lo gente, quien? jLos compafieros?

§i, los compafieros, las compafieras.

;Todos?

No, todos no, hay algunos que me caen mal, ahora ya no tengo tantos
compaiieros, ahora tengo pocos, porque antes éramos un grupo, éramos yo, el
Rodrigo, f Ruben, el Api, el Ramén, el Cristébal, y o todos los han echado
menos @ mi. Ramodn o pidié la baja o fo han echado. Sélo quedo yo, ¥ e
Rodrigo no viene nunca, no sé por qué pera no viene nunca.

;Y con éste la relacién ero mejor?

$i, hombre estdbamos siempre juntos, y todas pensdbamos mds o menos igual,
nos llevdbames bien, y estdbamos juntos desde primere.

;Y pensabais mds o menos igual en qué? ;Sobre el instituto, sobre
otras cosas, sobre qué?

Sobre todo, sobre tode mds o menos. Nos flevdbamos bien, y siempre ibamos
juntos. Cuando saliamos del instituto también ibamos juntos.
£Y los otros chicos de aqui qué piensan?

Mira, es diferente. Bueno este... javi, uno de segundo, el Xevi de segundo
también, el Marti tamnbién.
Y por qué éstos?

Es que son muy diferentes, porque con algunos hablas y te gusta hablar, y con
otros no, no tenen conversacién y si hablan, hablan de tonterias, es que hay
algunos que son crigturas todavia, no me gusto su forma de hablar ni nada,
porque hablan de tonterias.

;Las tonterias, que sén?

No sé, que se pasan el dia insultdndose de broma, como si fueran nifios
pequedios, asi.

;Con los otros no pasaba? .

No, con los otros no, nos Hlevdbamos muy bien, siempre estdbamos juntos, es
que no sé por qué los han tenide que echar.

(Roberto, entrevista)
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En la close hay grupos, o todos sois un grupo. O seq, jcrees que hay
un grupito que es de una manera, los otros que van por otra parte o
qué crees?

Somos variados.

INo crees que se pueden hacer grupos de personas: éstos son mds
amigos entre ellos, tu eres mds amigo de estos,...?

Se podrian hacer.

Entonces, qué grupos saldrian de clase?

Tres o cugtro.

Qué grupos serian? _

Pues por ejemplo, las chabalags, la mayoria, fas de los empollones. Unas
chabalas con el Roberto, foaquim y esos, otro.

(Como es este otro grupo? Los primeros eran los empoliones, (y
éstos?

Pues estos, los que menos trabajen, bueno no es que menos trabajen, es que
pasan de todo. Porque la Nuria no mucho, trabaja, pero se une. El Pere y el
Joaquim, siempre se insuftan y yo a veces me pongo por medio. Y luego el
Ricard... Ricard conmigo por ejemplo. Y luego ef Pedro se metia en e grupo del
Joaquim, luego las de la jenifer otro y el Pacheco otro.

iEntonces tu estds en los que hacen jaleo?

No, con el Ricard.

(Manuel, entrevista)

Malgrat aquestes referéncies (que avalen el plantejat com a hipatesi 1.7), en
aquest capitol intentaré demostrar que la qiiestié étnica & més important
que no sembla. Al capitol anterior ja hem vist que en el pla del discurs les
identitats etniques i nacionals tenien una preséncia destacable. En aquest
mostraré com, malgrat tot, el seu pes és molt important a ['hora

d'organitzar les relacions entre els alumnes.

Curiosament, en demanar pels grups d'alumnes presents a Iescola, només
un defs alumnes entrevistats ha fet referéncia als alumnes provinents del
Marroc com a grup diferenciat de la resta. Malauradament, perd, com
veurem cal atribuir aquesta omissié (que ho és) al fet que es margini
aquests alumnes de la vida soclal de I'escola (és perque no se'ls té en
compte que no s'hi fa referéncia), i no al fet que fa seva condicié de

marroquins, d’estrangers, no sigui apreciada per la resta d'alumnes (veurem
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com no és and en absolut). L'Gnica referéncia als marroquins, deia, és la de

’Ariadna:

Quins sén els que s6n més amics teus a classe?

Els meus amics, amigues?

En general, tot plegat.

Sobretot els de L'Arbreda, de noies, I'Ariadna, I'Ona, I'Euldlia, totes
aquestes. | d'amics, més els del Vilar, amb els de L'Arbreda ja no ens fem
tant.

Per qué?

No sé, perque coneixes altra gent i potser et cauen milior aguells altres |
aquests d'aqui, els nois de L'Arbreda estan més separats | van més nois
amb nois, perd aquests d'aqui Ei Vilar es fan més amb les noies també. |
els de L'Arbreda sén encara una mica criatures i aquests ja han crescut
una mica, que no vol dir que no ho siguin, perqué sén uns criatures,
pero...

| les noies no ho sou?

Les noies, creixem més rapid. Som més centrades. També tenim eis
nostres moments, perd Déu ni do.

{ amb les noies del Vilar, nol

Si, si que ens fem. Perd les noies del Vilar, també van més a la seva,
perque sén diferents. Nosaltres alla a L’Arbreda, ens tenien molt lligats,
sempre aixi rectes i aqul, doncs, passaven de tot, i ara moltes fumen,
moltes fan campanes... i nosaltres no ho fem aixd, si els meus pares
paguen els estudis és perqué vingui a estudiar.

i{Et sembla que hi ha grups dins la classe, que hi ha colles que fan
pinya entre ells? Quins serien aquests grups?

Hi hauria el grup de (per dir-ho d'alguna manera) les empollones, que no
estd ben dit, perd les que estudien més: si tenim lliure perqué els
professor esta malalt, elfes fan deures. Després hi hauria el grup de... el
nostre {és que llavors ja és tot un grup: hi ha els nois i les noies, perd...).
El més separat és aquest dels empollons. Després també hi ha, aixi en
general, també hi ha...

Els empollons, s6n nols o noles?

Noies. | després també hi ha, o sigui a totes les classes, hi ha el grup dels
nois eh... els xungos, els que fumen, els que fan campana, els que estan
sempre per alld a darrera i fan merder i aixi. Els normals (dic normals
perqué ens entenguem) que estan, pues no fan campana ni res, normal. |
els més santets, els empollons que sempre estan estudiant i-aid. Després
ambé hi ha les que sén més penjades, aquestes que els hi diuen fes
pachecos i aquestes aixl que van mal vestides, fan una mica de pudor 1 aixi,
no? aquestes noies. | després tambe hi ha els marroquins, també, estan
aix[... separats, saps!

(Ariadna, entrevista)
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I per fi, al final de tot.. els alumnes marroquins. De fet, veiem que la
narracié de I'Ariadna és notablement diferent de les anteriors. En ella s’hi
barregen referéncies com les proposades pels alumnes abans citats (noies
adultes, criatures, els xungos, els pachecos que van bruts, ...) amb referéncies
molt més precises als alumnes del Vilar | de L’Arbreda, que en certa
manera reforcen les imatges a les que hem fet referdncia al capitol
anterior. Per damunt de la divisié entre les empoflones, la resta de noies, els
xungos, els normals i els empollons, comencga a dibuixar-se una altra divisié
for¢a clara entre nois i noies i una altra entre els del Vilar, els de L'Arbreda

. I L
i, clarament separats, els marroquins (i les marroquines) 1

La Claudia i en Cesc també consideren que, malgrat tot {(malgrat que no és
Pénic criteri existent) el fet de ser del Vilar o de ser de L'Arbreda és un

element significatiu:

Creus que encaraz hi ha relacié entre els del Vilar i els de
L'Arbreda. Perque és entre els del Vilar i els de L'Arbreda, o els
que parlen catala i els que parlen castella? O qué et sembla a tu?

Mo ho sé, per exemple nosaitres anem amb un grup de nois del Vilar que
ells parlen castelld i nosaltres parfern catal, perd molt bé. Perd jo trobo
que $ajunta més la gent que, per exemple, fuma porros o que es droga va

meés amb un grup, la gent que estudia va amb un altre grup, la gent que té
«(!) pels estudis amb un altre grup, i també els del Vilar i L'Arbreda.

També hi ha grups que només sén del Vilar i que només sén de

L’Arbreda.

(Claudia, entrevista)

1 aixd d’estar a l'escola t'agrada?

Home, si, perqué vaig amb els companys i.... perd si no anés amb els
companys de L’Arbreda, no, no m'agradaria gaire.

Perqué?

Perqué sempre han sigut els meus dmics i.... no ho sé, m'agrada anar amb
ells.

{Cesc, entrevista)

“ Com veurem, que I'Arfadna hagi utilitzat el gentilici de forma genérica, prescindint de
la divisid per géneres (que en aquest collectin & molt marcada) i no s’hagi  referic a les
noies marroquines, és significatiu.
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Quan es canvia la pregunta i el que es demana als alumnes és que diguin
quins sén els seus amics, I'adscripcié étnica o ‘nacional i el génere sembla
que es consoliden com a criteris fonamentals. Sens dubte no sén els Unics
que intervenen en la seleccio de les amistats, perd indubtablement, d'una
manera o d'una altra, acaben intervenint-hi. Aquests soén alguns dels
alumnes entrevistats. Els primers sén alumnes de L’Arbreda que anomenen
com 2 amics només a altres alumnes de I'Arbreda i que a més son del seu

mateix sexe:

Una de les preguntes que et volia fer, de Pinstitut qui sén els
més amics teus. Aixd no és dir mal de ningi, no?

Els companys de L'Arbreda.

Digue-me’n uns quants.

L'Ariadna, fa Claudia, 'Ona, i de quart Ja Meritxell Vila, la Maria
Savardera, fa MarisaVidal, ..

Tot s6n noies aixd, i de nois no n’hi ha. No teniu gaire relacié
nois i noies!?

Amb els de la classe sf, perd amb les altres classes no.

Perd no n’has anomenat cap, per exemple.

Bueno nois a veure...

(Elisenda, entrevista)

Quins son els teus amics aqui a Pinstitut?

Els de L’Arbreda: en Joaguim, 'Albert, en Pere, en Ricard, i del Viar també
alguns.

Com ara...]

En Pedro, en Roberto, hueno aquest no gaire.

| per qué més aviat els de L’Arbredal

Perqué abans anava al cole a2 L’Arbreda amb ells i sempre hem estat junts.
{-)

| amb altra gent del Vilar, no hi tens relacié?

Si, perd no tanta com els de L'Arbreda.

| per exemple, no has dit cap noia, entre els que s6n amics?

Eh?

Quan t’he dit aixo dels amics...1

Ah, noies. Bueno si també hi ha noies, perd amb els que sordm per fa
capital o abxl, sempre anem els de L'Arbreda i a vegades amb noies.

{Cesc, entrevista)
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Aquests altres sén del Vilar i els amics que esmenten també sén del Vilar i

_ del mateix sexe que "alumne que fa la seleccié:

Quins sdén els més amics que tens aqui de I'escola?

En Martf, en Fran, en Jorge, en Luis, en Federico.

Amb aquests quedeu fora de I'escola o només us veieu aqui?
Quedem també, a vegades. Hi ha el Federico, el Luis, el Xavier, en Fran,
juguem a futbol junts.

A la capital?

Si.

I no hi ha cap noia que sigui amiga teva?

Noia? 5i! :

Ah, com que no n'has dit cap.

L'Olg, ..., moltes.

Perd en canvi a la classe, he vist que parfeu més amb els nols
que no pas amb les noies, no? | quan sortiu a fora el pati, i aixi,
tamb¢ esteu els nois junts | en canvi amb les noies no hi esteu
gaire.

$i que estem! Estem bastant amb elles. No estarem sempre a sobre
d'elles!

Perd, és més divertic jugar amb els nois que amb les noies, o...?
Home, amb els nois juguemn a futbol, les noies no juguen. Basquet, les
noies no juguen. Només a parlarl comencen a pariar.

(Alfonso, entrevista)

(Con los que vas tu, qué? ;Quiénes serian tus amigos, la gente
principal, con los que mds te refacionas?

iMis amigos? ;Te digo el nombre?
S!, si,

Un chico que es de Sevilla, se llama Tito, un chico que se lfama Luis de aqui de
Gerona, el Federico , ef juan, ¢ Dani..,
{Qué Dani?

Dani... no, David,... y Xavier también.
2Es del instituto?

Si, éste vo @ mi clase ghora. Es bajito y con el pelo naranja, que le decimos
“panocha”... el Xavier y el Roberte son los que asi.. mds o menos estamos asi
en Ja clase. ‘

No has nombrado ninguna chice, por ejemplo. ;Que hay una divisién
muy fuerte entre chicos y chicas?

No, no es una divisidn fuerte pero las chicas llevan lo suyo digamos y los chicos
pues nos refacionamos mds entre nosotros, pero si que hay uno buena relacidn
entre los chicos y las chicas. Yo me flevo bastante bien con todas las chicas de
mi clase y tengo buenas amigas gno? y que me pongo a hablar con elias y bien
¢no? pero lo que pasa es que los chicos pues nos juntamos mds y las chicas
pues ya se juntan mds entre ellas y asi.
{Por qué pasa esto?
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No sé, serd porqué son chicas y nosotros somos chicos, no s€. No, pero yo
también lo entiendo, porque es normal, se ponen ¢ hoblar también de cosas,
pues suyos y no se fo van a decir a un chice que, claro, es diferente a eflas.
{Blas, entrevista)

Evidentment també hi ha excepcions {les dues que es transcriuen tot seguit
i els alumnes marroquins que no van al TAE), perd que de les vint-i-cinc
alumnes entrevistats en profunditat, vint esmentin només amics del seu
mateix poble, grup &tnic i génere em sembla signifcatiu, com també em
sembla significativ que els alumnes marroquins incorperats a l'aula també
formin part d'aquestes excepcions (facin referéncia a alumnes no

marroquins quan se’ls demana qui son els seus amics) i en canvi els alumnes

del TAE només esmentin alumnes originaris del Marroc*.

Quins sén els més amics teus d’aqui de I'escola?

Home, n'hi ha molts...

Va digue'n quatre o cinc.

1'Oscar de tercer C, i en Blas, en Brahim, en Cristian, en Federico...
I cap noial

Sit

Ah! com que no en dius cap. No hi jugueu gaire amb les noies,
cadascu va per la seva banda.

Si.

I perqué aixd?

No ho sé. S6n elles que no volen jugar,

(Jarmal, entrevista)

iDe aqui del Instituto, con que amigos te llevas mejor?
Con los de mi clase, el Pedro, ef Ricard y alguna chabala.
(Qué chabalas?

La Marta y la Pili

(Manuel, entrevista)

*3 Eny diverses xerrades informals i en entrevistes gravades, vaig demanar als alumnes del
TAE que em diguessin noms dels seus amics. Els nois grans només van esmentar altres
companys marroquins: els de l'aula TAE, alumnes del Gulllem d'Efak {en Brahim, en Jamal,
en Rafik), i ami¢s marroquins del Vilar amb qui es troben per jugar a futbol. Només en
Karim diu que té amics que no s6n marroquins. El cas d'aquest noi és especial. A
diferéncia de tots els altres alumnes del TAE, ell viu a L'Arbreda, el seu pare se'ls va
endur i els va apuntar a ‘equip de futbol del poble i fins i tot a un curs de sardanes. En
canvi [a Salima i la Wassima nwhan dit que tenien amigues d’aqui: la Luisa i I'Elisenda (totes
dues de tercer). Diuen, perd, que com que ara no van juntes a classe, quan es creuen al
pati només es saluden i prou.
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Digues quins son els teus millors amics d’aqui, de Pinstitut.

El Martin, et Alfonso, la meva cosina, la Maite.

De quin curs és ella?

De tercer B, no C. Després, la Marfa teresa, la Olga, el Cese, el Joaquim,

el david de segundo, ...

(Pedro, entrevista) ***
Qualifico les declaracions d'aquests alumnes d'excepcions perque com
veurem, les observacions d'aula, la manera com es s'agrupen i es
distribueixen els espais a I'aula i al pati reforga la hipotesi que la tendéncia
dominant és a establir grups homogénis en funcié del génere i I'origen étnic
o nacional dels alumnes. Es confirma, doncs, la impressié que es desprén de
les declaracions dels primers alumnes segons la qual, malgrat tot, és
possible establir una correlaci6 entre la poblacié de procedéncia (i tot alld

que se li associa) i les relacions i amistats dels alumnes:

De seguida que surt la professora les segiients alumnes s’han ajuntat i han
format un grup per comengar a xerrar: Laura, Magda, Claudia, Anna, Alba,
Berta i Ariadna (totes noies i totes de L'Arbreda). L'Elisenda, I'Eva, la
Meus i la Cristina (també totes noies i de L’Arbreda) han format una altra
colla.

(Observacié d'aula, 3'B)

Una altra qiestid és com s’ha d'interpretar aquesta tendéncia a
Fhomogeneitat &tnica. |a he dit al capitol anterior que la correlacio
L'Arbreda / catalanoparlants / catalans, d'una banda i El Vilar /
castellanoparlants / castellans, d'una altra, no és absoluta; tot i que
s'estableix (i que a les aules de tercer la correlacid és gairebé total).
D’aquesta manera, quan s'agrupen els alumnes de L’Arbreda (tan és si és

per questions d’estil, d’antiga amistat o pel fet d'anar junts a l'autobus), de

44 Casos com aquests, o el d'en Roberto i en Tito, m’han fet plantejar si en determinades
circumstancies actitud {en concret el fet de compartir una actitud disruptiva a l'auta) no
podia ser un element que unls més que no pas adscripcid &tnica. En tot cas, és curids
assenyalar que aquests dos contraexemnples | el cas de I'Artadna {de qui he transcrit
fragments d’entrevista a la pigina 564) ho son simuitaniament per a la qliestid &tnica i per
a la gliestié de génere,
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fet s'estan ajuntant alumnes que son catalanoparfants i que en la seva major
part s'identifiquen (ells mateixos i els altres a ells) com a catalans.
lgualment, quan s‘ajunten alumnes del Vilar, fagrupament és d'alumnes
castellanoparlants i que s’identifiquen com a castellans (i en alguns casos
com a espanyols). Considero que la hipdtesi més plausible és que en la
majoria dels casos la identitat nacional no &s un element que sigui tingut
conscientment en compte a l'hora d'establir T'agrupament dels alumnes,
perd tot | aixd, com he dit, en la majoria dels casos als grups d’alumnes
tandeixen a ser étnicament homogenis. Si a aquesta situacié hi afegim que
les referancies a Petnicitat sén relativament impertants {m’hi he referit al
capitol anterior) podriem considerar que en la situaci6é actual hi ha un risc
real que I'etnicitat passi no nomes a correlacionar-se amb les tendéncies
d’agrupament dels joves del Guillem d'Efak, sin6 que passi a orientar-les de
forma efectiva. Escoltant el gque expliquen els joves entrevistats
consideraria excessiu que parléssim de quelcom més que d’una correlacio.
No crec que puguem acceptar que letnicitat estigui actuant de manera
inconscient™ . en canvi les afinitats d'estil, d’habits, de capital cultural (que
al cap i a la fi és al que fan referéncia els alumnes per explicar llurs
agrupaments) em semblen del tot raonables®®. Em sembla logic, tambeé,
parlar de situacié de risc: perque els discursos d’etnicitat son presents a

l'escola i amb relativa freqiiéncia s'actualitzen (per jugar, per insultar, per

455 | arnicitat, la nacionallitat, la identitat s6n precisament conscigncia d'unes semblances,
d'unes afinitats més o menys reals, més 0 menys construides; si la consciéncia no exiteix
el que resta s6n només les semblances -meés o menys grans, més O menys importants-
perd no la identitat i els prejudicis (que sl que poden ser inconscients). Possiblement, més
que entre discursos conscients o inconscients, seria més adequat plantejar-nos el debat
entre discursos ben articulats (un discurs clarament conscient i ben articulat a l'entorn de
la identitat, de les diferéncies étniques o racials, ...) i discursos poc articufats (una suma de
prejudicis, estereotips, ... a l'estil de ['infra-racisme proposat per Wieviorka (1995, vegeu
capitol 5) o de la ideologia com a discurs autoritari (ideologic en el sentit més marxista
del terme), clixés i imatges carregats dafectivitat (en detriment del discurs légic i racional
daltres narracions) tal com proposa Fernandez Villabueva (- et al 1998, m'hi he referit al
capitol 3, dedicat a la identitat}).
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explicar determinades situacions). Es més, en alguns casos aquests
discursos si que s'utilitzen per explicar algunes tendéncies a 'agrupament o
a l'exclusié de determinats alumnes (de forma molt clara en refacib als
alumnes marroquins, perd també en i!tres casos™’). No es tracta de la
tendéncia dominant, ja ho he dit, perd aquests casos crec que justifiquen
que Pescola tracti amb molta més cura que no ho esta fent les relacions
entre els alumnes, i que.pari més atencié al pes de la variable étnica /
nacional en relacid a aquestes interaccions (i a la qiiestid del génere que,

com veiem també resulta problematica).

Fins ara homés m’he referit a la relacid entre els alumnes catafans i els
castellans. En el cas dels alumnes marroquins si que hi ha una consciéncia
de la variable étnica a 'hora d'explicar / jutificar el tipus de relacid que
s’estableix amb ells (quan se n’estableix). Als segiients apartats seguirem

aprofundint en aquestes dues gliestions.

13.2 EL REPARTIMENT DELS ALUMNES A L'AULA

Abans deia que les observacions d'aula donaven suport a la hipétesi que la
tendéncia a éstablir agrupaments per génere i &tnicament homogenis era
dominant entre els alumnes del Guilem d’Efak. En aquest apartat veurem
de quina manera es disposen a ['aula els alumnes de 3" d’aquest institut i a
I'apartat seglient veurem com es reparteixen I'espai fora de l'aula. D’aitra

banda, I'andlisi del repartiment dels alumnes a I'aula ens servira també per

4% precisament perque considero absurd buscar tres peus al gat he Introduit com a cita
inicial d'aquesta tesi la resposta d’en Brahim davanc la meva insisténcia sobre per que es
relaciona amb uns alumnes i no amb uns altres,

7 Vegeu la transcripcié d'un dels fragments de I'entrevista a FElisenda (capitol 12, pp.
528-528 i 542-544).
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observar la poca atencid que aquest aspecte (com la resta de qiiestions que
fan referéncia a les relacions entre els alumnes, més enlid dels espectes

purament académics) genera entre el professorat**®.

La poca cura que es té a I'hora de tractar aquestes qilestions queda palesa
en comprovar quins sén els criteris que es tenen en compte a Ihora
d’assignar els llocs que els alumnes han d’ocupar a les aules durant la
realitzacio de les classes; o les activitats que s'hi realitzen per potenciar la
cooperacid i les interrelacions entre els alumnes. Al capitol anterior ja he
dit que durant la meva estada al centre no vaig poder observar cap activitat
que requeris el treball en grup. Pel que fa a ia distribucié dels alumnes,

aquest és el comentari ralitzat per una de les mestres, la M.G.:

Inici de la sessidé de tutoria. La tutora de 3'A és la M.G. Mentres els
alumnes van entrant a l'aula, em comenta que la d’avui sera una sessi¢
dificil perque toca canviar de lloc els alumnes. M’explica que els canvia
cada quinze dies aproximadarnent i que sovint protesten: “perqué aquest
fa puder! perque aquest és moro! perque...”. Diu que efia els va canviant
de lloc de forma aleatoria.

(Observacié d’aula, 3'A)

L’assignacié dels llocs a l'aula és una qliestié complicada: no només és que
cada espai tingui un valor simbdlic diferent, siné que cada lloc comporta un
company determinat, d’'aqui les protestes que descriu 1a M.G. i d'aqui que
sigui d’interés observar de quina manera es reparteixen els alumnes i quin
tipus de reaccions generen determinats aparellaments (acaba essent més
important qui tens al costat, amb qui comparteixes taula, que qui tens al

darrere o al davant). La M.G. explica que els aparellaments sén dificultosos,

% Podriem plantejar com a hipdtesi si aquesta escassa atencié podria ser deguda a
Porientacié gairebé exclussivament académica del professorat de secundiria, la seva
escassa o nulla formacié en didictica i pedagogia {molts d’ells sén especialistes en les
disciplines que imparteixgn als instituts), podrfem observar si aquesta atenci6 és superior
als centres de primdria i podriem reflexionar sobre qué hem guanyat | qué hem perdut
incorporant els alumnes de l'antic cicle superior zls instituts amb {a Reforma. Seria anar
massa enila, perd,
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perd també diu que els fa de forma aleatoria. Per aixé jo parlava de relativa
deixadesa a I'hora d’encarar les relacions entre els alumnes (interétniques,
de génere, de socialitat en general). Es més, organitzant l'aula de manera
aleatoria (perd organitzant-la al cap i a la fi) només s'aconsegueix que es
buidi de sentit el fet mateix de canviar de lloc els alumnes: els canvis poden
asdevenir més destructius que constructius (no es potencia res en concret,
al contrari: si hi ha alguna relacio, es desfd) i cara als alumnes simplement es
redueix 'acte a una demostracié simbolica del poder del mestre (de

I'escola) i de I'arbitrarietat amb que s'aplica aquest poder‘sq.

D'altra banda, es pretén que la distribucid dels alumnes és aleatoria (i ja he
dit que com a pretensié demostra una escassa capacitat o voluntat d'influir
sobre les relacions humanes), perd a hora de la veritat les coses tampoc

no sén ben bé aixi:

A la classe seguent PE.V. va queixant-se en veu alta de |'aparellament d'en
Manuel | en Roberto que ha creat la M.G. amb els nous canvis de lloc. En
acabar la classe torna a tenir classe la M.G. (ara, de matematiques). Se
macosta i diu: “Pobre E.V.Y" Diu que s’ha equivocat posant aquests dos
alumnes junts: “Deixaré avui que som dijous i dema els separaré”.
(Observacis d'aula, 3'A)

S'eviten determinats aparellaments que poden ser conflictius i generar
conductes disruptives a laula: alumnes que junts fan massa sorofl,
destorben el correcte funcionament de les classes, ..; perd també alumnes
que no suportarien de seure junts. Evitar el conflicte esdevé una

prioritat“o. Perd hi ha una altra glesti6 que desmenteix l'aleatorietat

9 Com a molt es podria dir que la distribuci6 aleatoria es fa perque finalment, tothormn
shagi relacionat amb tothom, perd aquesta pretensid és enganyosa: si es sap que es
treballa amb alumnes que mantenen una mala relacid, que existeixen prejudicis, etc.
només mavent-los de lloc i no fent res més, amb una certz constancia | orientat cap a un
cert abjectiu, dificiiment es podr assollr aquest mateix objectiu. Si distribuint els alumnes
d'aquesta manera (sense criteri) saconsegueix res, crec que el resultat podem atribuir-lo
a la mateixa logica de la distribuci6: 'atzar.

40 13 hem aludit a aquesta prioritat al capltol 7.
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proposada pels mestres: com que els canvis sén freqiients, els mestres
canvien constantment, també canvien els alumnes (2 causa dels canvis
d'aula, deis crédits variables, ...} i com que al marge de I'anterior no hi ha
una pauta estable per assignar el seu lloc a laula, resulta ficil que els

alumnes acabin asseguent-se, finaiment, all on volen:

En R\V. diu a la Sivia que el proper dia haurd d'asseure’s amb en Jarmal (és
el lloc que li pertoca segons la distribucié establerta pel tutor), perd s’ha
assegut al costat de fa Marta. No la fa canviar de lloc, perd.

A Pendema la Silvia torna a asseure’s amb la Marta sense que la mestra (fa
M.T.) ho adverteixi (de fet hi ha forca més gent canviada de lloc: en Cesc
ha anrat a asseure’s amb en Pere).

(Observacié d'aula, 3A)

En una altra classe la mateixa Silvia demana a FA.T. si pot separar la taula
(que estd ajuntada amb la d'en Jamal) i unir-la a |a de fa Marta. AT, no i
ho permet. A ia segilent classe, perd, la Silvia ja seu ai costat de la Marta
en Jamal queda sense parelta.

(Observacié d'aula, 3"A)

Un exemple del desinterés dels mestres per aprofitar I'aparellament deis
alumnes a classe el trobem en aquesta observacié, tot i mostrar com un

dels mestres forca un aparellament no desitjat:

Classe de tecnologia. Els alumnes sén en Jamal, PAlbert, en Cesc, en Pere,
en Joaquim, en Manuel, en Pedro, la Jénifer i Ana. En R.V. demana que
formin parelles per fer una prictica sobre electricitat. Immediatament en
Jamal demana si pot fer la practica tot sol. Al cap d'una estona en RV,
m’explica que ho demana sovint. Diu que segurament ho deniana perqué
no es sent especialment a gust amb cap alumne, perd també perqué li
agrada wreballar i de vegades s’ha hagut d’enfadar amb ei company perque
no treballava. Es van formant les parelles. Al final queden sense aparefiar:
la Jénifer (que diu que fard parella amb fa Pili, que avui no ha vingut), I'Ana
i en Jamal. En R.V. imposa l'aparellament de PAna i en Jamal i aquesta
protesta | demana d'anar amb la |énifer.

R.V.: Per qué? Quin problema ki ha? _

L’Ana no respon i fa cara de no saber qué dir. En RV. {(que d'akra banda
mai no ha mostrat cap interés a formar grups que barregin nois | hoies)
imposa finafment 'aparelfament, perd els repeteix 2 o 3 vegades que si no
va bé més endavant podran fer canvis,

{Observacié d'aula, crédit variable)
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Essent, doncs, for¢a lliures els alumnes a Phora de situar-se a l'aula m’ha
semblat interessant observar quina és la seva distribucié tant als crédits
variables com quan es troben a l'aula comuna. Aquestes taules mostren el
repartiment dels alumnes dels tres grups-classe. Per a cadascuna de les
sessions traslladades a les taules*' he mostrat el repartiment dels alumnes
mostrant en primer lloc el sexe dels mateixos i en segon lloc la poblaci6 o
pais d’origenm. La distribucid dels alumnes en algunes de les sessions

observades va ser la seglient:

Taules | { 2:Distribucié dels alumnes de 3°A el |5 de marg de 1999
(aula 11, de 16'30 2 {7°30h.): '

[ Jseencouc [ No Noa

%! Amb la tria de les sessions no he cercat casos extrems, al contrari, he cercat
aproximadament el mateix nombre de classes per a cada grup (3'A, B i C) d'entre les
sessions en qué vaig realitzar un “plnol” on situava els alumnes mentre fela el treball de
camp. Aquest pianof no el vaig realitzar sistematicament a cada sessid, i si en alguna sessié
vaig observar alguna gilestié d'especial interds en relacié a fa distribucié dels alumnes (bé
perque estaven tots forca barrejats, que no é&s el cas: bé perque hi observés relacions o
agrupaments que puguessin obeir a les diferéncies de génere i tniques) vaig anotar-ho
com a observacio, t2l com en transcric alguna 2 les pigines seglents.

41 (e optat per assenyalar la poblaci6, que &s un criteri objectiu, enlioc de la llengua que
parien habitualment o la nacionalitat, tot i que ja he dit en diverses ocasions que la
correspondéncia és forga gran. Per als alumnes nascuts al Marroc rindico [a nacionalitac
{tots dos viven al Vilar) car per a ells (i tal com ho veu la resta d'alumnes) és fa
nacionalitat 'element més significatiu | la poblacid on resideixen esdevé irrellevant.



576  Les relacions interétniges entre lalumnat

: Seient buit - Alumne de L'Arbreda
|—_—| Alumne del Vilar II] Alumne marroqui

Taules 3 i 4: Distribucié dels alumnes de 3'A el |5 de mare de 1999
(aula |1, de 15’30 a 16'30h.):

[ Jseencouc NG T Noa

M

[ ]seientbuit N e de CArbreda
I:] Alumne del Vilar |I]Alumne marrbqui



Les refacions interdtniges entre Ialumnat 577

Taules 5 i &: Distribucio dels alumnes de 3B el 22 de marg de 1999 (aula 20, de
[1 2 12h.). La mestra els ha demanat que s’asseguessin un darvera Faltre fent files
d’un sol alumpe:

L PROFESSOR.

Noia

:’ Seient buit

[ setenc buic [ Alumne de L'Arbreda L] Alumne del Vilar

Taules 7 i 8: Distribucié dels alumnas de 3'B el 23 de marg de 999
{aula 20, de 830 a 9°30h.): '

Alurne del Vilar

[::I Selent buit _ Alumne de L'Arbreda
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Taules 9 i 10: Distribucié dels alumnes de 3'B el 24 de marg de 1999
faula 20, de |1 a 12h.):

PROFESSOR

[ ] seient buit I o Noia

PROFESSOR

|:] Seient buit - Alumne de L'Arbreda :l Alumne del Vilar

Taules 11 i 12: Distribucid dels alumnes de 3'C el 26 dabril de 1999
{aula 12, de 930 a10°30):

[ seienc buic I o [ INea

PROFESSOR,

|::| Seient buit - Alurane de L'Arbreda I: Alumne del Vilar
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Taules 13 i 14: Distribucié dels alumnes de 3'C el 27 d'abril de 1999
- {aula 12, de 830 a 9°30):

I oi Noia

[:j Seient buit

[} seienc buit [ Alumne de LArbreda Alumne det Vilar

Taules 15 i 16: Distribucié dels alumnes d'un crédit variable ¢l 25 de marg de
1999 (aula 17, de 830 a 9°30h.):

- 1 Noia

[T seient buic I o

[ 1 Seient buit R /)une de L'Arbreda

%] Alumne del Vilar
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Classe d'anglés, aula 12, 3'C: totes les noies seuen juntes a la dreta de
Faula, excepte ['Olga que seu al fons de l'altre costat. els nois es
concentren a la fila central excepte en Cristian que segueix al seu Hoc,
davant la taula del professor, Excepte aquest darrer, tots els nois xerren
entre ells. lgualment, totes tes naies xerren entre elles.

(Observacié d’aula)

Com podem observar, a cap de les taules hi ha un repartiment de P'espai de
manera que es defineixin dos g tres grups de forma clara. Ni per al cas del
génere ni per al cas de I'adscripcié étnica cap dels callectius representats 2
les aules fa pinya, es zanca en ell mateix i impedeix 'entrada d'altres
alumnes dins del seu grup. Perd al repartiment dels alumnes tampoc no és
homaogeni: cap taula adopta la forma d’'un taulell d’escacs on espais hlancs
s'alternen amb espais negres. Es maés, algunes taules tendeixen més cap al
primer model. Aquesta tendéncia és més accentuada si advertim que el
| més important no és pas qui s’asseu al davant o al darrere, siné qui s’asseu
al teu costat, amb qui comparteixes Ta taula®®. $i tenim en compte aixo,
veiem com en la majoria de les taules els aparellaments tendéixen a ser
homogenis en la immensa majoria dels casos. Si al marge de h
representaci6 grafica de les aules comptabilitzem quants contactes i quants
aparellaments homogenis i heterogenis es produeixen a les aules, les dades

esdevenen més punyents:

*) A bandz de! valor simbglic que té el company amb qui es comparteix taula, de fet la majoria

dels didlegs, collaboracions a 'hera de fer els exercicis o seguir la lligé, es fan amb el company que
5 té ai costat, Com a exemple d'aixd, aquesta va ser |a dindmica de les converses que van establir
entre ells els alumnes de 3'B el 24 de mare a Faula 20 d’onze a dotze del migdia (taules 9 i 10):

LEROCESSOR

I 0 Ll 20 21

bl F 12 13 32 231

F L4 L L5 14 25

- 7 L& iz

B [} iR 19 15 22

18 19

5-9-8 26-28-29 20-22-13 12-33-24.35 1617 67
1-2-3 28-29 1-4.5 1011 14-15 17-19
1B.19-20 | 41817 14.25 69 15-24 16-17

3.6 27-28 26-27-18 20-21 .2 1213
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Taules 171 18:
mmummjlmhmm: 42 25'45% " |
| Contactes amb alumnes del mateix sexe: 123 74'34%
rell mnes d’un altre sexe™ : 9 I4'2§zm
Parelles amb alurnnes del mateix sexe: 54 85'71%
3071%
§9'28%
20%
80%

Les dades d'aquestes taules indiquen una preferéncia lleugerament superior
per Phomogeneitat de génere per damunc de Phomogeneitat &tnica o
nacional. Amb tot, si considerem que per a un dels grups classe estem
tenint en compte 3 grups &tnics enfront d’alumnes de només 2 sexes,
aquesta Superioritat esdevé irrelievant (o fins i tot podriem defensar que, al
contrari del que semblava, el criteri #tnic és el més important}. En tot cas
fa preferéncia pels companys del mateix sexe i del mateix col'lectiu &tnic o
nacional és molt i molt gran. Prou gran com per que puguem reclamar una
accié escolar sobre aquestes giiestions molt més decidida que la que ara

per ara hem vist que es realitza.

Abans feia referéncia a la major importincia dels apareflaments per damunt
~dels conipanys que es situen al darrera o al davant: les dades indiquen que
'homogeneitat és superior entre les parelles que entre la resta de
companys amb qui s'estd en contacte. Perd és que aquesta tendéncia
s'accentua en altres situacions: quan en R.V., el mestre del crédit variable

representat a les taules 15 i 16, va demanar als alumnes que formessin

#* Compto com a contacte cada situacié en que hi ha un alumne situat immediatament al
davant, darrera o al costata d’un altre alurnne.

65 Sobre el total de contactes. .

% Comoto com a parella cada situacid en qué hi ha un alumne situat immediatament al
davant, darrera o al costata d'un altre alumne.

%7 Sobre el total d"aparellaments. -
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parelles, aquests van formar parelles (comptant-hi companys que aquell dia
no eren a classe) de tal manera que els aparellaments van ser tots amb

companys del mateix sexe i de la mateixa poblacié:

Taula I9:

Al de L'Arbreda
[ Noia Al. de! Vilar

‘Per -acabar, ¢s precis assenyalar que a banda de les relacions que
s’estableixen dins de I'aula, el repartiment dels alumnes entre-els tres grups
de 3" (que es fa principaiment en funcié de llur nivell académic) tampoce no
afavoreix en absolut festabliment dunes relacions interétnigues
equilibrades (ni, molt menys, evita que puguin generar-se estereotips entre

els diferents coldectius d’alumnes representats a I'escola)*®.

Finalment, i abans de passar als contactes que estableixen els alumnes fora
de l'aula, és precls assenyalar que entre els alumnes del grup TAE la divisié
de l'espai en dues meitats en funcié de les diferéncies de génere és la
tendéncia dominant (’Gnica excepcid de la taula seghent la constitueix
Falumne més petit del grup que era “protegit” per la germana gran que

també en formava part):

‘% A 3'A hi ha 15 alumnes castefanoparlants sobre un total de 27 (el 55%); a 3B *hi ha

12 sobre 31 (el 38%); i a 3'C s6n 23 sobre 24 (el 95'83%) (sobre el total d'alumnes de 3"
els castellanopariants son 30 sobre 82, el 60°98%).
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Taula | 7: GrupTAE. Aula 01, dijous 29 d'abril de 1999

[ ] Seient buit I o Noia

Pel que fa a les relacions interétniques, els alumnes d’aquest grup eren tots
d’origen marroqui excepte un noi d'origen gambia, amb qui les relacions
eren molt bones {de fet esdevingué una mena de “protegit” del grup“’) i
una noia algeriana, també perfectament integrada en el grup. Les
diferéncies entre alumnes arabs i alumnes tamazigh (ja hem vist com en els
discursos d’etnicitat dels alumnes marroquins apareixia aquesta distincié de
forma clara) tampoc no van comportar en cap moment cap tipus de
problema. De fet es va crear una certa “consciéncia de grup” entre tots els

alumnes, que d’altra banda estaven clarament separats de [a resta d’alumnes

i fins i tot dels mateixos instituts als quals es suposava que pertanyien.

Si abans feia referéncia al desinterés pel treball de les relacions
interpersonals (interétniques, de ginere, de socialitat, ...) en general, és
precls tornar a valorar fins a quin punt Pestratégia dels TAE de separar els
alumnes d'incorporaci¢ tardana de la resta de companys és eficag. Al final
del capitol ens hi referirem, quan veiem, precisament, com moits alumnes

catalans i castellans veuen amb forga recel aquesta estratégia.

%' Es tractava d'un alumne no escolaritzat en origen | amb moites dificultats
académiques.
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13.3 L'OCUPACIO DE L’ESPAI FORA DE L’'AULA

Si a les aules ja podem apreciar la tend@ncia dels alumnes a formar grups
atnicament homogenis i amb companys del mateix sexe, ara veurem com
aquesta tendéncia s'accentua quan els alumnes poden moure's encara mes
Miurement i els grups que es constitueixen més per les afinitats i els vincles
d'amistat entre els alumnes. Aixd és possible d’observar-ho a les classes
d’educacié fisica i durant les hores de pati: és en aquests moments quan eis
alumnes parlen lliurement entre ells (mentres corren, s'ajuden a fer la
vertical o juguen a futbol, per exemple), es fan amics si abans no ho eren o

desenvolupen diferents estratdgies per deixar de ser-ho, per barallar-se,

per lligar, ..

Tot seguit veurem algunes observacions realitzades durant diferents classes
d'educacic fisica i comprovarem com, altra vegada, les tendéncies a

agrupar-se seguint els dos criteris esmentats s6n molt accentuades:

En una classe d'educacié fisica de primer curs la professora ha organizat
grups per practicar fa vertical. Unes noies de L'Arbreda que en sabien han
comencat a practicar totes juntes. Una alumna del Vilar ha dit a [a mestra
que ella també en sabia i que aniria amb aquell grup. Les noies de
L'Arbreda, perd, no 'han volguda.

{Comunicacié de la mestra)

La professora deducacié fisica de 2" massenyala que quan els alumnes
s’han d'aparellar o han de fer grups, les alumnes marroquines tendeixen a
ajuntar-se, bé perque les altres no s’hi volen barrejar, amb elles (ha sentit
comentaris com ara que no ho volen “perqué son moros”), bé perqué
elles mateixes ho prefereixen. '

(Comunicacié de la mestra)

Classe d'educacié fisica. El mestre els déna instruccions perque facin una
colla de voltes al voltant de la pista de futbol-sala. Quan comencen a
correr es constitueixen grups diferents: d’'una banda en Jamal | en Brahim
corren junts i separats de la resta; un altre grup el formen en Manuel, en
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Pedro*®, en Joaquim; i un altre en Ricard, I'Albert, en Cesc i en Pere. Al
cap d'un moment en Jamal i en Brahim sajunten amb el segon grup.

D’entrada les noies no han comengat a crrer, han romds totes juntes
assegudes a la grada del costat de la pista. Quan en T.T. les renya algunes
delles comencen a cérrer (altres alleguen amb més © menys
versemblanga molésties fisiques per poder continuar assegudes fent-la
petar). Quan corren també fan un grup diferent dels que han format els

nois.
Quan deixen de correr tots s'asseuen a la graderia lateral. La disposicié és

la seglient:

Colla de & nols _ Colia de 9 noies 2 nais marroquing

{/"\\/”-\\f\\ |

\W4 Y|
L\ AN AN |

Quan tornen a cérer tots els nois passen al davant, mentres que les noies
els segueixen al darrera, formant una filera. Una altra vegada s'aturen i
formen 3 grups: totes les noies (excepte les tres que segueixen
assegudes); els dos nois marroguins, en Manuel, en Pedro 1 en Joaquim; fa
resta de nois {tots de L'Arbreda: Ricard, I'Albert, en Cesc i en Pere).
Altra vegada tornen a cérrer i @n aquesta ocasié els grups que es formen
s&n: en Joaquim, en Pere, 'Albert, en Cesc i la Maraa (tots de L'Arbreda
excepte la Marta); en Manuel, en Pedro, en Ricard, la Jénifer, en Brahim i,
més enrere, en Jamal; la resta de noies. Cap al final de la classe arriba en
jose Antonio que de seguida es posa a parfar amb en Jamal, fins que ka
classe s’acaba.

{Observacié d'aula, 3'A)

Educacié fisica. En fer exercicis per parelles els nois s'aparellen
sistematicament amb els nois i les noies amb les noies.
{Observacié daula, 3'C)

Educacié fisica. En correr i fer exercicis de gimnastica nois i noies fan 2
grups separats (de fet fan dos grupets de noies i un tercer grup integrat
només per nois). Un dels nois en avangar algunes de les noies ha mirat de
tocar-los el cul.

(Observacié d'aula, 3'C)

0 Com s'haurd observat, aquests dos alumnes (poc violents perd especiaiment
disruptius) ja apareixien a les entrevistes inicials entre els pocs que esmentaven companys
de L'Arbreda entre els seus amics, i 2 classe tendeixen a parlar tant amb els companys del
Vilar com amb els de L'Arbreda.
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A les classes d'educacié fisica, doncs, la tendéncia és la mateixa que
s'observava a l'interior de les aules. Durant les hores de pati també. De fet,
durant la mitja hora d’esbarjo no només s'observa [a mateixa tendéncia a
I'agrupament, siné que a més es produeix el que podriem qualificar de
distribucié desigualitiria o jerarquitzada dels alumnes: I'espai escolar esdevé
un immens taulell d'escacs on no només s'agrupen els alumnes, siné que a
cada grup se li assigna un espai. Aquesta dinamica fa pensar en Fassignacié
d’espais de diferent valor simbdlic a cada grup d'alumnes de manera que es
fa correspondre el poder d'aquests alumnes amb la centralitat o

marginalitat dels espais que ocupen?’’

El que podriem qualificar de distribucid tipica, habitual és la segient: la
grada lateral (1) I'ocupen principalment les noies, que també sclen ocupar
el porxo de linstitut (2). Les noies mafroquines, perd, ocupen nomeés
I'extrem més allunyat d’aquesta grada (espai 3) Les pistes esportives (4 i
5) les ocupen princ'ipa[ment els nois no marroquins i predominantment els
més grans. Els nois més petits ocupen les franges que separen la pista 5 de
I'edifici {espai 6) i la que separa la pista 5 de la valla lateral (espai 7).
Aquests espais també els ocupen, en ocasions els nois marroquins, que siné
solen seure als bancs (8) o passejar pel sorral de I'extrem interior del pati.
Finalment hi ha dues “zones per a fumadors” (al marge de la llei, és clar, tot
i que conegudes per tots els mestres i tolerades per alguns) {espais 9 i
10). En aquests espais s’hi concentren nois i noies fumadors, que es
pretenen més adults que la resta i que enlloc de jugar o de xerrar com ho

fan les noies de I'espai |, fumen, es relacionen i parlen de temes i amb

7! Amb el matis que determinats grups d’alumnes es veuen reclosos en espais marginals,

mentres que altres cerquen aquests espais per poder-hi desenvolupar activitats que el
professorat suposadament persegueix i castiga (s'amaguen per fumar, s'cculten per poder
saltar al carrer, ...).
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maneres que ells consideren prdpies dels mascles i femelles adults

contemporanis. L'espai 11 és un cul-de-sac, -se terra de ningu.
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Evidentment aquests espais no s'ocupen de manera estatica (tot i que el
repartiment és ficil d’observar un dia rera laltre amb ben poques
excepcidns}. Hi ha circumstincies que fan variar la distribucié {la pluja, el
fred, el vent o determinat joc de moda que requereix desplacaments o
ocupar un espai diferent de I'habitual). Amb tot, sembla com si cada grup
guardés el seu lloc i que ocupacions poc habituals puguessin generar
conflictes o fossin dificils d'interpretar (que dues noies de L’Arbreda
s'acostessin a Pextrem 3 de la grada seria quelcom més que un simple
desplagament espaial: seria interpretable com un gest d'aproximacio a les
noies marroquines que jo no he vist en cap de les hores de pati que he
estat observant). Un altre exemple és el que es va produir un mati d'abril,
quan gquatre nois marroquins de primer i segon curs van installar-se al final
de la grada lateral (a I'extrem oposat del que ocupen les noies). Ben aviat
van ser envoltats pels nois de L'Arbreda de 3'A (en Cesc, en Joaguim,
IAlbert i en Ricard), en Roger de 3'B (de L’Arbreda) i I'Eudald de 3°C
(també de L’Arbreda). Van mantenir una xerrada tensa, els de L’Arbreda
els anaven provocant (no sé si amenagant). Cap al final de I'hora de pati
(que és mentida: mai és una hora) en Cesc i 'Albert es van posar al costat
de la porta (espai 12) per no deixar passar eis nois marroquins (que
I'havien creuada diverses vegades per tornar una pilota dels nens de I'escola
del costat). Era com voler marcar el territori ¢ deixar clar qui mana (tot |
la tensid, perd, els nois marroquins van resistit prou bé la pressi¢ dels nois
de L’Arbreda i van continuat corrent, jugant i rient al marge de les

provocacions dels seus companys).

L’escena, d'altra banda, crec que delata un altre element de les relacions de
poder a linstitut. Es una de les pagues vegades que nois de tercer,
catalanoparlants, de L’Arbreda, han fet pinya i han format una colla per
exercir pressi6 sobre algi o algun altre grup. No és casual que ho hagin fet

sobre nois marroquins i d’un curs inferior al seu. Com deia al caplitol
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anterior la contracultura o la cultura antiescolar de [llinstitut sembla que
esta dominada pels alumnes castellans i en aquest ambit els catalans es
troben en situacié d'inferioritat. Es plausible suposar, aleshores, que si els
catalans volen imposar-se a algd (a nivell informal, en el grup d'iguals) per
forca ho hagin de fer sobre els marroquins (i si son petits millor, no fos
cas..). Si a nivell macro-social podem considerar que hi ha una certa
jerarquia de prestigi que valora en primer lioc els catalans (les coses
vinculades al que és catald), en segon lloc els castellans {el que és castelld ©
espanyol) i molt en darrer terme els marroquins o immigrants i tot el que
se'ls hiassocia; a 'escola i en 'ambit de les relacions informals entre iguals (i
més clarament en tot allo relacionat amb fa contracultura, fa cultura juvenil
i la cultura antiescolar) la jerarquia situa al cim els castellans i les coses que
¢'hi relacionen, en segon lloc els catalans i en darrer lloc els marroquins.m
Els catalans, doncs, si volen imposar-se a alg, hauran de fer-ho primer

sobre efs alumnes marroquins.

Altres observacions donen suport a la hipotesi defensada segons la qual les
relacions entre els alumnes segueixen les linies tragades per les diferéncies

de génere i els discursos d'identitat:

Ef dilluns 3 d'abril de 1999 la distribucid de Vespai a I'hora del pat era
molt similar a la que he descrit: d'una banda els nois, de l'altra les noies,
els alumnes marroquins als marges (excepte en Jamal, que juga a futbol

472 byalera banda els alumnes catalans no poden utiliczar la cultura catalana com una forma
de contracultura perque és precisament aquesta cultura la que l'escola ha convertic en
oficial, institucional; i els alumnes catalans no tenen un model contracultural o d'oposicié
propi i en ot cas poden mirar d’assajar-lo amb els alumnes marroquins (que tant 2 nivell
macrosocial com a nivell escolar i entre el grup diiguals ocupen ¢l darrer nivell de prestigi
i a forca de ser desacreditats son fciiment desacreditables (Goffman 1970b). Aquesta
lectura de a situacié, podria explicar també els motius pels quals els alumnes catalans de
{*Arbreda vesteixen de forma diferent a cam ho fan bona part defs alumnes det Vilar: cap
dells duu, per exemple, cagadores Bomber o Alfa (tipus skin head) perque &l seu
simbolisme no és només d'oposicié juvenil o contracultural, sing que a més al Guillem
d'Efak | ai Vilar s’associen a posicions espanyolistes (possiblement a Barcelona o 2 aktres
indrets sigui diferent i si les relacions interétniques son més flurdes, els simbols poden ser
reutiliczats | compartits de manera diferent a com es fa al Vilar}. '
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amb la resta de companys de classe) i en Cesc, 'Albert, en joaquim i en
Pere que segueixen fent pinya entre els per a no se sap ben né que.
(Observacié al pati)

Hora de pati: 3 noies marroquines juntes en un extrem del pati, vora el
carrer (més tard s’asseuen en un banca amb una altra noia marroquing,
vora els porxos, prop de la porta dentrada a I'edifici); 1 noi marroqui
s’esta a la barana mirant les obres que s’hi fan a fora, tot sol; 2 nois
marroquins de | juguen amb altres nois del seu curs (que acostumen a
“anar junts i que sén de L'Arbreda) (a aquests nois marroquins altres dies
els he vist jugar al carreré parallel a la barana de les obres, jugant entre
ells tots sols).

{Observacié al pati)

Els relats d’alguns alumnes també corroboren aquesta forma especial
q P

d’establir territoris en el pati:

Si poguessis canviar alguna cosa, qué canviaries?

L'ambient, que hi ha gent que no mvagrada.

Perqué?

La meva classe esta bé, pero la classe A ila C hi ha molta gent que ve
aqui per no fer res i al pati, hi ha tota la gent al pati i vas per darrera i és
que una nena et faria treure un xiclet i fer-li donar el xiclet, i aix¢ no
hauria de passar a l'institut.

1 a tu t’han passat coses d'aquestes que et pressionen per alguna
cosa!l

Al principi quan varem venir, perqué érem de L'Arbreda i érem diferents,
ens miraven malament, perd ara no.

Queé us deien?

A I'hora del pati, tothom estava jugant a futhol i els de L’Arbreda estivem
en un racé tots asseguts i tots callats, després d’haver treballat tant, érem
gent bastant normal.

(Claudia, entrevista)

Com he dit abans, pero, una cosa és assenyalar quines son les linies que es

tracen z hora d’establir relacions entre els alumnes | una altra cosa és

descobrir qué és el que mou els alumnes a actuar d’aquesta manera. Que

es persegueix una certa homogeneitat ha quedat demostrat. Ara, jvol dir aixd

que és 'etnicitat, els discursos d'identitat o fins i tot el racisme el que orienten

aquestes tendéncies? Tot seguit analitzarem l'estat de les relacions

interdtniques des d'una altra dptica.
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13.4 UNES MALES RELACIONS INTERETNIQUES

D’entrada convé notar que, més enlld de la distribucié dels alumnes,
podem considerar que els dos alumnes marroquins representats a les
taules de 3'A estan notablement afllats de la resta de companyes i
companys. Cadascun de manera diferent {ja ho Qeurem), perd tots dos
pateixen d'un aillament en absolut desitjat per ells mateixos'. L'aillament
s'expressa de diverses maneres: no interaccionant amb ells o allunyant-se

fisicament d'aquests dos alumnes.

De forma reiterada he anotat al diari de camp com molt pocs alumnes
s'adrecen a en famal o a en Brahim amb normalitat. Si s’hi adrecen és per
demanar-los un llapis, fer una pregunta sobre les explicacions dei mestre, ..

Poca cosa més: res que faci pensar que es tracta amb un amic. D'aquesta
manera, en la majoria de classes tant en Jamal com en Brahim acaben-
parfant ben poc i si ho fan (com veurem) és de forma “poc exitosa™ (per

qualificar-ha d’alguna manera):

Classe de cataz. Durant tota la sessié en Brahim no ha parfat amb ninga.
En Jamal tampoc, només hi he parfat jo un moment amb ell, per ajudar-lo
a corregir un exercici. En Brahim seu al costat de ['Ester, i en jamal seu
amb en Jose Antonio. Cap de les dues parelles intercanvien paraula.
(Observacié d'aula, 3°A)

En Jarmal seu al costat d'en Manuel i d’en Pere, perd cap d'aquests Ultims
parla amb el primer en cap moment de la classe. No s’ha establert cap
interaccié entre ells (ni positiva ni negativa)

(Observacié daula, 3'A)

Al diari de camp hi ha miditiples anotacions com aquesta: en Jamal no ha

parlat amb ningd, ningti se’ls hi adreca, etc’’’. Perd, com deia, en altres

3 No val a dir, doncs, que s6n ells que no es relacionen, que s'aparten, ... Ni que no se’ls
entén: tots dos parien perfectament el castelld | el catald {un dells practicament sense
accent | amb un catalh molt superior al de molts alumnes castellanoparlants).

1 No les quantifico perque considero que del que es tracta no és de demostrar que aixd
és aixd en |2 majoria de sessions, sind que principalment s6n els alumnes marroquins eis
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ocasions [aillament ve donat per les estratdgies d'evitacid flsica
desenvolupades per alguns dels companys (no només s’agrupen amb
companys del mateix sexe i grup étnic ¢ nacional, sind que a més molts

defugen els alumnes marroquins sempre que poden):

Xerrada amb I'A.T.: em diu que durant una &poca fa Marta va haver de
seure al costat d'en Brahim, perd com que no li agradava, ella s'asseia
d'esquenes a ell.

{Comunicacié de la mestra)

Yo, com alumna de {a classe B que séc, trobo que a linstitut, i
principalment a les classes que no hi ha gent magrivina ¢ d’una altre raga
hi ha moltfssim racisme. Jo he vist a gent de moltissimes classes apartar-se
quan una persona magrivina passa per el seu costat. Aquesta gent, la
rebutjada, s’ha de sentir molt malament, i després, també &s normal de
que no es vulgui adaptar amb la gent d'aqui.

{Redaccié Relacions Humanes, Claudia, 3'B)

Al repartiment desigual dels alumnes als diferents grups-classe, cal sumar-hi
fa desigual distribucié dels alumnes al si de ’aula, I’establiment de zones en
el conjunt de lescola, les estratégies d'evitacid que alguns alumnes
desenvolupen i, finalment, el tracte discriminatori a que es sotmet els
alumnes d’origen marroqul. Altres alumnes reconeixen la situacié i el

tracte que es déna als seus companys:

Jo amb el tema del marroquins, és que si et poses en fa seva pell
ha de ser molt béstia. No ho penses aixi alguna vegada?

$i, si, jo m’imagino anant al Marroc i que l2 gent notes que et discrimina,
jo m’ho passaria molt malament.

Pero?

que resulten aillats de la resta d'zlumnes. L'altre cas d'aillament que he observat a les
aules de 3" és el de 'Eudald, un dels tres Gnics alumnes de L’Arbreda que hi ha a 3°C (deis
altres dos un va ser expulsat a comengaments de curs) i 'anic alumne catalanoparfant de
la classe ('alre alumne de L'Arbreda és castellanopariant i fill de pares immigrants
espanyols); i en menor mesura el d'en Ricard, de 3°A (i que tot i no tenir cap informe
psicologic, aparentmet té problemes d’aquest tipus -o es tracta d’'una timidesa extrema- i
evidents dificultats de relacid). '
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Si tu vas passant i no et diuen res, penses bueno, no son els teus amics
perd tampoc no et fan la vida impossible, perd és ‘que a ells els
discriminen molt. -

Posa’m algun exemple de coses que hagis vist, que se’ls tracta
malament ¢ aixi. Jo he anat mirant coses a la classe i també
m'han explicat coses grans que han passat, perd coses aixi no
tant grans, que dius: “Ostres! Es que realment...”.

Estdvem al passadis esperant que obrissin una classe que estava en un
passadis estret, passa un marroqui per anar al lavabo i tothom apartat
(perd exagerat eh!) tothom alli marxant corrent a veure si hi ha una
classe que estid oberta, i &s clar, se’n donen compte, perqué només que tu
passis, tothom s’aparta ...

| hi ha hagut alguna altra cosa d’aquestes?

Home, els insulten molt, passes pel pati i els insulten, jugant a futbol no
els hi passen [a pilota o els hi passen xutades amb mala llet,...

(Claudia, entrevista) '

De fendmens d'evitacié entre alumnes castellans i catalans també n’he
observat (i ja he transcrit alguna observacié i comunicacié d'algun mestre
que en parlava), perd, tai com he dit en diverses ocasions, aquestes
conductes sén relativament estranyes entre els alumnes nacionals: és amb
els alumnes marroquins que els alumnes catalans i castellans hi mantenen
una mala relaci6. Parlo de mala relacié perque malgrat la tendéncia a
defugir el contacte amb els alumnes marroquins, en ocasions el contacte es
produeix i no sempre de manera agradable: podem parlar ¢larament d'una
mala relacié amb els alumnes provinents del Marroc: els insults no son
estranys, tampoc les agresions, les picabarailes, i aixi ho reconeixen alguns

dels seus companys de curs:

Durant la classe de naturals, en Jamal s"ha adrecat en diverses ocasions a
en Manuel. Fa esforgos per relacionar-s'hi i sovint i riu les gracies (molt
més que la resta dalumnes). En canvi, en Manuel sovint lignora o el
contesta de manera poc agradable.

(Observacié daula, 3'A)

Només al final de la sessié, PA.T. s'adreca directament a en Brahim per
dir-li la nota d'un examen. En saber-la en Brahim diu a en Pedro, que seu
vora seu: “jMe ha aprobado!”

En Pedro rebla, rient “Te ha aprobado por pena”.
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| en Brahim respon, desafiant: “Prefiero que me aprueben por pena antes
que pagarlo por no aprobar”,

Després d'aixd no torna a parlar amb ningd més fins que s’acaba ia classe.
(Observacié d'aula, 3'A)

Fuera del instituto, por El Vilar y asi, he visto que hay bastantes
pintadas contra Jos inmigrontes o contra los marroquies y todo eso.
{Cémao lo ves ti todo eso?

Mal, la vee mal porque son personas igual que nosotros y yo creo que merecen
fa misma ensefonza igual que nosotros y que merecen el mismo trato igual
guse nosotros.

iCrees que en El Vilar hay mucho racismeo contra los inmigrantes?

Si, si, yo pienso que si, la verdad es que si, t& ves aqui en el colegio y lo hay, lo
hay, porque ef otro dig hubo una pelea, le metid... ef Manuel le metié al chico
de cuorto, al... y no veas, es que... no veas.

(Blas, entrevista)

I. Aquest curs, 98-99, ha esta forga mogut respecta a aquests temes. Hi
ha hagut forces problemes amb la gent magrebi, tant a nivell de relacions
com de baralles.

Al principi les baralles entre ells i gent d'aqui van ser moit nombroses. A
cada moment hi havia discusions | la gent en comptes d'avisar als
professors per parar aquestes discusions i posen més llenya. No sols hi ha
hagut males relacions entre immigrants i la gent d’aqui si no també entre
alumnes tots procedents d’Espanya. Les agresions gue va patir fatumna de
ler d’ESO per part de nois de la meva edat, crec que van ser un escandol
i un fet molt inmoral, no ho dic per la mala reputacié que pot haver tingut
el centre sind per el mal comportament d’aquesta gent.

(Redaccié Relacions Humanes, Eva, 3B}

()

Una altra cosa a destecar d’aquest institut és que les relacions humanes
nc sén ben bé d'aguest tipus, ja que hi han hagut hagresions sexuals (I
com a minim). Aquestes hagresions poden ser de diverses maneres: a part
de les sexuals, també hi han les hagresiona que es fan verbalment. A les
persones hemigrans que han arribat aquest any es mareixen un tracte
millor, ja que ells no han vingut aqui per gust, sind per necessitat. A les
noies marroquines son amb les que la gent es posa més, ja que elles si la
gent els diven alguna cosa, elles es queden callades; en canvi els nois sén
els que s’ha adeptat millor, ja que a ells també els agrada el futbol, i 2 més,
segurament, no sén tan verglinyoses comn les noies.

(Redaccié Relacions Humanes, Laura, 3'B)

Jo crec que les relacions humanes han sigut molt delentes perque
aquestes gents de marroqui, millor dit immigrants, no hem tenit cap
conversa amb elles i ells, i nosalwres tenim que fer una ajuda melt gran
perque es puguin conversar bé, aprendre el catald i el castelld com
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nosaltres. Aixd, dei respacte de les persones a mi també em sembla que
han sigut bastant dolentes perque els immigrants cada dia i estava
amenassan, de que li anaven a picar, li insultaven moldssim, etc.

(Redaccié Relacions Hurmanes, Julle Alberto, 3'B)

Les relacions sén dolentes amb tots els alumnes marroquins. De fet, aixi

ho reconeix ta majoria d'alumnes que vaig entrevistar;

Els nois marroquins que hi ha a Pinstitut, et sembla que la resta
de companys els han rebut prou bé, els han ajudat i tot, 0.

No.

Per quél?

No ho sé. Hi ha molta gent que els hi té mania als moros.

} la resta de gent els han ajudat?

Tampoc.

Per qué?

No sé. Perque fan ef que fan els seus companys.

I creus que els alumnes aquests es senten bé a la classe, 0.2

No. Perd ells a vegades, el grup que van, també a vegades diuen coses, eh?
de nosaltres.

Quin grup?

Ei grup aquest que van tots els moros, que van per all al pati. Hi ha algun
que també comenca a insultar.

(Cesc, entrevista)

A los inmigrantes que hay aqui en el instituto la gente no los ha
recibido bien o sf?

No.

Y crees que elios se slenten bien aqui?

Hombre, eso se los tendrias que preguntar a eilos, pero supongo que no,
porque si se meten con eflos...

(Roberto, entrevista)

Creus que, en general, la gent els ha ajudat als marroquins que
han vingut? '

No, perqué, penso que més aviat s'aflunyen d'ells, efs deixen en un raco i
mira..., Crec que estan com rmarginats.

() |

Creus que ells se senten bé aqui a I'institut?

Home, no ho sé. Home, suppso que unz mica marginats se sencen,
perqué molta gent..., hi ha molta gent que eis insulten, perd tampoc s'hi
fiquen gaire, els deixen, més aviat efs deixen, els deixen fer la sova vida.
Ara, entre ells, si que hi ha {...7), si que parlen, diuen:
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-jOh! Es que cada vez hay mds moros y no sé qué y no sé cuantos.
| jo: - Osti, perd per qué pobres nois! A veure, nosaltres podrem
anar alfa i ells podran venir aqui, i no fan pas res de dolent!
- i5#! jQue nos quitan ef trabajo, que ne sé qué!
- | que no tenen dret a treballar ells?
{Ariadna, entrevista)

Malgrat les afirmacions en qué es reconeix el racisme de molts alumnes, en
altres moments de I'entrevista I'Ariadna també explica que “sén ells que
van a la seva” o que senzillament els aitres alumnes “els deixen fer la seva
vida”, que en el fons tot és un problema d'idioma, que no sap ben bé qué
dir-los (tot i que voldria?) i ells tampoc no li diven res,... Amb tot, pero,
reconeix que el racisme existeix. Tot apunta, doncs, a que existeixen
serioses dificultats per reconeixer el paper que juguen els prejudicis i les
actituds racistes en les relacions entre els diferents grups d'alumnes

(hipatesi 2.3), uns prejudicis i un racisme que realment existeix™.

Les relacions sén dolentes amb tots els alumnes marroquins, deia: eis de

linstitut i els de I'institut vel, els de l'aula i els de les altres classes, els de

75 En aquest sentit, és interessant observar el contrast de les declaracions que he
transcrit amb el que els alumnes immigrats espanyols diuen de la seva propla experiéncia;
Al venir tu aqui de..., viniste directamente al Vilar desde Madrid? Si. ;Esto de fa
lengue te asustabo, te chocaba o te? Si mucho miedo. Lo mitad de las cosas cuando
explicaban en clase era como estar, como si te estuviesen hablando y tu igual no me enteraba
de nd. ;¥ los alumnos colaboraron o pasaren? Si, me ayudaron mucho. }Si, todos? Todos.
;Te sentiste bien recibido asi, en El Vilar, en la escuela, o era eso que se viene fuera
y no..? . No, no, bien recibido. Ahora la gente dice que hay mucho racismo que n10 05
gustan los emigrantes y todo esto, el hecho que vinleros de fuera “Ja gente Io
aceptd bien? S5, me aceptaron bastante bien, mds de lo que me imaginaba y todo. {Qui te
imaginabas tu? Yo, peleas, porque entre los catalanes y los madrilefios, que si Real Madrid-
Barga y todo eso {.7) pero mira. gHubo alguna pelea por esto? No, ninguna, todos me
tratoron muy bien, tanto si eron del Barga como si eron del Madrid. {Dani, entrevista)

Me fiui adaptando y.. hombre, ahora que tombién me han ayudao bastante los profesores,
porque al saber que yo soy de Cddiz y eso y que el catoldn pues no lo entendia y eso, pues me
han ayudoa bastante. Lo que no entendia lo preguntaba y me ayudabon y.. y bastante bien.
iEso, los profesores? Si los profeseres. ¢¥ con los alumnos qué tal te va esto? Bien, sk
Tal como llegué el primer dla ya me dijo uno “qué, zcomo te flamas?” y tal, y “¢de dénde eres?”
y asi, y aparte me recibieron bastante bien. ;Y la relacién de los que normalmente hablan
cataldn y de los que normoalmente habidis en castellano, es buena en clase? 5i, si, si,
la verdad es que si, bastante bien. (Blas, entrevista)
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cursos inferiors i els de cursos superiors, els nois i les noies. De manera
diferent, perd: a les noies no se les pega, es pot parlar malament d'elles
(tractar-les com a bitxas estranys) perd poques vegades se les insulta
obertament'’®. Als nois se’ls insulta i se'ls agredeix amb relativa assiduitat.
La relacié amb en Jamal i en Brahim també és diferent de la que els
alumnes de 3 mantenen amb la resta d’alumnes marroquins del Guillem
d’Efak: impensablement, uns i altres consideren que la relacié amb ells dos

és millor que la que mantenen amb la resta d’alumnes marroquins!

;A los alumnos marroquies del Instituto, en general crees que se fos
ayuda bastante o que los otros alumnos los ayudan o que &l trato...?
Hombre, yo pienso que se deben de ayudar, porque ti piensa que son gente
pues que ni ha hablao nunca castefleno ni ha hablao nunca cataldn, o sea que
¥G..

Pero una cosa es lo que tiene que hacer, ahora lo que se hace ;Crees
que se fes ayuda o que estdn asf un poco apartados?

St yo pienso que si. Hombre, apartados sf gue estdn, eso si, estdn apartados.
iPor quél

Porque, ellos a su movida y nosotros a la nuestra jsabes? y a la hora del patio
pues na ves g ningun chico moro con nosotros, se ven efios, ahi.

iPero por qué, porque se van elfos o porque la gente no los quiere
con ellos?

Pienso que porque la gente no las quiere con ellos, pienso yo, SUPeNgo.

2Crees que, en general, se sienten bien ellos en el instituto?

No lo sé, no tengo ni idea, yo supongo que no, supongo, porque... hombre, &l
trato que hay con ellos y eso.. Los profesores y eso, bien, les ayudon y bien
¢no? Pero  después los alumnos pues, mal.

{Creo que has colncidido en alguna clase con Brahim y con Jamal,
no? '

Si,

¢Con Brahim qué tal las cosas?

(Brohim? bien, con Brahim bien, me llevo bastante blen, sf hablamos y nos
reimos un montén y bastante bien.

Y conjamal?

También bien, un trato bien, Hay bromas y eso, no, pero..

ZY con la otra gente, por qué las cosas no van tan bien con ellos?

“7¢ E| problema principal de les noies marroquines és llur aillament: no tenen amics ni
amigues, ningl no parla amb elles. Tot sembla com si fos més facil fer amics entre els nois
que entre les noies (PA.T. deia que entre els nois fins i tot barallant-se es fan amics), tot i
que P'amistac pugui ser més superficial (d'altra banda és com si el mecanisme fos més
simple i aixd facilica fer amics, perd també enemics!). En canvi lamistat de ies noles és més
de confidéncies, ... | a les noies marroquines els costa moitissim explicar res!
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;Como? Ah, no sé, porque serdn rucistas o no sé, ¢ porque no fes gustordn los
moros o, ho $é.
(Blas, entrevista)

He vist que a les hores del pati perd, moltes vegades, bueno tu
no tant, perd moltes vegades sf que hi ha els nois marroquins
que feu un grupet a part i no us barregeu gaire amb els altres, i
tu segons com també.. o et sembla que jugues amb tothom
igual?

Jo amb tothom jugo ja, i aquells sempre s’aparten de tot, pero jo no
importa, jo jugo, em deixen tots, perqué no s'atreveixen a dir “ens deixeu
jugar...”.

Perd suposo que no s’atreveixen perqué altres vegades els hi
han dit que no.

Si, per aixd, perd és que jo el primer dia: “Em deixeu jugar?” No, no els
vaig dir si em deixaven jugar: “Vols jugar?” i des de llavors ja esta.
(Brahim, entrevista)

Perd llavors, aqui 2 I'escola hi ha alumnes que sén immigrants,
que venen del Marroc i aixf...

Yo! Fa poc hi va haver un problema amb un.

Ah si?

Si, en Manuel li va fotre un, |i va wrencar el nas a un, a Palere collegi, i va
venir el pare | tot.

De l'altra escolal

El dijous, em penso que va ser, ¢ &t divendres. | va vindre el pare i tot.

[ per qué i va fer?

Sempre l'estava insultant. Ells tambe insulten, eh? Et penses que no fan
res? L'altre dia a 'hora del menjador, venia un amb un pal aixi fotent-li a
un, al Maté, a un de primer, i si no el paren li fot amb el pal, anava ...
Perd li devia haver fet alguna cosa, no?

Que va! No, li va dir: “Voleu jugar?”. No el va deixar jugar, va anar a
darrera, va agafar un pal | va anar cap a ... No vegis te fot un pal, te deixa
a terra, i a ell ii da igual.

| amb en Jamal i en Brahim?

No, en Jamal, & molt... No és igual, és molt bon nano, li tinc confianga i
tot. Es molt bon nano. Ara hem estat jugant amb ell.

| en Brahim?

En Brahim no &s igual.

No, per qué?

No m'entra.

Va venir nou aquest any?

Si.

1 creus que el vau ajudar quan va venir? Perque suposo que venir
nou, a un pais diferent i a una escola diferent és dificil, nal

No ho s&, perd també m'estd insultant i veurds tu quan algun dia... Bl se
piensa que como yo paso de todo, que me da y no es asi. Como yo paso de
todo y me insuita y yo no le digo nd...
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Perd ells, quan varen arribar aqui, potser també veien que entre
vosaltres us insulteu molt, no? Es diferent quan efls us insulten
de quan us insulteu entre vosaltres?

Pero g mi me lo dicen de cachondeo, si me Hego a tomar en serio todo lo que
me dicen... A veces me lo dicen de cachondeo y son mis amigos... €l o hace por
insuftar parque el o dice.

I creus que ells s’hi senten bé aqui a Pinstitut?

Psi, si no les gusta que se vayan,

| af Vilar creus que s’hi senten bé ells?

Yo creo que si, no?

(Alfonso, entrevista}

Sobre los alumnos marroquies que hay aqui en la escuela. ;Crees que

habeis tenido buena relacién con elfos, que los habeis ayudado?

No hay ninguna relacién.

iPor qué?

Los de nuestra clase estdn apartados, estdn en otra clase.

No, con los de vuestra clase, por ejemplo.

Ah, con ef Jamal g veces habia un pique y con ¢! Brahim pues mds que eso.

Y con Jamal por qué habla un pique?

Porque se pone a insuftar, cuando siguen insultdndose la cadena, a veces se

mete en medio, pues acaban insultando tados a él.

{Cémo? ;Cuando dos se insultan éf se mete en medio?

" Muchas veces si. Dice: “ Te ha dicho esto, te ha diche esto”. ¥ a quién se lo ha
dicho le dice: “Ya lo he escuchade, no hace falta que te metas”.

(Y con cual de los dos tienes mejor relacidn, con Jamal, con Brahim?
Con los dos la tengo igual. Ahora sk

Jgual de buena o igual de mala?

De buena.

;Y crees que Ja gente los ha ayudado aqui en el instituto?

Tampoco le han hecho lo contrario.

;Y ¢rees que ellos se sienten bien en la clase?

A veces no.

;Por qué?

Porque se insuttan, se sienten incémados y por e ambiente.

JEntonces es mds bien que la gente no los ha acceptado, no?

Mds o menos no. Pero luege, te acabas acostumbrondo.

¢Elfos se van acostumbrando?

§i,

;Tu crees que se acostumbran?

El Jamal de momento ya me parece que si, jeh?

[Y si pueden liegar a ser amigos por qué se los insulta?

Para divertirse.

(Manuel, entrevista)

Habia problemas con el Brahim, ése que ha venido nuevo.
{Por qué? ;Qué problemas con 8
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Porque a veces Manue! se metia con €|, o alguno se metic con él y él
empezaba a .. también se metia con él, se ponia serio él y todo, y al final
acababa como acababa,

Por qué ha habido problemas con él y no con Jamal?

Porgue el famai no es nuevo en el colegio y sabe que si nos metemos con €l es
de broma y el Brahim se pensaba que nos metiamos con él en seric.

;Pero con el Jamal la gente no sdlo se mete en broma, se mete en
serio también no?

A veces si, pero el jamal pasa, dice: “Bueno yo paso de ti, a mi me da igual”.
iPero he visto chicas que cuando hacen cambio de sitio en la clase,
que alguna le toca sentarse ol lado de famal, y la chice que no
quiere y no quiere, no?

Bueno, eso ya es cosa de fas chabalas, sera porque huelen mal o algo, ne sé
{Roberto, entrevista)

Com veiem, els alumnes nacionals tendeixen a considerar que la relacié
amb en Jamal és millor que la que mantenen amb en Brahim. El que diuen
ens pot abocar a I'engany, perd: en Jamal és un noi submifs, senzill, que
necessita tenir amics, que tendeix a seguir alld que els altres diuen i fan; en
canvi en Brahim és molt més dur, és capag d’estar-se de parlar amb ningl
sense donar mostres de vulnerabilitat, si és agredit sap com respondre a
Pagresi6 {planta cara, aixd no vol dir que constantment s’estigui barallant
amb els altres: senzillament sap mostrar-se dur, mirar als ulls dels
companys mostrant un rostre impenetrable, xulejar si convé, mantenir un
“no” quan creu que 'ha de mantenir), és molt educat i cordial i sempre que
pot mira de parlar tant amb els companys com amb les companyes de
classe (indistintament amb qualsevol d'ells) perd no estd disposat a
doblegar-se davant de nihgﬂ per guanyar-se un amic o caure simpatic. La
duresa (fermesa, resisténcia, tenacitat) d’en Brahim contrasta amb la feblesa
d'en Jamak per caure bé segueix la corrent dels altres, si s'enfada de
seguida deixa d'estar-ho i torna a fer broma amb aquell qui Pha agredit, vol
ser simpatic i graciés fins i tot amb aquells que el menyspreen. Per aixd,
deia, quan els altres diuen que amb en Jamal tot va molt bé, ens estan dient
que en Jamal s'adapta molt millor al lloc subordinat que li reserven. Les

reserves que mantenen amb en Brahim sén reserves envers aquell que els



Les refacions interétniqes entre falumnat 601

pot plantar cara, que voldrien trepitjar pero no es deixa. Les respostes
d’ambdés alumnes al tracte que reben de la resta de companys és moit

diferent. En Brahim respon sempre que cal:

Classe de plastica. En Brzhim demana material a fa Mara i la Fili (’t’é
tendéncia a adrecar-se a les noles, potser perque la refacid és millor?)" .
Quan s’hi ha atansat ho ha fet a pas molt lent i alhora desmenjat i serids.
La seva actitud contrasta amb la d'en Jamal, sempre molt més innocent
(mentres que ell é com si estigués sempre alerta, en gudrdia). Torna al
seu lloc. Al cap d’un moment s'aixeca per veure el treball d'en Jamal, que
seu al seu costat, mentres en |.P. I'esta supervisant. Quan en |.P. marxa en
Jamal i en Brahim conversen entre ells. Ho fan en castelld. Al cap d'una
estona parien en rab.

(Observaci6 d'aula, 3'A)

En Jamal s'enfada amb en Manuel (no sé ben bé per qué). En Joaquim que
ho veu fa un comentari despectiu a en Jamal, i aquest replica enfadat
“+Quien te ha dicho a ti nada, chaval!”. Aleshores I'Albert fa un comentari a
en Brahim, perd aquest no el sent. En Joaquim, que si que ho ha sentit, |i
repeteix a en Brahim que aleshores replica: “De aqui un momento ¥os ¢
salir por la ventana”. Finalment intervé en J.P. dient que ja n'hi ha prou
. damenaces.
(Observacié d'aula, 3'A)"8

En Jamal, en canvi, encaixa perfectament en el paper de [alumne
victimitzat, Pase dels cops, el noi que faci el que faci acabara essent

I'objecte de la mofa dels seus companys*";

77 | amb les noies, la relacié va bé o et sembla que tampoc no acaba de ser
bona? No, & bona, amb fes noies sl, perqué no insulten.. Que no us penguen i
insulten sf, perd que hi ha una bona relacié, creus que hi ha confianca 1 que
poden estar amb vosaltres tranquil.lament | bé? Amb mi per lo menys, crec que si,
com per exemple 'Aziz, que sempre esta insultant..., jo ja li dic que si ho fas aixi totham
passar de tu i tot, perd ja estd , si ho fa aixi, pues que segueixi. (Brahim, entrevista)
Perd amb la Maria éreu amics? Si, jo amb la Maria em porto bé, bueno amb les noles
del cole es una altra... Es amb els nois, que sempre “que jo séc més fort que tu, que no 5é
qué”, sempre es volen barallar a veure qui & més fort, amb les noies ja és una altra
historia, no fan res les noies, no t'insulten ni res, perd els nois sempre volen saber si és
més fort, si no, si no sé qué. Perd et sembla que és en general amb totst Amb 1ots,
amb tot el cole, no séc Pnic, amb tot el cole es comporten aixd. (Brahim, entrevista)

78 \feure també 'observaci6 d'aula transcrita quatre pagines enrere.

79 Tant Olweus (1998) com Fernandez (1998) adverteixen que les victimes poden arribar
a reunir unes caracteristiques, un perfil que les fa més atractives per als agresors.
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En Jamal sembia que insulta algd.

EV.: JJamall jA qué viene eso de insultaros?
Pere: jNg insuftes!

Joaquim: ;Qué insuitas, Jomal?
(Observacié d'aula, 3'A)

EV. fa un comentari sobre el Joventut, ef club de basquet badaloni.
Jamal: jCémo sabes de futbol, sefiu!

E.V.: [Bdsquet, bdsquet!

Manuel: jTu si que no sabes nal

(Observacié d'aula, 3'A)

PM. ha donat instruccions als alumnes perque facin una redaccio: la
descripciod de casa seva, de les habitacions, qué hi ha... Al cap d’'una estona
comenta:

P.M.; jQue sepais que el que va mds adelontado és ef Jamal!

Pedro: jPorgue €/ no tiene nada que poner en su casa!

P.M.: jQué simplicidad! jTu donde no tienes nada es en tu cabeza!

Pedre: ¢Tu ya estds, jamal?

Jamak: Adn no... {i continua treballant, indiferent, a la seva}.

(Observacié daula, 3'A)

Durant la classe de castelld en Manuel fa un comentari que pretén ser
gracios. En sentir-lo en Jamal es posa a riure:

Manuel; jDe qué te ries? {Amenacador}

Immediatament en Jamal deixa de riure i se’l mira entre sorprés |
atemorit.

(Observacié daula, 3'A)

Classe de naturals. X.R. els ha posat exercicis per fer 2 classe. Mentres
«als van fent” el xivarri és general, fins al punt que 'Albert es posa a
cantar en veu aita, En Jamal s’hi afegeix. En fer-ho PAlbert es posa a riure i
exclama: “jAnda! j&! cantanda!”. En Joaquim rebla: *7E/ maorol”.

Jarnal: ;Y qué! jQue no puedo cantar?

Manuel: ;Tu sabes dénde tienen los pelos rizados todas las mujeres?

Jamat: SI, los tengo aqui! {Assenyalant-se els genitals}

Manuel: jAnda, es mofia!

En famal s'aixeca i diu: “Ya es la hora”. Es posa la motxilfa i torma a
asseure’s, fins que al cap d’'un moment tothom comenca 2 aixecar-se i
abandonar la classe.

Tot aquest didleg s’ha desenvolupat enmig d'un xivarri general i en XR.
no nha sentit res (o si ho ha sentit no ha dit res).

(Observacié daula, 3'A)
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Jamal: Qué vol dir ‘embolcaltar’?

R.V.: Embolicar.

| en Manuel es posa a riure’s d'en Jamal de manera ostentosa.
(Observaci6 d'aula, crédit variable)

En RV. fa una pregunta i en Jamal s'apressa a contestar. Immediatament
en |oaquim se’l mira amb rmala cara, com de fastig o menyspreu, i en Pere
es posa a riure. En Jamal es mostra sorprés | “tallat” per Pactitud deis dos
companys i els diu alguna cosa que no sento bé. En Joaquim replica xulesc:
"“Tee! Qué?'.

(Observacio d'aula, 3'A)

En Jamal respon un pregunta que en R.Y. ha plantejat al conjunt de la
classe. De seguida, en Pere se n'enriu (sense saber si la resposta ha estat
correcta o no). En Brahim es mira en Pere, tot serids.

(Observacid d'aula, 3°A)

£n Jamal fa broma sobre ef fet de fumar porros (no diu que en fumi, sind
que treu el tema per fer algun comentari divertit). De seguida salta en
Roberto: Jamai, Jamal! ;Asi que te gusta fumar canutos...?

Ho diu mofant-se'n, amb un to paternalista o de superioritat.

(Observacié d'aula, 3'A)

En Jamal no és només un alumne victimitzat pels altres alumnes, companys
de 3'A del Guillem d’Efzk, siné que les seves actituds i comportament en

ocasions fa que sigui també victimitzable entre part del professorat:

En RV. renya en Jamal perqué els rotuladors que ha de fer servir per
escriure a la pissarra estan gastats i en R.V. ha vist com en Jamal els feia
servir per escriure-hi entre classe { classe.

En Blas, en veure que els rotuladors no guixen i que en RV. I'estd renyant
s'hi abona: “Es per culpa d’en Jamal?”.

Jamal: “No! Jo he escrit amb el blau!”

Blas: “;No! ;Has escrito con ef rojo!” {no és veritat}.

(Observacié d’aula, 3'A)

Es més facil renyar en Jamal que renyar molts altres alumnes (en Jamal no
contestar ni s'enfrontard al mestre). També és victimitzat per les noies

(cosa gens freqUent entre els nois del Guillem d'Efak):
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En Jamal diu alguna cosa en veu alta. De seguida la Stlvia exclama: “jQué
hablas!”. Al cap d'una estona aquesta comenta amb la Camila lo lleig que
esti en Jamal amb el seu nou tall de cabell (se I'ha volgut tallar ben
modern: rapat de baix i més llarg a la closca). Totes dues fan cara de
fastig.

(Observacié daula, 3'A)

Evidentment no totes les interaccions amb els alumnes marroquins son
negatives, hi ha alguns alumnes que s'hi relacionen amb una relativa
cordialitat (en Jose Antonio sobretot, en Pedro i, oscillant entre el

companyerisme i els atacs racistes més descarats, en Manuel):

Cradit variable de dibuix. $'hi barregen alumnes de diferents tercers (A, B
i C). Tots els alumnes s’han assegut vora les finestres. En Brahim arriba
una mica tard. En entrar en Blas exclama: “;Hola Brahif jPonte aqui, Brahil”.
| en Brahim ajunta una taula al costat de la d'en Blas i s’hi asseu.
(Observacié d'aula, crédit variable)

Sobretot és en Jose Antonio qui s’hi relaciona amb més normalitat, alguna
noia també conversa molt cordialment amb en Brahim (que és forca
atractiu) perd no pot dir-se que ni en Jamal ni en Brahim siguin amics de
ningi. Quan els vaig demanar quins eren els seus amics em varen donar
alguns noms, perd dues noies marroquines del TAE també em van dir que
PElisenda era de les poques amigues que havien fet a 3", abans d'incorporar-
se al TAE, i la resposta de I'Elisenda quan i hoivaig comentar va ser

aquesta:

A tu et sembla que pots arribar a ser una bona amiga d’alguna
noia marroquina d’aquestes?

No.

Perqué ho tens tant clar, perqué no voldries ser |a seva amiga ni
t'ho proposaries o perqué et sembla que encara que ho
volguessis hi ha algo que faria que no fossiu bones amigues?

No, no hi he pensat mai i és que no, no.

No t’ho proposaries.

No. Si ens hem de condixer vale, perd si ng, no.

Parlant amb alguna de les noies marroquines de les que ara no
estan a l'institut els vaig demanar quines eren les amigues que
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tenia aqui a Pinstitut, i em va dir dos noms, i uns d’aquests noms

eres tu,

Jo! Qui era la lolan?

La lolan no esti en el grup aquest, estava en un tercer i em
sermnbia que ha deixat de venir. Jo no diré noms tampoc. Perd es
fa estrany que elles diguin, mira aquesta persona és la meva

amiga...
A mi no sé de qué em conéixen, jo passo.

Qua vols dir que passes?

Que no vull saber res d’ells, po m'interessen, ara en aguests moments no.
Quan sigui gran, potser hauré de pariar-hi i aixi, pero ara no.

(Elisenda, antrevista) '

Respostes com aquestes fan pensar que fa victimitzacié d’en Jamal no és
deguda només a les seves actituds, siné que el fet que sigui marroqul hi té
molt a veure. Evidentment, en el cas d’en Brahim passa e! mateix: si no fos
marroqui, aquesta alumne formaria part de! que a P'inici del capltol alguns
alumnes qualiﬂcaven de “grup dels liders” de l'escola. Es el fet que son

marroquins el que provoca el rebuig cap a aquests alumnes, i cap aquests

altres:

Classe d'educacid fisica. L'Alfonso, de 3'C, estd xerrant amb un noi
gambid d’'un akre curs. Mentre xerren, veu que un noi marroqui que no és
de la seva classe travessa ef pati per marxar. El crida: “7Eh, Mohamed!
jMohamed!”. Ei noi marroqul, des de forca lluny es gira i quan veu qui el
eridava i diu “jAdiés!”. LAlfonso també fa “Adeu” amb la ma, perd en veu
bainca exciama: “jAnda que den por ef culo, hijo putal”, Tot seguit continua
tranquilament la conversa que mantenia amb ¢l noi gambia.

{Observacié d'aula, 3'C)

Que Pactitud no sigui la mateixa amb tots els marroquins de I'escola o del
Vifar no vol dir que no hi hagi racisme, que respecte els gambians que hi ha
al Guillem d’Efak Pactitud sigui diferent tampoc no vol dir que el racisme
no condicioni la relacié que el conjunt de {'alumnat manté amb altres
alumnes: a més del racisme implicit en les conductes i actituds de molts
alumnes, hi ha moltes altres qliestions que fan modular {lurs conductes (ja

ho hem dit; fa simpatia personal, el cara a cara, el fet de ser amics des de



606  Les relacions interétniges entre l'alumnat

petits... introdueixen variacions a unes actituds que, habitualment, estan

orientades pel rebuig als immigrants i especialment als del Marroc).

Es aquest rebuig el que provoca les estratégies d’evitacid a que abans hem
fet referéncia, 'assetjament verbal d'alguns alumnes'™™, les picabaralles que
es desenvolupen a l'aula i al pati i... agresions molt més fortes. Agresions
com fa gue va patir en Brahim a la sortida de linstitut [ que va acabar amb

una den(ncia als jutjats.

Cap a finals del curs 1999-2000 es va produir un incident d’una cruesa i una
gravetat especials, que va commoure de tal manera el conjunt dels alumnes
que 2 partir d'aquell moment les actituds d’alguns d'ells van comengar a
canviar. Un alumne expulsat de linstitut (en Crist6bal), un ex-alumne (en
Ruben) i altres comanys feia dies que esperaven els alumnes marroquins a
la sortida de I'escola. Els alumnes marroquins ja havien manifestat a algun

mestre un cert temor a 'hora de sortir a la tarda.

Un dilluns la preséncia amenagant d'aquests joves es va traduir en una
agresi6 fisica sobre en Brahim. Després que el peguessin a la sortida de
l'escola en Brahim va poder sortir corrents camp a través, pel descampat
que hi ha al costat de l'institut, on remouen terres i preparen les obres per
edificar-hi vivendes. En escapar, perd, els joves agresors van anar-ti al
darrera. El van perseguir i li van llencar pedres i totxos que hi havia per

terra a causa de les obres.

Alguns alumnes de linstitut van animar els agresors. En Roberto, per

exemple crida (segons la versié de PA.T.: “;Lo que teneis que hacer es cogerio

80 = onvé aclaric que en Jamal no és l'unic alumne marroqui assetjat: els conflictes també
son abundants amb alumnes d'altres cursos | del TAE. | en Brahim també és assetjat la
seva actitud de fermesa és una resposca a les agresions que és objecte.
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en un descampao y matarle y no hacerlo aqui delante de todos!”). Altres
alumnes, perd, es van mostrar favorables al noi perseguit: les noies del 3B
(fins aleshores indiferents), en Dani i algun altre alumne que no sabia
avenir-se de la brutalitat d’aquel! atac. Tota pretensié que aquell atac era

una altra forma de jugar, una altra bretolada, era dificil de defensar.

L'agressio i la persecucié d'en Brahim va durar més de |0 minuts.
Finalment van arribar els Mossos d’Esquadra i alguns professors van valer
presentar una denincia. La directora del Guillem d’Efak es va entrevistar
amb els mossos, amb en Brahim i amb en Roberto. Finalment amb els
mossos van acordar que els presentaria un informe i la resta de professors
se’l llegirien per ratificar-lo o ampliar-lo. La Policia Locat ha demanat a la
directora que els digui els noms dels nois que hagin estat implicat en atacs a
marroquins i altres immigrants. Finalment, perd no han entregat aquest
llistat de noms. En discutir-ho amb alguns mestres van acordar que si eren
estrictes “haurien de dir mig institut” | fent-ho d'una altra manera, el més
dificil seria decidir per on calia tallar ef listat: quin és el llindar de
violéncia contra els immigrants que poden considerar normal?

Quin nivell de racisme pot considerar-se acceptable?

Després d’aquesta agresidé diversos mestres van parlar amb els seus
alumnes amb la consigna d’aconseguir un rebuig total a qualsevulla forma de
violéncia. Al marge de qui fos la victima i de quina fos la justificaci6. Se'ls va

demanar un NO ROTUND A LA VIOLENCIA.
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13.5 ES DE RACISME REALMENT DEL QUE ES TRACTA?

En tenim tots els indicis, perd malgrat tot: és de racisme realment del que
es tracta? | sobretot: ho reconeixen com a tal els alumnes del Guillem
J'Efak? Els alumnes no només reconeixen l'existéncia d'atacs i actituds
hostils als immigrants sind que, a més, practicament tots accepten que al
Vilar aquestes actituds estan molt exteses i les qualifiquen clarament com a

racistes.

Fuera del instituto he visto, alif en el General Morogues y en esta
calle de aqui delante, que hay pintadas asi contra los inmigrantes o
pintadas de skins y todo esto. ;Qué piensas tu de esto?

Que hay muchos racistas.

252

Si, mucha gente.. También hay.. que si los nazis, que si todo. Aqui en el
colegio, no quiero decir nombres, pero hay mucha gente que estd de parte de
Hitler, pues eso ya... &s otra cosd.

{Olga, entrevista)

Sempre ha de quedar molt clar que respectar a la gent és una gualitat
molt important.

Jo crec que aquest institut no hi ha ei suficient respecte que hi tindria que
haver-hi. Més que res aixd passa amb els nois i les noies magrebines, que
es senten apartats de laltre gent § no poden fer cap tipus d'amistats.
Aquesta situacié és forqa greu, demostrem que som racistes i no ens
interessa el que pensi la gent.

Segurament és per la por que ens envolta, pensem que si tenim alguna
amistat amb un magrivi, no ens voldran a nosaltres i aixd no ha de ser
aixi.(.) .

(Redaccié Relacions Hurmanes, Tere, 3'B)

El reconeixement que al Vilar hi ha racisme és generalitzat, alguns tampoc
no tenen problemes per recondixer que el racisme esta extés per l'institut;
ben pocs, en canvi, accepten que les seves actituds envers els immigrants
puguin ser qualificades de racistes. La ldgica denunciada per Calvo Buezas
(que els racistes sempre son els altres) sembla que es confirma altra

vegada:



Les relacions interétniges entre lalumnat 609

Des del punt de vista personal el curs 1998-99, no ha set un curs amb
molt de respecte_ han vingut molts marroquins i molita gent no els hi
agrada. A mi no em molesten, no soc raciste. Fl que si que no m’agrada
gaire és que guan passes per el costat d’un marroqul, comencen a pariar
amb el seu idioma i no saps el que te diu.

La gent en aquest colegi no és respecten els uns els altres, sempre veus
grupets...

2. No ho se, crec que per millora; no crec que si pugui millorar gaire,
perque sempre tindras als racistes i als xulos que no et voldran fer cas.

A alguna gent si que linteresaria canvia, que hi hagues més bona
convivencia, pero sempre tindra al xulo que mai ho voldra.

Sacri, no és podra arreglar mai del tot

[Redacci® Relacions Humanes, Cristina, 3'8)

Ara que dius aixd del racisme. A fora de Pinstitut, a L’Arbreda
no ho sé, perd pel Vilar hi ha varies pintades de “Fora els
immigrants™”, “Espafia para los espaiioles” o pintades skins i tot
aixd. Qué en penses tu d'aixd?

Que & racisme no hi hauria de ser, encara que hi és moltissim | que
prejudicis no ho entenc, perqué ningl no aniria, lo que he dit abans, amb
aquestes noies marroquines a donar un volt. Racisme, n’hi ha molt de
racisme.

Tu ara em deles que no anirles amb elles i aixd no és racisme,
perd si dius que ningii no aniria amb elles, aixd no &s racismel

En part sl que és racisme, perd més que racisme és prejudicis, perqué
quan va comengar a venir gent fmarroquina, gent de linstituc els picava ...
I qué Rieu vosaltres quan passava aixd?

Home, separar-los, jo recordo un dia va passar aqui a davant i al veure tot
Full ple de sang... | anaves a favor de les marroquines perqué veies que no
tenien rad. Perd clar, tu no pots fer-hi gaire cosa, ...

(Claudia, entrevista)

Es especialment interessant el cas de Ja Claudia, que en referir-se als seus

comportaments accepta que es pugul parlar de prejudicis alhora que

defensa que es tracta dalguna cosa diferent al racisme. També és

interessant el fragment de P'entrevista a aquest altre alumne, que en

considerar que el racisme ha de ser quelcom extrem, ell s’excusa dient que

fa com tots els altres, res de fora del normal, doncs:

Todo esto de las inmigrantes, de los skins y de las pintadas éstas que
hay , ;crees que en El Yilar hay mucho racismo o qué?
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Pues si, en dlgunos sentidos si, pero que eso depende de los grupos de gente
que hay, hay muchos grupos. Luego unos piensan que si, otros piensan que no,
. €5 asi.

Y del tema éste jqué piensas ti?

Yo, a mi me da igual, Simplemente me da un poquiflo de rabia como a todo el
mundc que los moros vayan ahi avasallando a la gente y todo eso.

;Crees que avasallan a lo gente? '

Si. Vamos, yo ya he tenido bastantes broncas con muchos de eflos y
personalmente pienso que deberian cortarse un poquito poerque estdn en otre
pais, por lo menos que ne chuleen.

Pero en todo caso deben ser jévenes que hacen alguna pandilia o
asi, pero en general los inmigrantes no. Es como... igual como hay
skins aquf, debe haber algdn grupe de jévenes inmigrantes que va asl
de vacilar también, pero en general los inmigrantes que hay no...

No, G mi f10... yo que s, yo tengo un amigo mio...

Dime lo que piensas que es Jo que me interesaq, lo que pasa es que
no...

No, es que yo no soy racista ni nada de eso, eso @ mi me.. uno mds,
simplemente uno mds, asf de sencillo.

(Dani, entrevista)

Altres deis que no identifiquen la seva actitud com a racista, s'excusen en la

indiferéncia. Consideren que ells no sén racistes perque mai no pegarien

un immigrant, no gosarien agredir-los, ... Ara bé: senzillament no hi tenen

tractes. D’aqui que alguns alumnes inventin expressions com ara “respecte

distant™:

I. El curs 98-99 per 2 mi ha sigut una etapa més, amb gent immigrant perd
d'una manera una mica més diferent que anys anteriors. Aquest any he
aprés a respectar una mica més aguests immigrans perd d'una manera
molt distant. He pogut comprovar que ells tampoc tenen fa intensio de
fer-se, amb gent d'aqul. Potser si que és per la llengua, perd penso que
podien o podriem relacionar-nos més amb ells perd ens falta fa intensio,
A mi em sembla que el pas més important a relacionar-nos va ser Ialtim
dia del 2on trimestre que elis ens van ensenyar a fer pintures amb les
mans.

Per una altre banda penso que la gent de linstitut es posen molt amb
aquests immigrants, per la manera de ser i per el seu origen, encare que
olls ambé ens insuiten a nosaltres, perd després de nosaltres haver-los
fet mal. Mesos anteriors I'ambient de Finstitut era molt aspés de respecte
ara.

2. Primer de tot relacionar-nos amb ells.

Ensental-si la nostre llengua,

Respectar-los.
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No pasar-ncs amb ells ni insultar-los...
Saber trectar-los de la mateixa manera que els nostres amics.
No trectar-los de manera diferent...

(Redaccié Relacions Humanes, Andnim, 3'B)

Y con las chicas no hay mucha relacidn tampoco.

No.

IPor qué?

Elias también ven a su aire, van siempre... tampoco se refacionan con nosotros.
Ya no somos nosotros, porque nosotros siempre estamos oqui detrds y venga
quién venga, siempre que ha venide olguien nueve al colegio, nos metemos alli
detrds, estamaos hablando, asi de todo, pero las chicas marroquies... y fos chicos
tampoco nunca han venide, por eso que nos da igual.

(Olga, entrevista)

;Y qué piensas tii de todo el tema de los inmigrantes en general?
;De que, de que vengan y esa? Me da igual, mientras no se metan conmigo,
{Manuel, entrevista) ' '

iSabes si hay pandillas en donde haya gente de aqul y moros
mezxclados?

Ninguna.

iPor qué?

Ya lo he dicho antes: porque se les deja de lado, ya estdn hartos de ellos y se
fes deja de lado.

2Y esto es racismo?

Puede ser que si. Yo es que simplemente me baso en:jque vienen? Yo sigo igual
que siempre, nada ha cambiade, nada mds. :

;Y cuando en clase habldis de estos temas, del racismo, de
inmigracién, de tolerancia, de cosas de estas, sirve de algo?

No, de nada.

ZPor qué no sirve de nada?

Parque somos tontos y testarudos asi y no vamos a cambiar de obinién porque
lo digan los profesores. Yo es que simplemernte,...

iPero hablando, la gente, no se puede ilegar a eso, o intercambiar
opiniones y o entenderse?

Yo pienso que no, pienso que ya se darin cuenta ellos mismos del racismo y
todo eso, yo es que simplemente me baso a seguirme juntando con los de
siempre, y hacer bien a mi gente. Que viene un simpdtico, pues mira de vez en
cuando pues si, hablo con &l o algo asi, a lo mejor asi, de vez en cuando,
(~Z)con Brahim y ya estd y a ir rando.

(Dani, entrevista)
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Qué en penses de tot el tema aquest del immigrants o dels
alumnes marroquins que hi ha aqui?

No ho sé.

Se’ls tracta bé en general, fora de Pinstitut, a la ciutat i aixd?

No ho sé, és que no els veig mai.

A L’Arbreda a la gent ja i sembla bé que hi hagi els marroquins?
Alguns sl i alguns no.

| a tu qué et sembia?

A mi me d4 igual, com si ..., mentres no molestin, mentres no rwinsultin ni
diguin coses.

(Cesc, entrevista)

D’altra banda, sembia que la identificacié entre el racisme i la violéncia

racista s'erigeix com un obstacle a Fhora d'identificar altres formes de

racisme presents a l'escola. Més endavant veurem com també és un

obstacle a Phora de lluitar contra aquesta violéncia.

Es una mica estrany, hi ha els nois jugant a futbol al mig, la resta
de noies a la grada i a la punta de tot hi ha les noies
marroquines, Perqué aixd!?

Jo a la meva classe, no en tinc cap a cap crédit. Suposo que elles tampoc
no parlen amb nosaltres. -

| et sembia normall

Home, suposo que si vens d'un altre pals, perqué tampoc s4n gaire
acceptats, i la gent no em tingués per res, perqué no els tenen per res
practicament, suposo gque tampoc no intentaria adaptar-me, també iria
amb un grup.

I creus que en general, la gent d’aqui les ha acceptat bé a les
noies marroquines, o no!

Jo crec que hi ha gent que és racista, perd la gent que no és racista sf que
té prejudicis, perqué, per exemple jo no séc racista, perd tampoc... Anar
amb gent aixi tampog no hi aniria.

Per qué?

No ho sé. No soc racista, perqué no les insultaré ni res, perd quedar i
aixi amb elles tampoc no ho faré.

Perd per qué? 1 no et pica la curiositat de condixer gent diferent
o coses d'aquestes? Pot ser interessant també, not

§I, peré no ho sé. Tampoc sé com sén, perqué ne hi he pariat mai em
sembla, perd ... no ho sé.

Intenta explicar-ho. No ho sé, en general, a tothom li agrada
viatjar i coneixer llocs diferents i gent diferent, doncs ser amic
d’'una persona aixl és una mica com viatjar, és condixer gent
mol¢ diferent..,

Si, vist d'aquesta manera si, pero ...
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De quina manera t’ho mires tu?

No ho sé, jo no trobo que sigui racista, perqué hi ha gent que és racista
que els ha picat,

insultat, o.... perd jo no quedaria amb elles per sortir i com amb les meves
amigues, no quedaria. Jo que sé! Prejudicis o jo que sé!

Ni a Pescola tampoc, perd?

Home a 'ascola, si elles me les trobo al lavabo, hola, adéy, lo just.
{Claudia, entrevista) '

E! capitol 4, dedicat a aquesta questié ja he comentat com és de dificil

acceptar per 3 Un mateix una etiquetaz quan aparentment aguesta estd

reservada per a qualificar alld més abominable, injustificable i irracional.

Quan analitzem quin és el treball que fa l'escola sobre aquestes qUestions

hi tornarem.

Finalment, també é&s molt habitual que molts dels alumnes del Guillem

d'Efak justifiquin la relacié i 'opinié que tenen dels alumnes marroquins,

amb dos arguments:

|. En primer lloc, expliquen, les dificultats de relaci6 cal atribuir-les a les

dificultats lingtiistiques: s el desconeixement de la llengua el que fa que

no es relacionin amb els alumnes marroquins (ni aquests amb ells):

I. La valoracid meva d’aquest curs es bastan bona: al nostre collegi han
vingut Emigrants d'un altre raga i en aquest tema emb valoro molt perqué
es interessant. Els Emigrants que han vingut no saben parlar la nostra
llengua i es clar sind saben pariar la nostra llengua no poden relacionarse
amb les altres. Jo lo que vult dir es que eils se-senten apartats hi lo que es
tindria que solucionar es que a ells segur que volen fer amics pero els
falta la llengua i'la amistat. Jo espero que pel curs 1999-2000 s'arregli
aquest problema dels Emigrants. Un altre cosa que ha passat i que jo no
veix justa es que e maltractament de la nena de ler ESO es un
.| problema molt gros. jo veix bé que els expulsin pero si els expulsen, jo
crac que 2 tots & a cap fora det collegi.

{Redaccié Refacions Humanes, Luls, 3'B}
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1. No hi ha hagut molt de respecte per els emigrants magrebins que han
vingut del marroc. A alguns hi ha respecte, com el cas de Jamal | en
Brahim (per que parien castelld) per que se’ls enten i t'hi pots comunicar.
Amb altres magrebins no £'hi entens i ni se’ls fa cas i per tant se'ls perd el
respecte.

{Redaccit Relacions Hurmanes, Tito, 3'B)

|. Cre¢ que anat malament. forca malament. perqué en les relacions
humanes, no he vist res de res en canvi tot el contrari tot el que vulguis.
A nosaltres ens costa relacionar-se amb emigrants pero per falta de saver
la seva llengua perc tampoc no hi posem res de la nostra part. i de
respecte no en parlem perque molta gent no te respecte als emigrants de
fora siguin d'on sigin, i el calor de la peli que tinguin empitjorem mes les
coses.

edacad Relacions Humanes, Roger, 3'B)

. Crec que el curs 1998-199% ha estat malament respecte a les relacions
humanes. Altres cursos havia anat pitjor. Havia anat pitjor perque no ens
coneixfem gaire. PerG aquest curs ha estat pitjor respecte els emigrants
magrebins. Crec que ens costa relacionar-nos amb ells per culpa de la
llengua © per vergonya. perd ningd de nosalres o elis hem intentat
relacionar-nos. Hi ha persones que tenen panic als magrebins {en aquest
institut). No trobo el perqué. Potser és perque de petits els han criat aid
o algh els hi ha explicat algo sobre aquesta gent O potser es que els hi
tenen mania.

(Redacci6 Relacions Humanes, Isaac, 3'B)

Malgrat tot, d'aquestes redaccions sorprén de veure com molts alumnes
s6n conscients que no estan actuant del tot bé: que no s’hi relacionen
(sigui per la causa que sigui) i aix® s’ha de solucionar. Es com si només
faltés una empenta per ajudar-los a resoldre aixd que perceben com un

problema®®’.

4 Ne fet, algunes declaracions dels alumnes fan pensar en una dificuitat real per establir
relacions positives amb els seus companys: ¢Crees que fos alumnos marroqufes qgue hay
aqui en Ja escueld los otros alumnos los han ayudado o que se sientan bien o que
se Integren o no? Slo ol jamal, los demds ya no. ;Por que habéis ayudado a iJjamal?
Hombre porque fue e primero, simplemente, y era ast.. ;Y los otros por qué no se les
ayuda? Porque pensaban “Ya, otro mds”, “No sé qué.. Anda que les den pol sacol”, y asi nos
juntamos siempre, con los mismos de siempre. ;Y no crees que se puede llegar a tener
una buena relacidén con todos ellos o es muy difici? Una buena relocién, no lo sé, es
que... {Dani, entrevista)

S; analitzern les relacions de génere sembla que podem arvibar a una condusio sirnilar,
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2. Una segona explicaci6 és el mal caricter, la prepoténcia i Pagresivitat
deis alumnes immigrats: no responen a provovacions siné que sén ells
els qui provoquen els problemes, els que es tanquen en ells mateixos,
no volen relacionar-se amb ningdi i si ho fan és de forma interessada,

sense que hi puguis confiar:

Hi ha un grup de moros al collegi que no és relacionen amb ningu. |o
penso que no €5 relacionen amb ningd per qué ells no volen, ja qué hi han
alguns moros que sempre juguen i parfen amb Ia gent que pensa que tots
els moros son dolents. No se si s6n dolents per qué ningl paria amb ells
o per naturalitat, perd sén dolents. També hi han moros que poden ser
Lrl_lés bona gent que altre gent blanca.

{Redacci® Relacions Humanes, Andnir)

1. lo crec que les relacions amb els companys del collegi aquest any han
astat forca bones. excepte amb un grup de nois i noies marroquines.
Agquest grup de nois i noies sembla que no es vulguin relacionar amb
ningy, o aixd es ef que em sembla a mi, ja que sempre estan ells junts, no
intenten dialogar amb ningl, ara que també potser culpa nostre, per que
no intentem relacionar-nos amb ells. D'aquest grup hi ha una accepcid, és
un noi que va arribar al collegi fa poc, aquest noi sempre, jugar arab
nosaltres a futbol, i parla amb la gent, no com la resta. Pel que fa a [a resta
de gent del col-legi crec que les relacions han estat bones.

(Redacci6 Relacions Humanes, David, 3'B)

D'aquesta manera, atribuint als immigrants magrebins caracteristiques
negatives i culpant-los de les actituds hostils que suposadament generen, el
menyspreu i ef rebuig als immigrants pot anar acompanyat de declaraciens

< 48
antiracistes més generals 2.

482 (y qeciaracions for¢a més confuses | contradiceories, on s'oscilla entre Pargument dei
mal caracter i manca de voluntat dels alumnes marroquins, i el seu contari: que som
nosaltres qui els excloem: Parece que tengamos la peste, siempre van apartados de nosotros.
Fombre tampoco... Yo creo también que si ellos intentaran venir con nosotros, no tendian un
buan recibimiento jSabes? No por mi parte, ni por... por parte de algunas personas que 1o
aceptarian, pero... ;Y crees que cuando llegaron aquf ol instituto, Jos recibieron bien
los alumnos o los marroquies? Pues, ni bien ni mal, es que yo.., tampoco los recibieron osi
bien, pero tampoco las.., es diferente, porgue en cambio... es los marroqules, porque son racistas
con los marroquies, porque por ejemplo con les negritos, con los morenos, por ejemplo el Musty,
de ssgundo, el siempre viene con nosotros y nos flevarmos siiper bien, {..) nosotres, pero & lo
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Jo he entes que tothom som iguals pero ami els moros amb donen molta
por perque on visc hi ha tres moros que sempre amb persegueixen.
La meva opinio es que ningue tindria que ser rasista comencant per mi,

{Text racisme, Maite)

| per qué estan separats els marroquins?

Perqué la gent no els accepta © perqué... home n'hi ha molts que no,
n'han vingut molts de nous ara, jo n'he vist molts vaja, i la gent no s'hi fa
amb ells,

I per qua no s'hifa amb elis 0 amb elles?

Home, tu dius, ets racista? no!, pero.., jo no tinc res en contra d'elis, perd
jo no m'hi faig amb ells.

Perd, per quél

Perque, tinc altres amigues, elles tampoc venen a preguntar-me si poden
ser les meves armigues, ni venen amb nosaltres, ni res. Ells també fan la
seva vida, també s'aparten una mica, també se'n van pel seu compte.
(Ariadna, entrevista)

En el discurs d'aquests alumnes la indiferéncia treballa de tres maneres:

|. En primer lloc, son indiferents als immigrants (per aixd no hi
tenen tractes, no hi parlen, ... perd és que tampoc RO en tenen
Pobligacid, considerent).

2. En segon lloc, ells no es formen cap idea sobre els immigrants:
mentres no els molestin, mentres els respectin, .. (mentres
passin inadvertits?) els és indiferent el que puguin dir o fer.

3. FinaJment (i aixd no ho diuen perd és facil d'observar), com que
els son indiferents qualse'vol cosa que els pugui passar no és res
que els incumbeixi a ells. Només en casos d'agresions greus, de

situacions especialment dures, consideren que cal llur intervencic

o el seu pronunciament. 5i en relacié a un amic el nivell de tot

intentd, el lo inteqtd de venir con rosotros y nos llevarmos super bien con él. Ahora, ellos
tampace ponen nada de su parte ni intentan venir con nosotros ni nada, y ademds que tienen
un cardcter muy fuerte y asi no puede... Pero no sé, Brahim, por ejemplo, si quiere venir
con vosotros.. Si es que slempre se le estd llamando moro; sl siempre s Je trata

mal, sf lo pegan, es dificil que venga con vosotros, no? Ya, porque hay muchos racistas.
(Olga, entrevista).
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alld que es pot considerar inacceptable o ali¢ és molt baix, en
refacié als immigrants el llindar de la tolerancia estd situat molt
amunt: només agresions com lI'exposada al final de Fapartat
anterior remouen suficientment les consciéncies i mobilitzen

suficientment Falumnat.

Possiblement aquest darrer sigui un dels pitjors problemes que actualment
fa front el guillem d'efak: la indiferéncia amb que es viuen les agresions
antre companys, I'escassa implicacié en res que vagi més enlla dels propis

desigs © dels companys més immediats.

Evidentment, el que aqui he qualificat d'indiferéncia pot tenir una lectura
més punyent: ser indiferent a algl vol dir que se'l pot ignorar, que deixa de
ser, que no s'hi estableixen vincles socials perque és com si no hi fos (i
sense vincles socials tampoc no hi ha drets, ni obligacions, ...}, Essent els
companys i Pamistat alld que més valoren els alumnes de [linstitut, la
indiferéncia també és la negacié d'alld més valorat, la mort social, una

forma de violéncia extrema.

13.6 EL NOU RACISME A LES AULES?

Al capitol anterior hem acabat mostrant quines eren les imaitges que més
habitualment s'associaven als immigrants d'origen magrebi. Les imatges més

exteses podrien agrupar-se en aquestes quatre:

}. Els immigrants com a prepotents (xulos, arrogaRgy .. no

submissos).
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2. Els immigrants com a dolents (agresius, insulten, molesten,
ataquen, roben, trafiguen amb droga, ...).

3. Els immigrants soén bruts, contribueixen a la degradacio del
poble.

4. Els immigramts fan que et sentis estrany al teu propi pais (s'han
imposat, no s'assimilen, s’aillen de [a resta de la poblacié,
mantenen els seus constums).

Tot seguit aprofundirem en aquestes imatges per veure com s'utilitzen i
com serveixen com a arguments per justificar 'exclusié, la discriminacié o
les agresions contra els immigrantsm. Es tractard de veure, doncs, fins a
quin punt es tracta de racisme i comprovar si aquest racisme (“la ideologia
que manipula alguns aspectes de la diversitat humana amb la finalitat
d’establir sobre ella una série de diferéncies que sén utilitzades per
justificar desigualtats socials”) es correspon amb el que al capitol 4 hem
qualificat de “nou racisme”. | més enlld d'aquesta correspondéncia,
analitzaré quins son els arguments dels alumnes, per veure si des de I'escola

se’ls dona resposta.

Del llistat d'imatges que he presentat abans, les que aparéixen amb més
frequéncia quan els alumnes volen justificar el seu rebuig als immigrants,
s6n les imatges dels marroquins com a persones dolentes, de poc fiar; i fa

dels immigrants marroguins com a &ssers prepotents*®*:

Y del tema éste ;qué piensas tu?

Yo, @ mi me da igual. Simplemente me da un poquillo de rabia como a todo el
mundo que los moros vayan ahi avasallando a la gente y todo eso.

{Dani, entrevista}

8 Considere les diferents formes d'evitacié i el tracte indiferent que reben com una
forma més d'exclusid en algunes circumstincies, i de discriminacié en unes aitres).

8 A Papartat corresponent del capitol anterior $'hi han transcrit més fragments
d'entrevistes que aqui no repetiré perd que igualment donen suport al que aqul es
planteja.
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Y por qué hubo esa pelea? _

Pues son todes muy chules, los moros también ya se les fran subido los humos y
van en pandilia. ' '

{Dani, entrevista)

Jo penso que aquests marroquins son bons i dolents i a mi em cauen
malament perque una vegada nava pel carrer | em van amenagar una
penya de moros i desde aquell moment tots els mores em cauen
malament. Els moros que hi han al col'legi s’ho amaguen perd son dolents
perqué en el col'legi han hagut varis lluites, perqué elis s’ho buscaven.

“(Redaccid Relacions Humanes, Andnim)

Als dos debats que vaig realitzar als instituts General Moragues i de
Viladenil, ambdues imatges també van aparédixer com' a justificacié del
rebuig als immigrants (aixi com I'argument de la nacionalitat com a criteri
de discriminacié fonamental, al qual em referiré tot seguit). Alguns alumnes
desenvolupen aguesta idea per explicar finalment que els immigrants

marroquins causen una certa por a la nostra societat:

-Que has apres?
He aprés que la gent I'has de coneixer des de dins perque
I'aspecta no te res a veure, ara per coneixels aid s’ha d’ana en
cuidado perque abagades l'aspecta parla per la personz pero no
sabras.
No s’ha de ser raclsta ni tenir por de-la gen que vasteix diferent
que .

-Quina s la teva opini6?
La meva opinio es ana en cuidado i coneixa la gent des de dins,
siguin de diferenta rasa | diferentas opinions.

{Text racisme, Eudald)

Que el racismo no es miedo a una persona por la pinta sinc que es
alguien diferente al grupo o entorno de uno misme.

{Texct racisme, Dani)
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Tots els temors, totes les inseguretats de la societat contemporania
s'incrementen ara amb uns personatges estranys (estrangers, strangers)

imprevisibles:

Perqué hi ha aquest rebuig generalitzat?

Suposo, perqué els veiem estranys i tot lo que és estrany ens fa una
sensacio estranya també. No ho sé, tampoc.

(Elisenda, entrevista)

En un moment en qué el sentiment d'inseguretat s’escampa arreu, que
tothom cerca de protegir-se de no se sap ben bé qué (de que es
protegeixen els joves que van vestits de militars i es mostren durs i
disposats a repellir qualsevol atac? i els conductors que circulen per
carrers perfectament asfaltats amb vehicles tot terreny de rodes enormes i
immensos paraxocs?). En un moment de maltiples crisis i de recerca
desesperada d'un benestar i d’una seguretat (vital, laboral, ...} constantment
publicitada i impossible de comprar; apareixen els estranys, els pobres, els

ladres...

Amb tot, en algunes entrevistes I'argument de la por ha aparegut forga més
clarament com un element mistificador, com una construccid realitzada a

posteriori per explicar, justificar, determinats comportaments:

Anénim

En el nostre institut I'ambient és forga racista. Jo reconec que ho s6¢ una
mica, no soc dels / de les que odia, en aquest cas, als magrebins perd sf
que sento un minim de repulsic cap a ells. M'he intentat convéncer moltes
vegades de que sén persones com nosaltres | & que realment ho sén,
perd no puc evitar aquesta minima repulsio,

Suposo que #és deguda a aquesta por a la diferéncia. El curiés és que
segons amb quins magrebins de [institut no hem fa res parlar-hi perd whi
ha 3 o 4 que, ho sento, perd els tinc entrevessats.

()

{Redaccié Relacions Humanes, Andnimy)
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Aqui la por no es sent, els marroquins no fan por, sind que |'autor andnim
suposa que el rebuig és degut a la “por a la diferéncia™ les explicacions
ofertes per cientifics socials, psicdlegs, .. poden ser utilizades com 2
elements naturalitzadors: existeix una cosa que es diu “por 2 la diferéncia”
que no és I'efecte de res, siné la causa primera. De la mateixa manera,
altres alumnes justifiquen llur racisme amb la resignacié que és quelcom

universal, normal i inevitable:

{De toda el tema este de Jos inmigrantes, aqui en El Vilor... qué
piensas? ;EI tema del racismo es bastante general no?

Es normal que haya racismo, es que en todos fos paises hay racismo, igual que
nosotros cuando emigramos o Alemania que nos trataban que nosotros, pues
igual. (...) ' :

JCrees que es lo normal esto? :

Claro, eso ¢s normal, si son de otro pofs y todo.

(Pero no puede haber otro tipo de relacién mejor?

No, porque la gente piensa de forma diferente, cada uno piensa de forma
diferente, y estan los cabezas rapadas, bueno los skin heads que piensan de
esa forma que la raza suya es la perfecta y puntom. Mira, yo tengo un amigo,
el Rachid, uno que es moro, que se fie @ Madrid a trabajar de portero en una
discoteca. Y un dia salié se fue @ Madrid, le atracaron unos skin heads y le
quitaron las bambas (jQue costoban quinze mil pelas las bambasi) y le
quitaron 30.000 pelas que flebaba en bolsillo ... y el qué tubo que hacer... Pues
callarse y darles las cosas. Pero sl llega a ser oqui en EI Vilar, aqui en Ei Vilor
no se callaria, se vendria alli donde estamos nosotres en el barrio, el Teixidores
y ya estd, nos liariamos en lo que sea, pero si va a otro pais... jHay a otro paks,
a otro sitio! Pues lo mejor es que se calle, yo por lo menos es lo que haria yo:
collarme y hacer lo que me digan. Es que es o que tienes que hacer o si no
sales perdiendo, te quitan fas cosas y encima te pegan una paliza, ves a saber
si te matan,

Y no es posible funcionar de otra manera, como proponen A.T. ,..2
Claro que es posible, pero, mira.

% De referéncies al racisme racialista també se’n fan al Guillem d'Efak, tot | que sovint
s6n critiques (en el sentit que no s'entén o es comaparteix aquest racisme, no pas en el
sentit de negar la validesa de Paplicaclé del concepte “raga” als humans). Amb tot les
referdncies sén escasses i en cap moment s'utifitzen perque qui les realitza justifiqui el seu
propl racisme (eom a molt la referéncia apareix en atribuir aquesta forma de racisme a
altres persones, skin heads en aquest cas): “Lo entes gairebé tot. | fa meva opinio es com
¢ que penssa la nena qué per que sigul diferent en ¢ fisic, caracter color de 1a pell dons
pot ser millor que um de la nostra raga" (Text racisme, Ana Gala Duran) “Les
diferencies de les races: Que el racisme na vol dir res, que el color de la peall tampoc, de
les maneres de menjar, per que hi ha gent que no els vol.” (Text racisme, Jorge).
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JPero haciende las cosas asi en plan de bandas, y de grupos y unos
se defienden y los otros atacan, no se soluciona el problema no?

Ya, tal vez se empeora, pero...

Pero?

Es que es asi. Pasa aqui en el colegio, pasa fuera, pasa en otros colegios, pasa
en todos lados. Y eso no se puede solucionar creo yo, aunque los profesores
intenten solucionarlo, ese nunca se puede solucionar, yo no sé porque pero...
Eres muy fatalista no, no siempre ha habide violencia ni siempre los
cosas han sido asi, ;la gente no se puede entender?

Claro que se puede entender, pero es que la gente tiene una mentalidad, y
piensa que ya estd, que esa es su mentalided y que ya esta, y nadie se la
puede cambiar.

()

Todo el tema este de los grupos, de los grupos que hacels vosotros,...
jcrees que esto durard siempre?

Claro, slempre durard.

{O es una cosa de una edad, y Hega un momento que también

pasa...?

Hombre, cuando seamos grandes ya pasaremos, pero siempre que haya
jovenes siempre habrd grupos de que piensen diferente y que visten diferente y
gue siempre habrdn conflictes.

{Roberto, entrevista)

L'actitud d'aquests alumnes &s de resignacid, d'un cert fatalisme, pero
també d’'abandonament als sentiments, als desigs (mixima expressié de
I'andmia, tai com F'hem definida al capitel 5): no hi ha ideals, no hi ha res
més enllt del dia a dia que s'imposa, res més que una realitat que només
s'explica per ella mateixa: les coses sén com s6n i no hi ha res més enlla
del que la gent realment fa, diu o sent. Aleshores és millor conformar-s’hi,
no resistir-se pensant que és possible canviar res. Andmia, resignacio,
fatalisme, perd també relativisme i lactitud de fa realpoiitik durant anys i
anys treballada pels nostres dirigents: més enlla dels ideals (dubtosos,
d’altra banda) cal vetllar per la defensa dels interesos particulars, cal ser
fort, previngut, ... Cal acceptar que el mén no és com tots voldriem i hem
d’actuar en conseqliéncia. Si no el podem canviar com a minim podrem
sobreviure-hi. Es diffcil trencar amb aquesta manera de posicionar-se,
Evidentment no n’hi ha prou amb insistir en els ideals {es coneixen, d’altra

banda, poden caure simpatics, perd no es consideren adequats al nostre
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mébn): és necessari creure-hi, considerar que val |a pena fer-hi I'aposta; |
aixd no s'aconsegueix mostrant la seva coheréncia interna {I'actitud fatalista
també és perfectament coherent), sinb fent veure que, de les dues
postures, la que aposta per la transformacié és possible i val la pena. Perd

en un temps de cinisme i de desil-lusi6 és dificil injectar-se d’utopia.

La prepoténcia i la maidat s6n dues imatges dominants, deia. Perd ni fa
imatge de la prepoténcia (la insubmissio) ni la de la maldat dels marroquins
s'esgota en ella mateixa. Aquestes imatges s'articulen amb altres idees que
les reforcen i doten les retdriques d’exclusié d’una coheréncia i d’una forca
molt més gran. Per justificar Il'exclusié dels immigrants ne només
s'actualitzen els prejudicis i els estereotips (que si s’hi creu profundament
poden ser suficients), sind que es combinen amb dues idees profundament
arrelades i que poques vegades s'expliciten clarament ni molt menys es

posen en qﬂestié"“:

l. Una determinada manera d'entendre la cultura i valorar la
diversitat cultural i de posicionar-se enfront d’ella.

2. Una determinada manera d'entendre l'estat (la naci6, l'estat-
nacié) i de valorar la nacionalitat i I'estrangeria i de posicionar-se

enfront d'elles.

Evidentment una i altra idees estan interrelacionades (n’hem parlat al

capitot 4), perd dénen lloc a dos discursos sensiblement diferents:

%% De fet, &s e mateix arrelament d'aquestes idees el que fa que no sigui necessari
explicitar-les: no és que s’hi cregui, que s'hi tingui fe o es confii en elles, sind que es
donen per fet com un fenomen natural més {es tracta d’una aftra forma de naturalitzacid
presant en aquest racisme culturalista?).
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Un discurs culturalista, que valora homogeneitat cultural a
Pinterior de cada estat / naci6, identifica la integracié amb
I'assimilacié i jutja els immigrants (considera el perill que poderi
suposar per a la nostra cuitura; avalua el respecte que tenen per
la societat d’acollida) en funcié de llur capacitat d'assimilar-se; i
considera la barreja de cultures com una amenaga i/o una font de
problemes.

Una lectura més politica, que reclama la protecciéd dels nacionals,
Pexisténcia de drets que els donen prioritat i que impliquen,
doncs, la necessaria subordinacié dels estrangers (d’aqui que es
reclami un cert capteniment als immigrants: ser immigrant vol dir
ser de segona, haver d'acceptar la prioritat dels altres, i aixo
forcosament es contradiu amb qualsevol mena darrogancia o

d’exigéncia d'igualtat).

El discurs culturalista és possible que es desenvolupi entre els tres

collectius identificats al capitol anterior. Veurem com es desenvolupa

entre els alumnes nacionals i els immigrats, i al capftol anterior hem

observat com alguns alumnes catalans (pocs} el desenvolupen enfront dels

immigrats d’Espanya. Només una alumna ha introduit en la redaccié sobre

les relacions humanes aquesta qiestid relacionant-la amb els alumnes

dérigen espanyol:

(..) Una altra de les coses que considero que s’han de dir, és que hi ha
massa espanyolisme. Gent que ha nascut a Espanya perd fora de
Catalunya i gent que ha nascut a Catalunya, estin sempre critican que si
Catalunya aixd, que si Catalunya all6, i no paren de posar-se amb la
musica i la cultura catalanes. Ens posem nosaltres amb el flamengo o amb
les sevillanes? Amb la llengua castellana 6 amb Madrid? Crec que a aixé
també si hauria de posar remei.

{Redaccid Relacions Humanes, Alba, 3 B)
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La vessant més politica del discurs, en canvi, només es desenvolupa enfront
dels alumnes estrangers. El discurs dels nostres politics, lleis com la
d’estrangeria, les imatges que en projecta la premsa i tot el pes i la forga
que té I'estat, reforcen la idea que la divisié entre nacionals i estrangers és
fonamental | que a aquesta divisié s'hi han de correspondre desigualtats de
pader, de drets. Els alumnes només donen continuitat a aquesta idea que
dia rera dia es difon des del poder*”. L'existéncia d’aquest discurs i les
desigualtats evidents de poderm, fan que fa confrontacid més explicita es
doni entre marroquins i nacionals, i que entre aquests collectius puguem

pariar amb tota propietat de racisme.

En tot cas, deia que les imatges, els prejudicis i els estereotips esmentats
anteriorment poden treballar de manera aillada, perd que sovint s’articulen
amb el discurs de la diferéncio culural i amb el de la naciondlitat (versid
culturalista del nou racisme o fonamentalisme cultural i versié politica,
respectivament). Plantejo com a hipdtesi que fins i tot en els casos
d’aquells alumnes que no saben com explicar ¢l seu rebuig als immigrants {i
aixf ho expressen), la idea de la diferdncia cultural i de la nacionalitat hi
estan presents (deia anteriorment que podien estar-ho inconscientment,
pel fet que ambdues idees s’accepten com a fendmens naturals, que féra
absurd de gilestionar-se). De fet son moltes les redaccions que bé afirmen
que no els agraden els immigrants sense afegir-hi res més, bé asgenyalen

explicitament que no els agraden tot i que o saben per qué:

“’ En canvi la possible confrontacié entre “catalans” i “espanyols” es veu menys
legitimada guan des del poder, els politics, la premsa, ... han presentada com a propia de
pasicions politiques extremes, i fins i tot des del nacionafisme més radical semblaria
exagerat plantejar gllestions ¢’estrangeria entre aquests collectius.

**8 Molt i molt més equilibrades entre “catalans” i “castellans”, que en uns ambits
dominen uns i en en uns altres els aitres.
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A nivell de racisme, considero que cada vegada n'hi ha menys i es van
acceptan cuitures diferents a les nostres. A mi, els magribins no m’han fet
res, perd tot i aixo no em fa gricia que cada cop n'hi hagin més, aquf a
linstitut. Ja ic que no m'han fet res, ni jo tampoc els i feria res, perd jo
penso aixi | no sé per qué, és la veritat. No em fa cap falta enviar un
andnim per dir-ho.

(Redaccié Relacions Humanes, Alba, 3'B)

Com he dit, la imatge de decadéncia que s'associa als immigrants, els
prejudicis meés o menys inconscients, perd també la manera com es
construeix els conceptes de cultura, naci6, nacionalitat i estrangeria poden

ser al darrera d’aquests rebuigs aparentment injustificats.

13.7 LA DIFERENCIA CULTURAL

El discurs de la diferéncia cultural apareix en nombroses redaccions i

entrevistes als alumnes. Hi apareix de diferents maneres:

|. Sota la forma d'una “lectura culturalista” dels problemes i
conflictes que sorgaixen arran de l'arribada dels immigrants.

2. En fa defensa de ['assimilacionisme com a (nica o genuina forma
d’integracié dels immigrants.

3. En la defensa del relativisme cultural i fa critica al mestissatge o
barreja de cultures.

4, Plantejant Fexisténcia d'un llindar de tolerincia, d'una quantitat
per damunt de la qual esdevé impossible integrar els immigrants i

aquests esdevenen una font de problemes dificils de solucionar.
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I. Lectura culturalista.

Moits alumnes expliguen els problemes associats a la immigracié per

Pexisténcia de diferéncies culturals. Moltes vegades no es tracta de la

justificacié del racisme o de I'exclusié, sind simplement de I'explicacié de

les dificultats que exiteixen en la relaci6, unes dificuitats que fins i tot es

poden considerar indesitjables, que cal superar-les:

Crec que serd molt dificil wencar el distanciament existent entre
magrebins i espanyols ja que entre nosaltres no ens entenem. Pero si hi
posesim tots una mica de la nostra part crec que tot aniria millor. Amb
temps i esforg aquesta mala situacié es podria arreglar i seria molt bo
poder coneixer la vida magrebl: costums, cultures... i nosaltres podriem
ajudar a aquestes persones a adaptar-se als nostres costums sempre que
ells volguessin.

(Redaccio Relacions Humanes, Eva, 3'E)

l. Desde el meu punt de vista crec que tota la gent és racista. Més o
menys perd tothom té la seva part de racisme. Vivim en un modn injust, on
la gent desprecia a quelcom que no sigui igual que ell. Se’ns fa diflcil
| comunicar-se amb gent nova i més si vesteixen diferent o tenen diferents
costums. Més d’'una vegada he intentat parlar amb alguna magravina, perd
ellz / elies, se senten cohibides, com si tinguessin prohibit parlar amb
nosaltres, o com si hagués un mur que ens separés. Entenc que els hi
acost adaptar-se aqui perd també han de posar de la seva part. Recordo
Pany passat, una noia la Mariam (em sembla que s’escriv aixf) que em
queia molt bé. Es va saber adaptar | va posar de la seva part i va trencar el
mur que la separava de nosaltres. _

2. Crec que si nosaltres posem de la nostre part i ells de la seva podrem
establir una bona amistat. ;

Ja sé que és dificil, i crec que nosaltres hauriem de donar el primer pas, ja
que som nosaltres mateixos qui els despreciem.

(Redaccid Refacions Humanes, Eufalia, 3'B)

2. Respecte als emigrants jo faria activitats que unisis les seves costums
amb les nostres, que poguessim parlar d'algun tema en concret, es que

ara no se de que parfar amb ells eccepte alguns que li tinc confianca.

(Redaccié Relacions Humanes, juan, 3'B)

{..) Com que parlen una altra llengua, tenen una religié diferent, costums
diferents... provoca conflictes entre els moros que no s’han integrat i els
racistes. (...)

(Redaccié Relacions Humanes, Andnim)
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1. No hi ha hagut molt de respecte per els emigrants magrebins que han
vingut del marroc. A alguns hi ha respecte, com el cas de Jamal i en
Brahim (per que parlen castelld) per que se’ls enten i thi pots comunicar.
Amb altres magrebins no t'hi entens i ni se'ls fa cas i per tant se'ls perd el
respecte.

{Redaccié Relacions Humanes, Tito, 3B)

Com veiem en ocasions aquesta lectura culturalista es presenta de forma
logica, consistent (s’atribueixen els problemes de comunicacié a la
diversitat fingliistica, es considera que la diversitat de costums, de creences,
provoca friccions); en altres ocasions, perd, es presenta amb afirmacions
extravagants o aparentment mancades de sentit (quan s’atribueixen les
dificultats de comunicacié al fet que vesteixen diferent, per exemplewq. o
es presenta el coneixement de la cultura de I'altre com un requisit previ al
didleg). Es interessant advertir que molts dels alumnes que desenvolupen
aquest discurs més culturalista no fan referéncia a les agresions, la
discriminaci, el racisme que pateixen els immigrants. Podem plantejar com
a hipdtesi que el discurs culturalista {(si més no tal com el desenvolupen
aquests alumnes) pot contribuir a la mistificacié del problema: el problema
deixa de ser de racisme, una relacié de poder desigual, deixa d’haver-hi
discriminacié; el que hi ha sén dificultats de comunicacid, por |
desconeixement cultural, ... Si aixd és aixi, quan nosaltres aprofundim en el
culturalisme estarem alimentant 'argument que la clau del problema és en
les diferéncies lingilistiques, en el desconeixement de la cultura dels altres,

en [a diversitat de creences i costums, etc. Contribuirem a la mistificacié.

*®  Afirmacié d'altra banda gens extraordiniria: fins i tot és un topic que reperteixen
molts estudiants universicaris. '
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2. Defensa de I'assimilacionisme.

La identificacié de la integracié amb I'assimilacié podem considerar que és

un dels principals arguments que es deriven del racialisme culturalista:

()

Respecte al ‘que vas comentar l‘altre dia a classe, potenciar les relacions
amb persones inmigrants, em sembia molt bona idea ja que aixd seria una
forma de millorar Iintegracié d’aquestes persones i les nostres relacions,
perque estic convenguda que hi tenen interds perque un dia vaig sendr
que una noia marroquina deia que ja ne portava mocador al cap perqué el
seu pare no la deixava, i penso que aixd es un esforg i una activud molt
bona per part daquestes famllies, i davant d'aixd nosaltres hauriem
d'adoptar una actitud semblant, per tant em faria molta il4usi¢ relacionar-
me amb elles i coneixer els seus costums i tradicions, i alhora ensenyar-
los-hi els nostres.

(Redaccid Relacions Humanes, Andnim)

Cadascl és com & i podras dir que jo soc recista i el fet que vinguin
marroguins aqui no és que m'agradi mott. A més, si venen aqui, que
aprenguin a respectar els nostres costums. Si nosaltres anéssim al seu pais
ens obligarien a parlar el seu idioma i vestir igual que ells.

Jo no els hi tine res en contra i tampoc em posaré amb ells, perd si volen
que els respectem que

ens respectin a nosaltres ambé.

Els marroquins son gent que venen d'un pais més pobre i aqui han vingut
a millorar el seu nivell de vida.

Com que parlen una altra llengua, tenen una religio diferent, costums
diferents... provoca conflictes entre els moros que no s’han integrat i els
racistes. . :

Ei racisme prové del desconeixement i la por que hi ha envers una altre
raca. Si els moros no respecten ni volen aprendre el nostre idiome; se’ls
hi pot recriminar. Com que Catalunya és un pais fliure*™® tothom pot anar
vestit seguint els costumns i fa religié que li plagui, sempre que respectin
eis nostres.

1Els moros que hi ha a linstitut, sén alumnes que pateixen moltes

discriminacions i insults i falta de respecte per part d'alguns alumnes
d'aqui, aixd provoca baralles i efecte en la seva integracié | rendiment
escolar.

#90y
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Tot aixd no vol dir que a mi per qualsevel circumstincia em fagi més cosa
comunicar-me amb un moro que amb un catafa*?'.
(Redaccié Relacions Humanes, Andnim)

Com veiem, en la defensa de {'assimilacionisme el concepte de territori és
un altre element clau i malauradament aquest és un concepte molt poc
debatut (com veurem) en abordar les qilestions vinculades al racisme. Si no
es posa en questié aquest con'cepte o es defineix amb claredat quins sén
els drets associats al territori (si és que nm’hi ha o s’acorda que n'hi ha
d’haver} i quins sén universals, dificilment es podri discutir amb eficicia

sobre el racisme contemporani.

3. Relativisme cultural | mixofobia.

Una de les critiques que diversos autors han plantejat a P'antiracisme ha
estat "ds topic del relativisme cultural, confiat que aquest era (til per fer
front a tota forma de racisme (veure referéncies a Taguieff | San Roman, al
capitol 4). En el discurs dels alumnes del Guillem d’Efak hi ha indicis que
llur racisme no es contradiu en absolut amb un sincer interés per la
diversitat cultural, pel respecte a les cultures (en determinades condicions).
L’Elisenda, per exemple, una de les alumnes que com veurem té un discurs
molt ben articulat que recull tots els topics del fonamentalisme cultural,
durant una de les hores d’esbarjo em va demanar per la feina d’antropoleg:
quina era la cultura que més m’agradava, quins eren els costums de
determinat poble, ... Mostrava un vertader interés per les cultures..

exotiques. La Carme, de 3'B, també cau en el topic de considerar les altres

! Ja ens hem referit a la identificacié que molts mestres i alumnes estableixen entre
racisme i violéncia, identificacié que parmet que aquesta alumna no es congideri racise.
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cultures fins i tot més atractives ¢ millors que la nostra (moit a o

Montaigne):

-

Per et futur crec que hauriem de mirar per interessart-nos + per altres
persones que no son d'aqui on potser tenen uns costums, tradicions,
Hengties fins hi tot + atractives. Tot aixd només s'aconseguira relacionant-
nas i treure el que tenim de dintre el cor (on tothom té un fons bo, o

no?)

~(Redaccid Relacions Humanes, Carme, 3'B)

E! discurs relativista tal com el desenvolupen els alumnes esdevé nai‘ve,.
acaba essent un discurs del que és politicament correcte, del ciual els
mateixos que el formuien se’n poden distanciar. Es com una apel-laci6 als
bons sentiments: queda bé, tothom sap fer-ho, pero a I'hora de la veritat

es tenen en compte altres arguments de més pes.

En algun cas s’observen referéncies a Ja mixofobia. De forma explicita, en
I'entrevista a en Dani (tot i que no queda clar a quina barreja fa referéncia
Palumne, si que &s clar que I'argument que considera que la barreja és

negativa es presenta com un argument versemblant) i a ia de I'Eudald:

[El respecte al curs 98-99 al inst

Aquest any ha estat deplorable en |o referent al respecte pel simple fet de
que a augmentat el nivel de barejes excesivarment. Ha semblat que les
mares del companys fossin enemigues totalment potser que amb
Pexpulsié dalguns quants hagi disminuit el nombre perc no gaire. Els nois
creuen que pel simple fet d'insultar “molin’ mes i es per aixé per qui hi
han tantes expulsions.

(Redaccio Kelacions Humanes, Lani, 5C)

Valorar el curs 199899

En aquesta classe hi ha gent molt diferen “un dels aitres”. Com que hi ha
gent diferent també hi ha baries cofles | no acabem d'abenirnos una amb
altres.

Entre nosaltres el respecte sembla que no existeix, que no sapiguen que
es. Cada dia hi ha insults i bromes de molt mal gust, aixo es el que fa que
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la gent es torni tal com son la majoria, irresponsables i que no els importa
res del que passa.
(Redacci6 Refacions Humanes, Dani, 3'C)

Es possible que la mixofébia estigui implicita en les referéncies al llindar de

tolerdncia i a 'excés del nombre d'immigrants.

4. Llindar de tolerancia i capacitat d’integracié.

Alguna mestra treballa amb xifres referents a fa immigracié per fer veure
als alumnes que ni ens trobem davant d'una invasié ni les reaccions
d’alarma estan justificades. Malgrat tot, entre els alumnes del Guillem d’Efak
es considera que estem davant d'una auténtica allau. L'A.T. prova de fer

veure que hi ha més espanyols emigrats que immigrants a Espanya:

Els espanyols a Pestranger i estrangers a Espanya (grifica de 1995)
Tots els alumnes es pensen que hi ha més estrangers a Espanya que
espanyols a |'estraner. Yeuen que no és aixi: la grifica indica que hi ha
prop de |.000.000 d'espanyols vivint fora de T'estat i que els estrangers a
Espanya s6n prop de 500.000. Immediatament P'Elisenda exclama: “en veig
molts, a lo millor sén tots aqui, pero jo en veig moits!”,

(Observaci6 d'aula, 3B)

Molts alumnes es mostren convencuts que I'excés d'immigrants (i ja n’hi ha
massa) és una font de problemes: de caire social, cultural, politic, religios, ...
Sense formular-ho explicitament, tot és com si creiessin que hi ha una
quantitat maxima més enlld de la qual sén impossibles d’assimilar (ben
segur, perd, no és només una qiestié numérica, la variable cultural tambeé
hi té a veure: els alumnes castellans, per exemple, no es plantegen la
immigracié espanyola {que ja em vist que era molt important al Vilar) sota

els mateixos parametres. El text i el fragment d’entrevista seglients, sén
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exemples (ben diferents) de la preocupacié de molts alumnes per |a

qliestié numerica:

- Tema dels marroquins que hi han al Vilar.

Hi han marroquins que hem cauen bé, ni ha que no em cauen bé, com les
persones d’aqul. Perd lo que a mi no m'agrada es que hi han molts
marroquins, poquets nd mimporta, pero moits si. Perque hi han moros
que s6n males persones, | aixd fa que les altres també que ho sigui, per
nosaltres, encara que sabem que hi han bones persones marroquines. El
Vilar &s el poble que hi han més moros i en el futur si segueixen venin at
Vilar, hi haura problemes, en concret a mi no m'agrada que vinguin tants

moros. (..}

{Redaccié Relacions Humanes, Andnimy}

;Y i cémo lo ves esto de cdmo se trata aoqui a los inmigrontes,
justificado, injustificado?

Eso son fas mentes que estdn Jocas, que sélo quieren una raza y es la suyq,
pues mira que hagan lo que quieran, sélo quieren su raza.

INo lo compartes ti eso? '

No, ¢ mi me da igual, que hayan moros, que hayan gitanos, que hayan
negros, a mi me da igual, bueno, una cosa es que hayan algunes y otra cosa
es que se liene esto, parque es que también es un poco exagerado, porque en
El Vilar hay muchos negros, muchos gitanos, es que esta repleto.

ZAntes no era asi?

Antes habia gitanos, porgue es que los gitanos han estado aqui de toda la vida,
fos negros a poco a poco iban viniendo, pero los moros ohora es muy
exagerado, unos afios atrds ya es exagerado, estdn viniendo muchos, pero
muchos. '

;Y esto afecta la ciudad?

MHombre, es que, les tenemos nosotros rabia a los moros ;Sabes parque les
tienen rabia la gentes? Es porque los moros encima que vienen aqui @ nuestro
pafs, algunos no todos, la mayoria vienen de malas, vienen @ meterse con fa
gente, a meterse con las chabalas, que muchos se meten con las chabalas y no
sé qué no sé cuantos, con nuestras novias se meten, y asi no me extrafia que
nos peleemos con ellos, y se meten con nosotros. Cuando hay una pelec aqui
en la escuela con un MOro, ya s€ creen que es rOCISMO, Pero ese no €5
racismo, €S0 es que se meten con nosotros, o se meten con dlguien, pero eso
no es racismo, igual que of Ruben, Al Ruben le expulsaron por racismo, bueno
le expulsaron porque no sé que pasaba con su novig y defendia a su novia y
amenazé a un chabdl, pero a parte ya le tenian ganas de hacia tiempo por los
moros, porque se habfa peleado con muchos moros, se pele¢ un dia con un
moro porque se ponia con la hermana pequefia de Olga que es su novig
(Estefania, que va a primera). Un moro se metié con ella y lo mds normal es
que deflenda o su hemrnana, y los profesores ya se creen que eso es racismo, ¥
¢l Tito tuvo una pelea con un moro hace poco, la semana pasada. ;Y qué que
tenga una pelea? Toda &l mundo tiene una pelea, lo que pasa es que porgue
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sean Moros... ya es que, los profesores, la directora.., la AT. igual. jQue tienen
una comida de olla que flipas! Se creen que porque vengan aqui les tenemos
que tratar hasta mejor: jPues que nos traten ellos bien si quieren que les
tratemos nosotros bien! ;O sind ya saben lo que hay! _
Pero, si no pasa por el tubo no, pero dejorse pisar, tu no te dejarfas
pisar no?

Pues mira, si Yo voy @ otro pais que quieres que te diga, si no quiero recibir...
{Roberto, entrevista)

Els arguments que en finals d’aquest fragment son una bona mostra de

Particulacié entre els discurs de la diferéncia cultural i el de la nacionalitat.

13.8 LA NACIONALITAT

Més enlli de les dimensions culturalistes del nou racisme, molts alumnes

assumeixen plenament els principis politics inherents a aguesta ideologia:
P P pis p q 8

cubratllen la distincia entre nacionals i estrangers i consideren natural el

principi de la preferéncia nacional: primer els de casa, després els

estrangers; viure al propi pals comporta uns privilegis que es perden quan

esdevens estranger.

({Crees que avasalian a la gente?

Si. Vamos, yo ya he tenido bastantes broncas con muchos de ellos y
personalmente pienso que deberian cortarse un poquite parque estdn en otro
pais, por lo menos que no chuleen.

{Dani, entrevista)

Cadascu és com és i podris dir que jo soc recista i el fet que vinguin
marroquins aqui no és que m'agradi molt. A més, si venen aqui, que
aprenguin a respectar els nostres costums. Si nosaltres anéssim al seu pals
ens obligarien a parfar el seu idioma i vestir igual que ells. (...

{Redaccié Relacions Humanes, Andnim)
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El principi de la prioritat nacional pot extendre’s als ambits més diversos:
unes mares castellanoparlants que passejaven amb els seus fills pel parc on
inicialment es va situar e TAE, un dia van esperar les mestres a que
sortissin de classe: els van dir que enlloc de dedicar tantes hores als
immigrants el que havien de fer era ensenyar més i millor als seus propis
filis. L’Ariadna explica com alguns alumnes desenvolupen el topic de I'atur |

dels llocs de treball:

-jOR! Es que cada vez hay mds moros y no sé qué y no sé cuantos.

| jo: - Osti, perd per qué pobres nois? A veure, nosaltres podrem anar alld
i ells podran venir aqul, i no fan pas res de dolent!

- ;$it jQue nos quitan el trabajo, que no sé qué!

- | que no tenen dret a treballar ells?

(Diateg reproduit per I'Ariadna en una entrevista)

Evidentment, el desenvolupament d’aquest principi pot acabar per fer-nos
considerar qualsevol accié de suport als immigrants com a excessiva i aixd
és el que succeeix al Guillem d'Efak, fins al punt gque molts alumnes
justifiquen ef seu rebuig com una correccié del que consideren excessos de

. 492
Pantiracisme escolar’ “:

I. Aquest any, jo valoro el curs positivament per les relacions humanes,
aquest curs Ja gent, concretament els de 3 £5.0,, s’han comportat millor
que lany passat. Hi ha hagut més comunicacié entre nosaltres i més
divertiment per fer les coses amb grup. Perd el que no valero
positivament, €s el respecte a les personas, no tant sols efs emigrants
(moros, negres, etc..) tenen problemes, sind també la gent d’aquest
institut. Vosaltres els professors ajudeu molt els emigrants, perd jo penso,
que abans d'ajudar els emigrants, ajudeu els de Pinstitut, els emigrants
molt que digueu, que els fem cas, perd ells es troben en grups a les
diferents escoles, i no estan tant sols. Perd rumiey, | el respecte que
tenen per alguna persona de Pinstiut que? Vosaltres no sabeu veure el
que passar dins ['institut, el menyspreu que tenen algunes persones a
altres. Ajudeu molt els emigrants, perd no us preccupeu dels estudiants,
No &s una criticar per els professors, només us vull advertir que no us
preocupeu t@ant pels de fora | ajudeu més els de Finstitut, ja tindreu prou

" Aquesta “retorsié” del racisme també ha estat analitzada per Taguieff, veure el capitol
4.
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temps per ajudar en els emigrants. Ara us wull parlar dels alumnes,
alumnes mal criacs que només sabent ficar-se amb els altres. Amb
aquestes brometes i insults persones, és preocupen per el que ens dirdn
el proxim dia, ¥ per aquestes tonterias suspenen algunes assignatures i
exdrnens pels problemes. En el andnim té explicaré la meva experiéncia.
Les persones que ens trobemn en aquesta situacié ens fa molt mal, que ens
insultin pels nostres defectes i a sobre que siguin les nifates de ler de .

ESO.
[Redaccio Relacions Humanes, Baroara)

Y lo que he visto es que no hay mucha relacién tampeco con los
alumnos matroquies, ni con las chicas marroquinas, ni con los chicos.
Porgue se ha dade mds oportunidades g los chicos marroquies que g nosotros.
Ah si! spor qué?

i, mira, por ejemplo te voy @ dar un caso gue yo me quedé impresionada
porque..., el Marc se peled con este chaval que esid fuera, el Pedro, y se peleé
y le pegé un pufetazo y el Pedro fue expulsado del colegio. Luego, el Jamal,
por ejemplo, se peled con el Cesc y lo dejé inconsciente, y al Jamal no se le ha
puesto nunca und expulfsién, su papelita y ya estd. Y claro, si o el Marc se le
puso eso ; Por qué a él no? Tienen mds derecho que nosotros, ellos, Lo menos
aqui estdn mds considerados que nosotros. Y también los ves muy buenos y yo
no digo que sean mala gente, pero algunos se las troen, de aqui del colegio
porque siempre estdn que si ahora te pego, que si (..7)

(De aqui del colegio, pero quién hay asi?

No sé, no los conozco. Este que siempre anda por aqui, siempre estd
molestando. Ef otro dia se peled con el Matd, me parece que se llama, se peled
y.. Hombre, sé que también los de aqui, los del Guillem d’Efak, los de aqui dei
Vilar, se sienten mds superiores que los marroquies, pero...

Y por qué?

Porque se sienten mds de aqui. Pero effos también no nos tienen ningun
respeto, los marroquies. Yo no me siento superior, porque fos mismos derechos
tienen unos que otros, pero es que hemos llegado a un extremo que.. Tan
buena gente que.. Ellos se han apoderaodo tanto de estas cosas que no.., y
acaban siendo mds ellos que nosotros.

(-)

ZY todo este grupo de los cabecillas que decias, tamblén son de los
que tratan mal a los inmigrantes, aqui en la escuela, na?

Si, son racistas, pero vamos eso ya...

iPero, por qué son racistas?

Pues por eso que te he explicado. A ver, yo nunca he sido racista, pero.. De
momento no soy racista, pero ha flegado un punto que dices hombre si ellos
tienen mds derechos que nosotros jEntonces ya..! Y no sé, y lo envidia pues te
come y acaba haciendo rocistas. Porque aqui, se tene muy, muy, muy bien
considerados a los marroquies, por parte de los profesores, y no nos tienen
tanta consideracion a nosotros, que yo no pido que nos tengan mds
consideracion, pero al igual.

{Olga, entrevista)
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Veiem que altra vegada reapareix la lectura més “politica” dels problemes
(reaipolitik, molt de l'estil dels nostres governants): s’alerta del perill de
voler ser massa bons, del perill de ser ingenus. Aleshores la defensa del

") esdevé la prioritat absoluta. En la

propi interés {de l'interés naciona
seva visié el mén estd ben girat: a qui se li ha de recongixer un avantatge,
‘no se li reconeix, i a qui no se Il ha de recongixer se li reconeix; hem
protegit tant els estrangers (hem volgut ser tan bona gent) que ells han
acabat tenint més drets que nosaltres. Enfront d'aixd, cal recuperar el valor
“dels que sén d'aqui”, reivindicar-ne els drets (i possiblement aixd cal fer-
ho al marge de les autoritats i les institucions que, fins ara, s’han mostrat

del tot ineficaces):

ANONIM |
I. VALORA EL CURS DES DEL PUNT DE VISTA DE LES RELACIONS
ENTRE LES PERSONES { El. RESPECTE.

JO CREC QUE HI HA MOLT POC RESPECTE, ENTRE ELS ALUMNES,
PERQUE TOTHOM YOL SER EL MILLOR.

SOBRETOT HI HA MOLTES BARALLES ENTRE RACES, PERQUE
TRATEN MILLOR ALS MARROQUINS, QUE ALS CATALANS.

ES PER AQUEST MOTIU PER £L. QUE TOTHOM ES BARALLA | NO ES
RESPECTA.

ANONIM

2. EXPLICA TOT EL QUE PENSES SOBRE L'ASSIGNATURA DE
CATALA

SACRl, A M! MAGRADEN MOLT LES TEVES CLASSES, LES
ACTIVITATS QUE FEM ESTAN MOLT BE, TAMBE MAGRADA MOLT
LA TEVA FORMA D'EXPLICAR | ELS EXAMENS SON MOLT FACILS.
PERO LA TEVA ACTITUD NO MAGRADA GENS. PERQUE SEMPRE
ET FIQUES ALS PROBLEMES DELS DEMES, QUE A TU NO
TIMPORTEN. | CONSIDERO QUE TAN ABSESIONADA QUE ESTAS
AMB EL TEMA DEL RACISME AMB ELS MARROQUINS, ETS FINS |
TOT RACISTA AMB ELS CATALANS

(Redaccid Relacions Humanes, 'Anbnim)

“ Ja hem dit at capitol 2 que d'interés col-lectiu, aparentment, no en quedava d'aftre.
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Afortunadament, a més d'estranys i d'immigrants, a Pescola encara s’hi
troben aquells “amics de tota la vida”, companys fidels amb qui es pot tenir
confianga, gent que activa el tribalisme (que malgrat el que digui Maffesoli,
no sempre és tant tolerant) o el “nacionalisme del barri” (Back 1996) (toti

que aquesta vegada, d’un “barri monocultural)***:

L'ambient que hi ha en aquest institut es concret, és una mica estrany. A
part de que hi ha mola gent que ve de fora, i la gent no sé si per por o
per vergonya els rebutia (no mhi incloeixo), la gent es comporta de
manera estranya. Sempre buscza baralles | problemes que no tenen gaire
sentit.

També, durant aquest curs més que en d'altres anteriors, hi ha hagut una
serie d’agressions que no son propies de gent, encara que adolescents,
amb una mica de sentit comud. També hi ha hagut amenaces i moltes altres
coses per Pestil que no tenen cap ni peus, perd que la gent, vés a saber
perque, les fa.

Tampoc tot és dolent. També hi ha mol bona gent aqui dins. Gent
solidaria, amable i si més no companys de tota la vida, que et cauen més o
menys bé, perd sempre els hi tens aquell afecte.

Aquest curs ha estat, potser un dels més mogudets per la gent de tercer.
Perd s'ha sopportat bé, i mirant-ho pel costat bd, 'any que bé sera millor.
Ens hem de fer costat uns als altres, perqué sém tots que hem de
conviure dia 2 dia, i ja que ho ham de fer, fem-ho bé.

(Redacci6 Relacions Humanes, Gemma, 3'B)

13.9 L’EFICACIA DE L’ACCIO ESCOLAR

Hem vist, doncs, quines sén les actituds i comportaments dels alumnes i
quins sén els arguments amb qué els justifiquen. Tot seguit veurem quines
sén les activitats i quins els missatges que difon I'escola per combatre el

racisme i millorar les relacions interétniques entre Palumnat.

“* No deixa de ser interessant que qui apell als “vells amics™ i acabi amb un resignat “si
ho hem de fer, fem-ho bé” sigui una nola catalanopariant de L’Arbreda.
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A linici de! capitol he fet esment de diverses activitats endegades per
Fescola amb aquesta finalitat: bisicament la Jornada Sobre Africa, perd
també diferents exercicis i activitats en relacid al racisme i la immigracio.
Un d’aquests exercicis era el que demanava als alumnes que escrivissin
breument qué havien entés de [a sessié que PA.T. havia dedicat 2 la qliestid

del racisme. Algunes de les respastes son sorprenents:

1} Qué has entes del que hem parlat avui?
Que no importa el sexe ni la raga perque tots som iguals.
2) Quina &s la teva opinié?

Que es beritat no importa ni la raca ni el sexe.
(Text racisme, Martin) '

Que pel fet que tinguem la pell diferent tots nosaltres som iguals.
Que tots som iguals. '

(Text racisme, Oscar Flares)

Que has entés del que hem parlat havui?

Dons que per exemple un .negre no es pitxor que nosaltres per ser
d’aquesta raga...

Quina és la teva opinio?

Que totes les persones son iguals i tenim el mateix dret.

(Tesce racisme, Miriam)

Que has entés del que hem parlat avui? Quina es la teva opinid
Dons hem parlat del caracter de la raga sexe i que la gent Igual-ment que

sigui d'un altre lloc pot ser igual que nosaltres.
(Text racisme, Carolina) :

Que has entés del que hem parlat avui?

Quina és la teva opinio?

He entes que tots soms iguals, que per la sencilla rao, de ser d'una altra,
raga, sexe, o similar, no som superiors, o sogui que tenim els mateixos
drets.

Per la meva opinio crec, que tots soms iguals, perd que també hi ha genc 2
la qual, se li deixa entrar al nostre pais, no te cap respecte.

{Text racisme, {/lga)

| Pues que no hem de ser racista i que som igual tota fa gent.

(Text racisme, Fran}
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Que has entés del que hem parlat avui?

Quina és [a teva opinid?

El que he entés es que totes les persones son igual, sigui negre o blanc i

que no hi ha diferencies entre les persones. Tots tenen dret de fer el que
|_volguin i 2 viure en pau.

{Text racisme, Mariam)

Si el racisme dels alumnes es correspon amb el nou racisme o
fonamentalisme cultural, la majoria de respostes dels alumnes es refersixen
a les diferéncies de “raca”, al color de la pell, ... Es tracta, d'altra banda, de
respostes estereotipades: els alumnes ofereixen a l'escola {al mestre) aild

que I'escola els demana i (més o menys) amb el format que agquesta vol.

Los primeros dias que vine, A.T. habld del tema del racismo, de los
inmigrantes, y casi nadie decia nada en clase... y después al hacer el
resumen todo el mundo...

Parqué nosotros sabemos que.. vale que tengan razon, pero sabemos que no
tiene razan, y hosotros pasamos y callamos porqué sabemos que aunque se lo
expliquemas elia va a pasar de todo, io va a ignorar y encima a lo mejor se
enfada, y es capaz hasto de ponerte lo expuisién por tu forma de pensar, y yo
mejor me caflo y ya estd, cuando hablamos de eso del racismo mejor me caflo

y ya estd.
(Roberto, entrevista)

.

Pocs alumnes es sinceren (alguns si que ho fan i més amunt he transcrit
alguna de les seves respostes). D’altra banda, en presentar-se a través
d"activitats académiques, els continguts anti-racistes desperten major
interds i una aparent afinitat entre l'alumnat de 3B, que és el que en
general s'interessa més pels estudis o ﬁﬁe, senzillament, va millor. Aixd
produeix un efecte enganyds: fa creure que aquests alumnes adopten
posicionaments anti-racistes moft més clars. Possiblement Pafinitat no és,
perd, amb efs continguts anti-racistes, que els aprenen com una assignatura
més, sind amb la manera de presentar-los (aquests alumnes saben qué se'ls

demana quan es desenvolupa un tema determinat: atencio, interés i un
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esperit critic que no esdevinui disruptiu ni questioni la base d’alld que el

mestre estd explicant.

Un aitre problema és la manca de coheréncia o d’unitat en la lluita contra
el racisme. No hi ha cap acord pres en aquest sentit. Aparentment, més
enlla dimpedir que els alumnes s'agredeixin mituament (sigui per mobils
racistes o no), no hi ha cap directriu concreta. Aixd fa que molts
professors mai no facin res en relacié a aquest tema (i les classes de
tecnologia esdevenen “només” de tecnologia, les d'anglés...) mentres que
altres sf qué realitzen un notable esfor¢ per abordar aquestes gliestions:
des del catald i el castelld a 'escola, fins al racisme, passant per fa mort
d'immigrants a Pestret, la discriminacié, la solidaritat o la violéncia entre els

joves.

La implicacié dels mestres és molt desigual i els alumnes ho noten. En
algunes aules els insuits racistes, la paraula “moro”, no estan perseguits, en
altres si. Algunes mestres s'han guanyat una certa fama pel fet d’abordar
amb relativa assiduitat questions d’aquestes a les classes (de catald, de
ciéncies socials) o a les seves tutories. Alguns alumnes valoren aixé molt
positivament, perd en canvi altres ho consideren com una déria personal i

injustificada:

{De esto no podeis habler aqui en el instituto, tu dices que hay gente
como la directora, AT.,... que se comen mucho el coco con el
racismo, y tu fo explicas de otra manera, a veces habeis hablado del
tema?

No, porque, ¢ mi me da igual, porque no va @ servir para nadg, esg €s como
nosotros, bueno nosotros.. fos skin heads que tenen und idea sobre los
moros, no se la va a cambiar nadie, los moros hay que meterles, meterles y
meterles, y lo AT, la directora y toda esta gente, tiene otra idea sobre los
moros, que es siempre dyudarios, ayudorios y eflos nunca tienen la culpa de
nada, nunca tienen la culpa de nada, y ne se lo va a quitar nadie de la cabeza,
hablen con ellos o no hablen, eso es come si ghora rmismo te metes en ung
clase y esta todo lleno de gente y empiezas a decir que no te tienes que meter
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con los mMoros, y te van a decir anda vete a tu ¢dsa, no sé que no sé cuantos,
pues ellos io mismo,
(Roberto, entrevista)

Com veiem, una de les mestres que més sha significat en aquestes

qilestions és PA.T.. Durant la meva estada al Guillem d'Efak va proposar als

seus alumnes els seglients exercicis o lligons:

Comentari 4’ una noticia sobre fa mort d'un immigrant que es va
ofegar al Guadalquivir en intentar entrar d’amagat a espanya (la
noticia é&s de El Periddico). A més els passa una taula amb
estadistiques sobre I'origen dels immigrants estrangers. Finalment
els proposa de comentar una poesia anti-racista d’en Bertolt Brech.

Demana als alumnes que expliquin casos de catalans exiliats per
motius politics.

Sessio dedicada al tema de la desigualtat, el racisme i les diferéncies.
Definicié de racisme, qué sén les diferéncies racials, qué és la
discriminaci®. Petit debat al voltant d’aquesta gilestio.

Comentari a partir d'un fragment del liibre Ef racisme explicat a la
meva fil, d’en Tahar Ben Jelloun i recorda el dia que van parlar de la
desigualtat, el racisme i les diferéncies. A proposit de la jornada que
estan preparant, explica als alumnes que cal que siguem solidaris
amb Africa, perd també amb els africans que viuen entre nosaltres.

L’A.T. també va ser una de les promotores de la Jornada Sobre Africa els

continguts de la qual es detallen a F'inici del capitol. D'altra banda, sempre

que ho considera convenient introdueix comentaris al voltant d’aguests

temaes.

Moites de les propostes de 'A.T. no es cenyeixen al tema dei racialisme

siné que fan referéncia a formes de discriminacié i rebuig als immigrants

com les que defensen els alumnes, i als arguments amb els quals les

justifiquen. Amb tot, les iniciatives de 'A.T. tampoc no acaben de ser
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eficaces. Alguns alumnes esgrimeixen drets com el de la llibertat de
pensament per fer-se forts en les seves conviccions, altres simplement
responen el que se’ls demana sense que 2 I'hora de la veritat canviin res (ni

en les idees ni en les actituds).

En Roberto en veure arribar en Manuel (retorna a linstitut després dels’
dies d’expulsic a que havia estat castigar a causa d'un atac violent contra
en Karim), el saluda: “;Hola.. Matamoros!”.

La M.T. en sentir el comentari as s'enfurisma i renya en Roberto, molt
crispada. Aquest respon: “iTu no puedes mandar en jo que yo piensol;Yo
puedo pensar fo que quiero!”. La M.T. ha de marxar de classe de nerviosa
que esta i puja una altra mestra a substituir-la.

(Observacié daula, 3'A}

El fer que Pobjectiu de combatre el racisme no s'assumeixi de la mateixa
manera pel conjunt del professorat explica parcialment l'escassa incidéncia
de Pacci6 antiracista. També Pexplica Porientacié del discurs (no sempre
adequada), perd un altre element que considero fonamental és que Vanti-
racisme escolar s"adreca exclussivament al discurs racista: les actituds, els
comportaments i les emocions que els acompanyen amb prou feines es
treballen, l'esfor¢ per generar empatia i dinamiques d’i'nt.egracio. de
trencament de la indiferéncia d'una majoria d’alumnes que resta silenciosa
és practicament inexistent. Tornem sobre aquestes dues qilestions: el

discurs i les actituds.

13.9.[ El treball sobre el discurs racista

Un dels errors en qué es cau quan no es fa referéncia a fa definicié classica
del racisme (races humanes i totes aquestes qliestions), €s que es sol
tractar el racisme bisicament com si plantegés un debat o enfrontament

cultural en base 2 un eix que oposa un “nosaltres” als “altres”. Aquest
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debat, perd, no és precisament cultural, ni Foposici6 és reduible a un

enfrontament tedric entre la identitat contra l'alteritat en general.

El mestissatge cultural, la barreja, és present a l'escola i esta acceptada. En
un apartat anterior m’he referit a la “diglosia” dels alumnes catalans que
utilitzen elements de la cultura castellana com a cultura juvenil o cultura
antiescolar {aquells que cantaven alguna cosa que s'assemblava -poc- al
flamenc) i més endavant veurem com fins i tot els alumnes susceptibles de
ser etiquetats com a skin heads tenen amics que sén d'origen marroqui. El
mestissatge cultural en general no és el problema. Cal suposar, doncs, que
el discurs tedric gue I'exalta tampoc ha de ser-ne la socluci6. 5i més ne, no
ho és tal com es planteja: s que pot haver-hi por a perdre la identitat, pero
no hi ha cap prejudici a I'hora de menjar pizzes, escoltar musica anglo-

saxona o ballar salsa.

D'altra banda, els alumnes si que estableixen un dicurs que oposa un
“nosaltres” a uns “altres” a partir de l'oposicié entre nacionals i estrangers.
Perd aleshores aquest discurs es basa més en els conceptes de nacionalitat
i estrangeria que no pas en la cultura (a aquest aitre nivell hem vist com
podiem identificar tres discursos d’etnicitat i no dos}. Els andalusos que hi
ha al Vilar no “ens” roben llocs de treball, els marroquins si. El debat de la
nacionalitat no I'hauriem de confondre amb el de la cultura (tot i que
ambdés estan relacionats i poden reforgar-se). Aquest discurs sovint
I'obviem, no el plantegem. ;Perque no tenim clar fins on convé fer-lo
arribar? ;Perque és el mateix estat qui el planteja? De fet sembla que els
racistes quan estan en aquest terreny finic que fan és desenvolupar un

debat que el mateix estat defensa i ha plantejat.



Les relacions interétniges entre Palumnat 645

D’alera banda hem vist com la vessant més culturalista del nou racisme, els
aumnes del Guillem d'Efak la desenvolupen a partir de prejudicis i
estereotips. Aquests sovint sén molt concrets i es construeixen a partir de
la generalitzacié d’experiéncies personals o de rumors difosos a la mateixa
Arbreda o al Vilar. Contra aquests prejudicis s'hi Huita malament.
Aparentment s'oposa el prejudici racista a Panti-racista i optar per l'un o
per laltre depén d'un acte de fe. Si els immigrants del Vilar sén més
violents o conflictius que els nacionals no es pot discutir sense dades. La
policia tocal diu que no ho sén. Els sindicats també neguen que eis
immigrants ens prenguin els llocs de treball. Des de escola s’haurien de
poder discutir aquestes qliestions amb dades o amb experts: no hauria de
ser la veu del mestre (acusat d’heterofilia) contra la d'una alumnes {que ja
saben qué és el racisme, qué vol dir discriminacié, ... perd que poden

considerar que no és d'aixd del que es tracta).

Al primer debat sobre el racisme i la immigracid que AB. i jo vam conduir
al General Moragues, els alumnes es van fer forts en aquestes qliestions.
Sobretot en la de la defensa de la prioritat nacional. Al segon debat
desenvolupat amb l'Aliu a VIES de Vilarodona vam plantejar d'entrada
aquesta questid, vam definir quina era la utilitat que consideravem que
havien de tenir les fronteres i vam definir com a immoral que les
diferéncies de nacionalitat puguessin ser utiliczades per establir
discriminacions en materia de drets humans, laborals, sindicals, sanitaris,
educatius, ... Des d’aleshores el debat es va centrar només en els prejudicis
que alguns alumnes tenien contra els immigrants. En no tenir dades
concretes, perd, nc vam poder desmentir moites de les seves afirmacions.
El que va quedar clar (més o menys) és que el problema no radicava en

saber qué és el racisme ni qué sén els prejudicis o discriminacié*”, siné

5 En una sessit conduida amb "AT. una noia va demostrar que ho tenlta molt clar: és
com quan la seva mare li diu que no vagl amb els seus amics perque no li agrada com
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quan els prejudicis ho sén, i quan la discriminaci$ és discriminacié (i no un

tracte desigual perque la mateixa realitat ho és, de desigual).

Manca de dades o de persones amb autoritat que puguin defensar-les. Pero
potser també manca de conviccib (al debat de Vilarodona un dels mestres
doni suport als alumnes que deien que els immigrants del poble eren
especialment violents i propensos a la delinquéncia"%; la directora del
Guillem d’Efak també considera que les noies que duen vel no volen
integrar-se i que llurs families son musulmans intransigents; o tant el
director del General Moragues com la directora del Guillem d’Efak

rebutgen que el TAE del Vilar s'installi al seu institut, ...).

13.9.2 El treball sobre les actituds racistes

Ja hem anat veient com en aquest aspecte el desert és total. | aixd que €s
una questi6 que cal abordar perque discurs i actituds racistes no van
sempre juntes. Practicament en cap moment es realitzen activitats que
puguin generar empatia, contacte o propiciar una refacié agradable entre
els alumnes nacionals i els immigrats. Una de les poques ocasions en que
aixd es va produir va ser durant la Jornada Sobre Africa, quan es van
realitzar tallers de pintura amb henna conduits per les alumnes
marroquines de [institut. Sense treball cooperatiu, sense la realitzacio
d'activitats conjuntes, deixant simplement que els alumnes es relacionin
com, quan | amb qui vulguin, s'estd abandonant aquest aspecte relacional
que és fonamental. L'émfasi escolar en el discurs, en les idees, en lo
académic (molt propi de I'antic BUP o de professorat format en fisiques, en

biologia, en historia) abandona tot un ambit gue si no es treballa, faciiment

vesteixen ni el tall de cabell que duen. Un altre noi va afirmar que els joves estaven
discriminats pels aduits, que sempre els miren malament | desconfien d'ells.
1% Dada desmentida en acabar la sessid per altres mestres de linstitut.
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provoca un deteriorament de les relacions entre els alumnes (tal com
passa al Guillem d’Efak i no només en relacié 2 la qliestid del racisme). No
és casual que hi hagi problemes en les relacions interétniques i també n'hi
hagi al voltant de les questions de génere i que també hi hagi problemes de
violéncia, disrupcié i incivilitats en general. Féra possible abordar aquestes
qilestions amb els instruments i les estratégies que ens dona Panilisi de la
violéncia a les escoles (les propostes d'Olweus, de Fernandez, .. per a
reconstruir la socialitat sén perfectament aplicables a la iluita anti-racista, i
té en compte el treball sobre els alumnes racistes violents, perd també
sobre aquells que fan només d’espectadors i es mostren “indiferents"'m).
Aquest treball de resocialitzacié a les aules seria del tot positiu, milloraria
les relacions interatniques, perd també contribuiria a reduir la violéncia i a
mitlorar les relacions socials en general. Quan no és possible véncer un
discurs molt acceptat socialment, sf que és possible relativitzar-lo fent que
alld que el discurs enfronta es vegi unit per altres interessos®™’, afectes™”,
etc. No deixa de ser curiés que quan a les redaccions sobre les relacions
humanes es demana als alumnes qué creuen que es podria fer per millorar-
les, la majoria dels alumnes proposen simplement de fer activitats
conjuntament amb els alumnes marroquins. Com he dit al capitoll |, féra

hora de plantejar-se, entre altres coses, si I'estratégia dels TAEs és

l'adequada {no només per aprendre la Hengua, evidentment):

2. Fer activitats tots barrejats {credits variables, comuns...)

(Redaccid Relacions Humanes, Montserrat)

i Ja he assenyalat abans que aquesta indiferéncia semblava un dels problemes més greus
que s’havien de fer front al Guillem d’Efak.

Recordem que Ross (1995, veure capitol 5) defensa que I'existéncia de persones i
grups amb interessos comuns en camps diversos & un element dissuassori de! conflicte: si
funic que hi ha entre els alumnes nacionals | els immigrats és el discurs racista les
possibilitats que aguest es desenvolupi sén molt més grans que si descobrim altres
af nlta:s que permetin relativitzar 'enfrontament que propicia aguest discurs.

¥ Derivats de I'esperit de fa tribu tal com el defensa en Maffesoli {1990, veure capitol 3).
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2. Fer actes conjunts amb els emigrants magrebins.
(1saac, 3'B)

2. Propostes: - Fer més activitats juntes
- Fer més classes junts
(David, 3'B)

2. L'Institud es podria preocupar més del assumpte aquest, i fer que les
classes les compartissim i barrejar-nos amb ells,
(Magda, 3'B)

2. Per millorar crec que s'aurien de fer més treballs de grups, devats o
més comunicacié a les classes entre elumnes i amb els alumnes i els
professors. Fer alguna activitat per integrar o acabar d'integrar els
magrebins al nostre centre o entre nosaltres, encara que no ens agradin ©
ens facin un cert respecte.

{Elisenda, 3'B)

2 Les millores futures son dificiis de buscar ja que la nostra conducta és
forca apartada del que es vol aconseguir. Crec que és bona idea fer
activitats conjuntes i de fa mateixa forma que nosaltres aprendriem ells
tarmbé. Seria bo que a hores de pati poguessim estar junts i que
comparticim a tots els cursos classes amb gent magrebi.

{Eva, 3'B)

2. Jo crec que com que l'any vinent les persones marroquines ja parfaran
miflor Tespanyol o catala es podran comunicar millor.

Una cosa que podria fer és posar-los en classesnormals i no en classes
aitlades.

(Laura, 3'B)

Jo crec que els marroquins no es relacionen armmb nosaltres per gue
nosaltres amb la nostra acitud no i deixen que ens coneguin i penso que
una solucié seria que ells estiguesim mes amb nosaltre 2 clase i aixi
podem aprenem el nostre lenguatge i nosaltres podriem pendre moltes
cosés d'ells, i no tindriem que discriminarios tant perque elles necesiten
aixo i si I'ajudem a que es integrim podrien tenir una relacié mes bona i
estarien mes units i no hi habrien tantes barages.

Per millorar el insti, lo que faria es expulsar a gent i que hi aguesim mes
castigs, aixi ens respectariem mes

(Blas, 3'B)

2. -Que els emigrants facin activitats junts amb nosaltres
(Luis, 3B) '

{Redaccions Relacions Humanes) .
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de la violéncia.

Al capltol precedent hem vist com als discursos racistes d'alguns alumnes
s’hi associen formes de violéncia que s’actualitzen en el marc escolar. Perd
quan es parla de violéncia a I'escola, al Guillem d’Efak, cal tenir present que
les formes d’expressid i les motivacions de la violéncia sén molt variades.
En aquest capitol faré una presentacié general de les formes de violéncia
que podem observar amb més frequéncia. Per a fer-ho plantejaré primer
les dimensions del problema: fins a quin punt [a violéncia s’ha extés a
Pinstitut i ha desbordat el professorat. Tot seguit desenvoluparé la
classificacié proposada al capitol 8, que distingia entre disrupcions, violéncia
propiament dita, vandalisme i destrosses, robatoris, irrupcié de persones
alienes i absentisme escolar. Yeurem com totes aquestes formes es fan
presents al Guillem d’Efak, de la mateixa manera que cadascuna de les cinc
perspectives d'andlisi dels fets violents sembla que és eficag a I'hora
d'explicar alguns d’aquests fenémeni. Com he assenyalat al capitol 8, perd,
deixaré de banda Iandlisi interaccionista i la que es fonamenta en fa
transformacié del sistema escolar, i em centraré en les tres primeres

perspectives.

En la [fnia de la primera perspectiva, plantejaré la violéncia escolar com el

resuitat del conflicte que es genera entre ies formes escolars i les dels
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joves, aquestes Gltimes afectades per la tendéncia a les incivilitats de la que
he parlat al capitol 5. Si aquesta interpretacié és encertada, veurem com
molts dels fendmens violents mostren trets andmics, aixi com un contingut
antiescolar que cal matisar. També plantejaré fins a quin punt és possible
una anilisi “de classe” com la que proposa Paul Willis, o si es tracta d'un
conflicte establert entre alguns grups minoritaris (en fa llnia del que

suggereix Panlisi d'Ogbu) o es tracta d'un fenomen moit més general.

Seguint la segona perspectiva d’anilisi, plantejaré que alguns fendmens
violents estan orientats pel racisme, un racisme que és exterior a l'escola
{tal com hem vist al capitol 9), perd que la penetra. En aquest punt,
mostraré com resulta confusa Vexpressi¢ “violéncia racista”, i que
precisament la refacio entre el racisme | alguns fendmens violents, mereix
una atencié i una analisi més acurada que la que en Pactualitat se li ha
dispensat. L'andlisi d'aquesta relacié serd, doncs, una part important

d'aquest apartat.

Finalment, en relacid a 'efecte de I'organitzacid i el clima escolar (“efecte
establimet”, en termes de Ballion, Debarbieux i altres) plantejaré només la
forma ineficac com s'apliquen els castigs i fes sancions al Guillem d’'Efak; els
efectes perversos de la confusié entre les conductes i actituds racistes i la
ideologia que suposadament les acompanya. No insistiré en les
caracteristiques de I'espai, que al capitol 10 qualificava de carcerari, ni en
les dificultats d’or'ganit.zacié. escolar (dels serveis d'atencid a la diversitat i
de I'establiment de vincles entre Vescola i I'exterior) ni en els efectes
perversos de la classificacié dels alumnes per nivells, que ja he exposat al
capitol 10 i 12, i que tenen a veure tant amb la ineficag intervencié en el
camp de les relacions interéthiques, com amb el de I'establiment d'unes

relacions interpersonals menys violentes i més ordenades.
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Que la violéncia estd present al Guillem d'Efak és un fet indubtable. Els

mateixos mestres assenyalen la indisciplina, les incivilitats i fa violéncia en

general com el principal problema que han de fer front a I'insticut (molt per

davant de racisme, per exemple). Els expedients on es fan constar les

amonestacions i les expulsions dels alumnes (que sén amonestats només en

casos especialment greus o de reincidéncia continuada) demostren que no

es tracta de transgressions esporadiques:

Expedients académics curs 1999-2000

CURS: I"A

Nom alumne Amonestacions | Expulsions Nom lalumne Amonastacions | Expuisions
MERCE HEIDI AMAA E
ANNA JAVIER AAN E
ELOY ALFONSO

ANDRES ELISABETH

VANESSA AAAA MARIONA

LAIA AA JENIFER AAAAA EE
juoIT AA ELISABET

MEARCE ESTEFANIA AAAA

ELENA ANTONI

MONTSERRAT ANGELES

MAHFLD AAAA EE TOMAS

DIEGO AAAA EEEE MOMTSE

ROSER MIGUEL AAAMAAAAA | EEEE
TAIS EMILIO

MOHAMED EEE CARLOS

MARIONA A E
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CURS: I'B
Nom alumne Amonestaclons | Expulsions Nom alumne Amonestacions | Expulsions
FRANCISCO AAA £ FERRAN A
MONICA CINDY AA
CARLES BARBARA
ISABEL FRANCESC
MOHAMED ALBERT AM
SiLVIA AAS EEEE DANIEL AMAA
CARME EUDALD A
KRIS ANGELS
MARIONA AFRA
ABDU ERICA Ab EEEEEEE
LAURA MIRELA
MARC A FELICIA A
NURIA CRISTINA
MART] MARC AA EEEEEEE
ALMUDENA A
CURS: 1°A
Nom alumnsa Amonastacions | Expulsions Nom alumne Amonestadions | Expulsions
KHADIJA FATMA
NAIMA, SAID
DAYID DANIEL
CARME NATIVIDAD
ALMUDENA A J ELENA A
JUANA AAAAAAAAA | EEEE JOAN AA EEE
DANIEL AAAAAAAAA | EEEEEEEE RICARD

FYYY Y YY) EE M ARiﬁ
ISABEL A E ROBERT AAA
ANGEL AAAAAA EEEE UDik n =
ANA AAA EE BEGONA A EE
SiLVEA AAAAAAAAAN | EEEEEEEE S1Es
DANIEL ARAARAARAR | BEEREE IRENE AAAAAAAA | EEEEEE
FRANCISCO AAMAAAAALA | EEEEEEEE EMILI AA

A EE ASUNCION AAAAA EEEE
LUCAS
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CURS: I'B
[ Mom slumne Amonestaciong _Expulsions Nom alumna Amonestacions Expulsions
 FEDRO ALEJANDRO
CATERINA ELISABET AAAAA EEEE |
RICARD JAVIER A E
ESMERALDA GEMMA
XAVIER MARINA
MARGC PAU
EDUARD EVA
JOAQUIM CAROLINA
JUANJO ABEL
LIS AAAAAA EEEEEE MERITXELL
LIDIA A RIDITH
BERTA AA JULIA
TANIA A MNURIA
ALEJANDRO A E MANUEL
SONIA AAAM EEEE - | JORDI
ELYIRA AAAAA MARTA
ANTONK SILVIA
JENNIFER AAA E
AMNNA AAAAAAM EEEE
CURS: 1A
Nom alumne Amonestacions Expulsians MNom alumne Amonestations Expulsions
JAMAL AAAAA EEEE JOSE AMNTONIO | AAAA EEEE
PERE ABAAAALAA EE AHMED
GABA VIRGINIA AA
ANA NATALIA
JOAQUIM AAAAAAAAAAAA | EEEEEEE RAMON
ROBERTO AAAAA, EEEEEEEE MARC AMAA EEEEEE
ALBERT A MARIA AAAAA EEEE
MANUEL AMMBAAAAAAN | EEEEE NURIA AAAM E
PEDRO AMAAAAAAAS EEEEEEE SILVIA AAAA E
RiLi CARINA A E
CESC AAAAMAA EE RICARD
JUCHTH BRAHIM A E
MARTA JENIFER
ESTER A
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CURS: "B
Nom alumne Amonestackons Expulsions Nom alumne Amonestacions Expulsions
ELISENDA CARME
GEMMA XAVIER
EVA DAVID
NEUS ISAAC AAAMNA EE
JUAN CLAUDIA A
[ LAURA JULIC ALBERTO | A
CRISTINA ARIADNA
JAVIER NOEM!
MARIA DEL MAR BERTA
CAMILA EEE EULALIA
ALBA ROGER
| ONA A MAGDA
ITo Ak MONTSERAT
LUISA £ TERE
LIS BARBARA
BLAS E
CURS:Y'C
Nom alumne Amonastacions Escpulsions Nom alumne Amanestacions Expulsions
DAMI AAAAMA EEEEE ESPERAMNZA AAARAA EEEEE
CAROLINA AA FEDERICO Ad
MARIAM E MIRIAM AA E
FRAN AAA EE JUANE FYYYYYY) EEE
EUDALD CRISTIAM AAAARAAAAN EEE
OSCAR AA E NATI AAA
MARIA TERESA | AA EEE MAITE AAAAA EE
MARTIN AAAAAAA EEE MERY AAAAAA EEEEEEE
RUBEN OLGA A E
JORGE AAA EEEEEEE RODRIGO AAMMA EFEEEEEE
ALFONSO AAA EE CRISTOBAL
ALEJANDRO SARA ABA 2
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CURS: 4'A

HNom alumne Amanestacions Expulsions | Nom aumne Amenestacions Expulsions
{UAN AAA EE DOLORES

[ONATHAN AAAA E MANOLE

MARC AAAAA EEE SARA

ELISENDA AA RAFIK £
RAUL A ABDELKADER

YESSICA A ABDELAZIZ

CURS: 4'B

Mom alumna Amonestacions Expulsions Nom alumne Amonestacions Expulsions
ANTONIO FRANCISCO

CARLOS LUNSA A E
MAGDALENA RECARD AALA E
ANNA VAN

ROSALIA BEGONA

TANA PAL.

ANGELS FESSICA

JORDI SARA

wz GERARD E
ADRIAN FEDERICQ

GEMMA ADRIAN

LAURA, DOMINGO A

MONTSERRAT GISELA

LALRA

CURS: 4'C

Mom alumne Amonsstacions Expulsians Nom alumne Amonestacions Expulsions
ESTHER GEMMA

MONICA JORDH AAAAA EE
DOLORES A CARLOS Al E
JOSE A JUAN A EE
JAVIER AA AlZA,

YESSICA A EE MAIMNUNA

MARIA MAHMUD

{Taules elaborades a partir dels expedients disciplinarls dels slumnes on es fan constar les sancions rebades, llurs
causes i el vist-i-plau dels pares}
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Com veiem, el volum de transgressions d'alguns grups-classe (molt elevat)
contrasta amb el d’altres del mateix curs (molt minso) i facilment es pot
relacionar amb I"establiment de grups de nivell dels que he parlat a capitols

. 500
anteriors .

En tot cas, deia que les transgressions no sén en absolut esporidiques, ni
podem parlar d'un fantasma o d'un fenomen inflat artificialment: les
transgressions existeixen i les amonestacions i els conflictes amb Falumnat
han esdevingut un fenomen quotidii que preocupa el professorat. Vegi's, si
més no, la carta que una mestra del Guillem d'Efak, innovadora, amb
experitncia, flexible | amb recursos i voluntat d’atendre 'alumnat siguin

. - ) |
quines siguin les seves necessitats, va adregar al Parlament de Cal:alunya50 :

Des de fa temps observem un malestar creixent als centres de secundaria
produit pel fet que el sistema educatiu actual és incapag d'atendre
adequadament el ventall tan ampli de diversitat d'alumnat. No oblidem
que les diversitats s'accentuen amb el creixement de la persona i un
ventall que podia semblar abastable des de la primaria samplia
progressivament fins a escapar-se de les mans amb 'adolescéncia. (...)

Si preguntéssiu al professorat quin és el principal problema que avui en
dia viuen els ensenyants, estic segura que bona part ceincidiria a remarcar
els conflictes Relacionats amb la disciplina i les conductes agressives i
violentes d'un sector de Palumnat. El conflicte s’aguditza fins aprendre

% També en altres capltols he parlar dels efectes negatius d'aquests grups {que ara
veiem que poden considerar-se també “d’actitud™). Voldria destacar que (deixant de
banda el 3" curs, que ja he tractat prou anteriorment), a 2"A s’hi apleguen 4 alumnes
marroquins i | noi gambid (aixl com 92 amonestacions i 6! expulsions), mentres que 2
2'B no hi ha fills d'immigrants africans (i les amonestacions “només” son 36 i les
expulsions 21). Vegi's Serra (1998) per a uma discussié sobre els criteris d'assignacié dels
alumnes als grups de nivell i els efectes perversos que tenen aquests criteris i els mateixos
grups sobre els alumnes minoritaris. Un d'aquests efectes és la manca de suport que es
pot patir en un grup en qué els alumnes sén tots de nivell baix, tal com denuncia &
mateix Brahim: “Quan vas venir aquf a Pinstitut també t’ajudaven els alumnes o
ja no? No, els alumnes no, ja no m'ajudaven. Els profes si, peré. Perqué els de la meva
classe, no crec que n'hi hagi molts que siguin millors, que siguin bons estudiants, perqué
passen de tot. Eis empollons de la classe B, s6n els que estudien més, les altres classes ja
no.” (Brahim, entrevista).

% Reprodueixo la carta completa a I'annex (16.4).
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dimensions alarmants als centres situats a les zones geografiques amb un
alt percentatge d'infants i adolescents en risc, d’alumnes provinents de
families amb problemes greus de subsisténcia, d'inadaptacié social, de
marginalitat. (...)

$i observéssim el dia a diz dels centres on el conflicte és més greu
veurfem que ¢l professorat no pot fer res més gue tapar forats. Fent un
simil, si comparéssim un centre d’aquestes caracteristiques a un vaixell,
dirfem que estem vivint en un vaixell que corre el perill d'enfonsar-se:
cada dia s'obren noves vies daigua i el professorat amb prou feina té
temps de tapar els forats per no acabar-se d'enfonsar. No pot, per tant,
aturar-se a anelitzar la situacié des d’una perspectiva global. Algl altre,
per tant, hauria de dedicar e temps que calgués a fer-ne Tandlisi
exhaustiva per arribar 3 una bona diagnosi a partir de la qual es puguin
trobar linies d’actuacid.

Es cert que el problema es viu a molts paisos, que no és exclusiu nostre, i
que, pel que sembla, enlloc no han trobat massa respostes. Potser perqueé
enlioc ningG no s’ha plantejat seriosament buscar-hi solucions. Aixd, perd,
no és excusa per quedar-nos de bragos creuats!

Tfarta duna mestra del Guillem dEfak, adrecada al Parfament de
Catalumya)

La preocupacié és evident i la reflexié que proposa no sembla en absolut
desencertada (vegi's 'annex). En els moments de crisi la preocupacit és
mostra, perd, d'una forma encara més descarnada. Durant el trebalt
d’observacio de camp i un cop aquest va finalitzar, em vaig mantenir en
contacte amb aquesta mateixa mestra. En les trobades que vam mantenir i
en els escrits que vam intercanviar aflora la preocupacié per la violéncia i la

desorientacié i desinim que provoca:

(i) Vaig veure al diari del divendres que pariava del Vilar i els skins. Em va
agradar que sortis, 3 veure si hi ha alguna reaccié per alguna banda (moit
em temo que no). No he anat a Pinsti, per tant no sé si algl la va llegir.
justament el dijous, el dia abans, al final de la reunié de 'equip docent de
quart vaig dir que volla que constés en acta la meva preocupacié pel grau
| de violencia que viviem i que demanava que els mossos d'esquadra
vigilessin la sortida del centre perqué jo no volia haver de protegir més els
magribins. Eis profes s’hi van adherir, no sé qué dird fa direccid,
probablement res, com sempre. | és que el mateix dijous, abans de la
reunid, en va passar una akra, com altres dies a la sortida de la tarda. La
reunié comencava a les 5°30 i abans jo tenia Hliure, i me'n valg anar a fer
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un café fora de Pinsti per airejar-me. Quan tornava, vaig veure a la sortida
del pati en Ruben i en Cristébal (un exalumne de l'any passat forga
perillds), un altre exalumne i algun altre noi que no vaig tenir temps de
mirar bé, perqué se'm va recargolar |'estdmac, com sempre que me’ls
creuo. Tots anaven amb el cap rapat. Quan passaven tres magribins vam
veure comn se'ls acostaven perd no els van arribar a tocar. La M.T. i un
altre professor van sortir a vigilar des de fora, perqué els hi veiessin. Uns
quants profes van poder observar els moviments de la colla que se’n va
anar quan ja havien sortit tots, després d’uns quants moviments estranys.
Per aixd en vaig pariar a la reunio.

La C.C. de PUAC de quart, estd intentant | aconseguint que en Braulio
torni a Vinstitut. | em sembla fatal. Fa pocs dies valg tenir una enganxada
forta amb elis perqué ella defensa en Braulio per tota la seva desgraciada
histéria familiar. 1 jo ja no, ja no em fa pema, em fan més pena els
magribins | jo mateixa. hi ha més divisions entre nosaltres cada dia. i
sembla que no es mou res.

Se m’ha acudit que potser valdria la pena parlar-ne a nivell informal amb
alguns profes, ja que formaiment, oficialment, no ho fem, i mentres
tinguemn la direccié que tenim, no ho farem. Com que em vas dir que ara
ja ens podries explicar coses, se m’ha acudit que potser, si el va bé, ens
ho podries explicar a uns quants profes.

(Carta rebuda a través d'internet)

Avui hi ha hagut la primera explosié del curs.

A les 14’30 he acompanyat en Karim a lautobis perqué estava amagat al
pati i no s'atrevia a sortir, com sempre hi havia en Cristébal i en Ruben.
Quan tornava a classe (jo tenia classe fins a les 17°30), he vist a fora els
moviments humans tipics d’aldarulls i he pensat: “Passa de tot perque j2
no pots més”. | me n'he anat a classe sense soryr a veure qué passava
com feia altres vegades. Al cap de 2 minuts m'he trobat una profe nova
tota nerviosa dient que estaven pegant agl. Jo he anat a fa sala de profes i
he dit: “Estan pegant un nano fora, surto sola com sempire © ve algd
més?”. Han sortit més profes. Una noia de quart m'ha dit: “Fes alguna
cosa, gue estan pegant en Brahim”. He vist la cosa malament i he trucat
als Mossos. Han tardat a venir. Mentre tant, anaven perseguint en Brahim
pels descampats del davant, i al darrera un munt de nanos i profes. els
paletes ens han dit: “Vigileu, que van amb adoquins™. Quan ha arribat la
poli, en Brahim havia rebut perd no gaire (hauria rebut més si no
haguéssim estat nosaltres). Jo els he dit que volia fer una deniincia com a
professora i etc. Ha arribat la directora (algl [a deu haver trucat): ha
demat que altres profes fessin també la denuncia per no ser sola, perque
tania por. | demd, a 'hora del pati, ens reunirem per veure quanta gent
esti disposada a fer [a dendncia i no sé si per quedar per parfar del tema,
No sé si estic fent bé de forgar una denlncia, sobretot perqué no confio
que faci cap efecte. Perd si sé que aquests nanos estan tenint cada vegada
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més requesta a l'institut, que se’n senten els amos i que si no aconseguim
aturardos no arribarem 2 Nadal sense algun disgust gros. Actuen
continuament amb total impunitat. E! que més m'impressionava era la
- quantitat d'alumnes que feien costat als agressors, i 'ambient d'odi que es
resoirava. Aixd se’'ns ha anat de les mans ja.

Penso proposar de fer una carta de dentncia de la situacié i de peticio
d'ajuda i intervencié urgent al departament d'ensenyament, a Governacid,
a Seguretat ciutadana de I'ajuntamet | a qui més se m'acudeixi. i si no surt
per claustre, [a faré igualment | miraré quanta gent signa. No crec que jo
pugui treballar amb aquesta situadio als nassos gaire temps més.

Si veus que estic passada de rosca, tu que tho pots mirar des de fora, i
que val més que calli, digues-m’ho. La veritat &s que no sé queé fer, ni qué
es pot fer, ni si el que he fet avui sera contraproduent o no.

(Carta rebuda a través d'internet)

El dijous passat en va passar una de grossa que portara cua, potser molta.
Te'n recordes d'en Pedro, un dels alumnes sancionats Fany passat per
haver agredit una nena de segon al pat! Doncs aquest any la directora va
decidir (ella sola, com sempre} que el castig continuava, que se li havia de
fer la vida impossible. | no It permet fer cap sortida ni cap activitat. El
dimmarts en va fer una, de sortida, i en Pedro es va quedar castigat. El dia
abans |a tutora, la M.T., i va dir a la directora que no hi estava dacord,
que si fins | tot els presos tenen una oportunitat de rehabilitacib, com
podiem no donar-la 2 un alumne, | etc. Perd ella va dir “} punto”. Doncs
bé, ei pare d'en Pedro ha posat una denlncia per aquest fet, sembla que
f'inspector hi esta 2 favor, i ja s'ha posat en marxa el mecanisme legal. i
ara ve la bona: la directora va dir, tant al pare com a l'inspector que el
cistig havia estat una decissio de Pequip docent! Ella mana, perd si hi ha
dificultats ens passa el mort.

A part d"aixd, segueix la seva croada personal contra els mocadors de les
magribines i les noies del TAE li fan cas. Sén joves, i no sé... Quina putada
que no hi siguin 'AB. i PAN. Avui, davant les noies del TAE m’ha dit
tota somrient: “Saps, les noles s'abaixen el mocador a la dlasse™. Li he
tornat a repetir que ja sabia eila que no hi estava d’acord i m’ha <contestat
somrient: “Ja ho sé, ja..”. Té sort, la directora, que la majoriz de profes
de Pinstitut s6n com aquestes nenes del TAE (les profes del TAE, wuil dir),
joves i facits de manipular. I que fa resta siguem una colla daturats.
Qué més? L'estatica dels caps dels nois de lnstitut estd canviant. Cada dia
n’hi ha més amb els caps rapats (res més de ['estatica skin), i no crec que
sigui casualitat. En Roberto, en Joaquim, en Jose Antonio, entre d'altres. |
petits {0 no petits) problemes de sempre continuen. Avui s’han barallat en

501 | oc dues mestres del TAE de any anterior, dues professionals amb moita experiéncia
i forca sensibilitzades amb la intercutturalitat.
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Brahim i un gambid. En Jamal va portar una navalla a {institut. | he signat
una expulsié contra el nano que va agredir 'Ahmed i amb el qual vaig
tenir un enfrontament molt i molt dur. S'estd mirant de portar-lo no sé 2
quin lloc, sigui in sigui en aquest cas m'és igual, perqué aquest nano no
hauria d’estar al carrer sind en algun Hloc on li tractessin la seva psicopatia
particular. A més, si estd en algun lloc deixaré de veure'l, m'oblidaré d'elt i
potser deixaré de tenir-li por, que I'n tinc! De fet, si visqués al Vilar
estaria ja buscant un pis en una alura ciutat! Cada dia em fa més por.
L'altre dia vaig veure en un carrer uns nois un dels quals anava vestit amb
I'estdtica paramilitar i portava un d'aquests gossos que fan encara moita
més por que ells. No pateixis, no m’estic tornant paranoica i tampoc tinc
tanta por. Només una mica de basarda quan se’m creua en Cristobal. Ara
fa dies que no ¢! veig, des de Penfrontament, fa gairebé dues setmanes.
Potser té més por ell que jo.

Tinc la sensacié que les onades del mar revoitat cada vegada son més
altes. Si tanques els ulls per no veure-les t'acaben esquitxant Igual.

No sé si has tancat ja lobservacié del centre, perd si no ho has fet val
més que ho facis i ens oblidis, siné no deixards d'observar merda i més
merda.

Fins aviat, cuida’t el refredat.

(Carta rebuda a través d'internet)

Skin heads, agressions sexuals, baralles, navalles, disrupcions i falta de
respecte, assetjament i victimitzacié (i els alumnes marroquins es situen
entre els més victimitzats), ... La majoria de mestres es senten desbordats,
mancats de recursos i d’ajuda exterior. També de comprensié, Com indica
la carta adrecada al parlament, el sentiment és que I'escola s’ensorraino es
troba suport en ningh (ni en els alumnes, ni en les 'famlllies, ni en
Padministraci®, ni en els que s suposa que sén, o haurien de ser, experts
en el tema). Els principis basics els coneixen: cal no excioure, educar, donar
segones i terceres oportunitats, tenir present que molts d’aquests alumnes
son victimes del seu entorn, .. Perd aquests principis no forneixen el
professorat dels recursos que els han de permetre controlar millor les

aules, establir un relacié més harmoniosa amb els seus alumnes.
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Per aixd, desconcertats, molts mestres cauen en el desinim. Altres es
deixen arrossegar per la dinimica proposada pels alumnes i entren en el

joc de respondre i reaccionar al seu mateix nivell:

Classe de castelli. Els alumnes han de repassar e! dictat i cadascl ha de
corregir les faltes d'ortografia que ha fet. El xivarria classe és molt i mok
gran (mentres la mestra dictava les interrupcions també eren constants:
preguntes absurdes, no ho sento, ho pots repetir, comentaris que no
tenen res a veure, alumnes que parlen entre elis en veu alta, ...). Finalment
la PM,, que fins aleshores ha estat demanant ordre als alumnes, esclata:

- ;Os creeis que es gracioso y es patético... patético!

Al cap d'un moment de calma, &l rebombori i els comentaris en veu alta
tornen a créixer. La P.M. ha fet llengar el xiclet a en Roberto unes tres
vegades (| cada vegada n'ha encetat un de nouy:

- “;Tu eres tonto!

Tot i aquests cometaris la P.M. aparenta no perdre el control: adopta una
actitud rigida | molt disciplinada: de no estar disposada a que li prenguin el
pél. Malgrac tot, els alumnes intenten prendre-i tant com poden: Ii
corregeixen coses que diu, la provoquen picant amb el boligraf a ia zaula,
donen excuses absurdes quan els demana per qué no fan la feina que han
de fer, ... Finalment, farta d’un alumne (d’en Pere), I'expulsa de classe:

- JPor qué yo? _

- iPorque estoy harta de vosotros! jHoy representas ti lo que los demds! Es
imposible seguir nada por las interrupciones que siempre hace algin inttil...
jPorque no soys normales! [Ya me ocuparé yo de que no vuelvas mds aqui!
jPuedes estar contentisimo de que no te haya expulsado en fo que va de hora!
Torna la calma i fa P.M. pot continuar dictant. En Roberto, pero, continua
fent comentaris en veu alta. ka P.M.: '

- Ti es como si no estuvieras, por tanta tus cometarios...

En Roberto continua fent els seus comentaris menires elfa va dicant.
Algun alumne riu. En Manuel critica en Roberto fins que la P.M. hi torna:

- Déjalo, na estd.

En Roberto:

- No estd. Ha desaparecido... sLo escuchas? ;Pero no estd!

A molts alumnes els fa gricia.

- [Voy a hacer cémo que ne os veo!

- jPonte gafas de sol, hombre!

- Td es cdmeo si no estuvieras.

- ¢Entonces por qué hablas conmigo? jComa mola! [Una profesora que estd
colgada!

La resta de la classe riu.

Al cap duna estona canvien de feina: ara han de descriure la seva casa.
Mentres es suposa que treballen el xivarri &s important. En Pedro fa veure
que pega en joaquim, que crida:
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- {Que pares ya subnormal!

Enlloc de renyar-los la P.M. comenta:

- Que sepais que el que va mds adelantado es é {i assenyala a en Jamal}.
En Pedro replica:

- jPorque no tiene nada que poner en su casal

- Qué simplicidad! [Ta dénde no tienes nada es en tu cabeza!
(Observacié d'aula, 3'A)

En aquest joc de cometaris i insoléncies la mestra té les de perdre: no
deixa de ser una exhibicié de la seva impoténcia. Més enlia d'insultar els
alumnes no pot fer res més: I'expulsio de classe no és un cistig que faci
por, és més, molts alumnes el persegueixen com a objectiu; i Facumulacié
d'amonestacions i d’expulsions de I'escola tampoc no té Pefecte dissuassori

que es pretén. | .

La M.G. a en Roberto:

. Estem a primera hora del demati. Si et segueixes comportant aix| avui
pots tenir 3 expulsions, eh!

- Incluso mds.

- Que les vols?

- jSil

- Per qué?

- {Para que me hechen ya del colegio!

(Observacid d'aula, 3'A)

Nosotros cuando nos expulsan, nos ponemos hasta contentos sabes, una
semana de vacaciones, y después venimos y seguimos igual que antes, Yo
es que lo encuentro una tonteria eso de que nos expulsen, pero bueno si
eilos nos lo dicen, mejor para nosotros y todo, tenemos todo el dia libre.
(Roberto, entrevista)

Cedir 2! joc de les bromes enginyoses també no deixa de ser una
claudicacié en favor de la gatzara proposada pels alumnes. Sigui com sigui,
cant els mestres com l'escola es troben desarmats i amb una evident manca

dautoritat. jTant és aix/, que un alumne va arribar a queixar-se a la seva
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tutora perque quan ell va insultar la professora d’anglés, aquesta no va ni

immutar-se!

Alguns professors, perd, ho tenen encara més dificil. Sobretot els menys
experimentats (que van passant per Finstitut i van cobrint places vacants):
el desordre s'apodera de la classe fins 2 I’exfrem que els resulta impossible
fer-hi res. A un mestre de mdsica 0 a la mestra d'dngiés, per exemple,
senzillament ningd no els fa cas i es limiten a passar 'hora amb els alumnes

a classe i conservar un minim d’autoestima per seguir tirant®™”

. De manera
cinica aiguns alumnes valoren la derrota d'alguns mestres com un exemple

de 1a seva poca professionalitat i el seu desinterés’",

LES MULTIPLES FORMES DE LA
VIOLENCIA AL GUILLEM D’EFAK

A les cartes que he transcrit es parla de violéncia racista, de skin heads,
d'agressions sexuals, de navalles a I'escola.. Possiblement la forma més
comuna de violéncia son les disrupcions a laula: crits, insults, mala
educacié, desordre, questionament de l'autoritat, ... Com veurem, al diari
de camp hi consten miiltiples formes d'incivilitat, de disrup::ions dins i fora
de Paula, algunes de les quals incarporen agressions flsiques i verbals. El
vandalisme i les destrosses també hi s6n presents (si bé no sén en absolut
una prioritat per a I'escola): lavabos malmesos, taules i parets guixades,

pintades a I'exterior de I'edifici. A Pexpedient d’'un alumne de |'B consta

583 De manera similar al que feiz una mestra de Blanes que, segons [a premsa, posava
videos als alumnes, com a Gnlca alternativa al caos total. '
4 Veure comentari de 'Alfonso a la pagina #8#15 d’aquest capftolifiis.



Les maltiples expressions de la violéncia 665

com a motiu d’una expulsié: “Trencar rajoles del lavabo dels nois amb un
civec”. També hi ha hagut casos dirrupcié de persones alienes al centre:
sovint es tracta d'ex-alumnes o d'alumnes que han estat expulsatsscs. El
més habitual, perd, és que aquests alumnes no penetrin en el centre, sind
que romanguin al seu voltant i s'esperin a Phora de pati 0 a la de sortida
per xerrar amb els antics companys i convidar-los a que s'escapin i facin un
volt amb la seva moto; o agredeixin algun alumne del Guillem d&’Efak
(preferentment als magrebins). L'escassa proteccié del centre (als afores
del Vilar, amb una valla baixa i la porta desballestada) facilita aquestes

situacions.

L'absentisme si que és un problema for¢a més greu (i ja he comentat al
capitol |1 que la coordinaci6 per tractar aquest problema amb els serveis
sacials i amb els edﬁcadors de carrer del municipi és deficient). Hi ha dues
alumnes de 37 que no assisteixen practicament mai a classe (o que
simplement han deixat dassistir-hi) i tot un reguitzell de companys tenen
faltes d'assisténcia de manera forga freglient. Molts d’aquests alumnes
justifiquen les faltes allegant problemes de salut (que els mestres no es
creuen, perd que sorprenentment els pares confirmen quan se’ls envia una

nota a casa’?). Als expedients on consten les expulsions | les

303 per a molts d'aquests alumnes I'escola segueix essent un punt de referéncia, un punt
de trobada amb els amics, perd també el lloc on estan acostumats a estar-s’hi: es dona el
cas que hi a alumnes que no volen fer ¢l que els fa fer I'escola, perd tampoc no volen {0
no saben) deixar d'assistr-hi, Fescola per a ells & com una Crossa o un habit sense el qual
els costa saber qué fer. Aleshores fan “objeccio escolar” dins I'escola. Hi son ni que sigui
com a nosa (i tenen dret a ser-hi i 'escola estd obligada a acceptar-los: resulta facll,
aleshores, enriure’s d'uns professors atrapats en aguestes contradiccions).

506 | oc relacions amb els pares sén escasses, perd entre el professorat cada vegada estd
més extesa ['opinié que pares i mares han deixat de ser uns altres agents educadors amb
qui existeix una cera confian¢a, un respects Muty | uns mateixos objectius, | que molts
d'ells es limiten a defensar els seus fills i que mantenen una actitud distart i de malflanga
en relacid al professorat. Aquests comentaris extrets dels expedients disciplinaris dels
alumnes ens poden donar pistes de quina és l'acticud dalguns pares:
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amonestacions dels alumnes, hi ha fitxes d'alumnes amb i[5 + 76 faltes
injustificades, 102 + 71, 87 + 47, 34 + 29, 60, 44, 40, 38 i entre |0 i 30 una
bona colla més. Aquestes faltes injustificades estan repartides a parts iguals

entre nois i noiessw‘

Els problemes més comuns sén les disrupcions i la violéncia propiament
dita. De disrupcions a Paula, el diari de camp n’és ple: classes on les
interrupcions sén constants; on e} xivarri no s'atura fins que els alumnes
se’n van de I'aula; alumnes que riuen quan la mestra els diu la nota (dolenta,
&s clar); que llencen el plumier d'una punta a Faittra de I'aula; que badallen

de forma ostentosa; que directament en entrar a classe s'asseuen

Alumne de 4°A: Ha sortit de institut sense permyis a thora de pati. {L'alumne enlioc de .
signar Famonestcié anota: “Jo no hi estic dacord”. El pare signa perd afegeix:
“Per la meva part I'autoritzo a comprar un entrepa”}.

* Alumne de I'B: Entrevista amb una mare de 1r: la mare no estar d'acord amb el castig
imposat a un dels seus fills: quedar-se a netejar les taules. Considera que no és
un castig adequat i demana que se'ls castigui no deixant-los participar en un partit
de futbol

Alumna de 1A : Motiu: mai comportament. Exposicié dels fets: Castigada tota a classe a
quedar-se 10 minuts més degut a que &l dia anterior vam perdre aquest tems per
anraonar | no poder iniciar la classe; un cop explicat als alumnes, a les 930 la
Jenny surt de classe sense permis | sense copiar els deures pel proper dia i em
diu que “aix¢ jo no ho pucfer ivaa dir-ho 2 la directora™. Li dic que segui i no
surti o li posaré una amonestacld | sure sense permis i diu amb td de veu fort
“mi madre te rompers la amonestacién en los morros”. Mesura correctora:
dijous 10 a I'hora de pati fer els deures.

Alumna de |'B; Agafar les ulleres de I'Andi i no voler donar-li. Al final, en dir-li que estava
amonestada m'ha contestat malament: “vindri ¢f meu pare i te la tirard pels
morros’.

Alumna de 2'B: Tancar-se a la classe amb una companya durant Ihora de patl. {A
continuacié hi ha un comentari escrit per la mare, que ha signat 2 nota}: “Antes
de entregar estas tonterlas a los alumnos. Respetad el derecho de escucharios.
Tendrin sus razones para estar en clase a la hora del recreo.”

(Extret dels expedients dels alumnes)

Evidentment, aquestes actituds minen encara més l'autoritat dels mestres i fan més dificil

l'establiment de 'ordre en algunes aules. '

%7 | s6n significativament més abundants entre els alumnes fills de pares emigrats de

Pestar espanyol (i que majoritdriament viuen al Vilar), que entre els alumnes d'origen

marroqui o els fills de pares catalans {i que majoritariament s6n de L’Arbreda). Més

endavant refiexiono sobre aquest tipus de correlacions.
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d'esquenes al mestreia la pissarra per posar-se a parlar amb un company;
que es tiren pets o criden perque algun altre alumne se n'ha tirat; que
s'asseuen posant els peus a la cadira del costat; que s'estan 10 minuts
picant amb el boligraf o el plumier damunt de Ia taula; que criden renecs o
s'insulten en veu alta; que s'aixequen per llencar alguna cosa 2 la paperera i
de cami claven un clatellot a algun company o li llencen la motxil{a per
terra i que quan arriben a la paperera aboquen a terra el que anaven a
llencar; que rondinen per qualsevol instruccid del mestre o i fan repetir
una i altra vegada les instruccions que els ha donat; que fan preguntes
est(pides i corregeixen els errors del mestre o els riuen com si es tractés
d’un pallasso; que canten a classe; que enceten un xiclet de seguida que el
mestre els ha fet lencar el que masteguen; que mouen sorollosament les
cadires o que s"aboquen damunt la taula i jeuen mentres el mestre explica
fa lics. També alumnes que es tracten despectivament o que juguen a ferir-

se entre ells:

Classe de plastica 9'30 de matl.

En Jamal apaga els llums perque ja no fan falta. Una noia I'escridassa:
- jQué haces chaval! ‘

- jMe lo ha dicho ef profe!

- j Tt quien te crees que eres!

{Observacié d'aula, 3'A)

En Pedro, en Cesc i en Manuel estaven xerrant en veu alta. De cop en
Pedro li etziba a en Manuel: “j4Ta eres tonte 0 qué?!

Al cap d’una estona sento que en Cesc diu a en Manuel: “;Prefiero ser un
poco gordo que flevar siempre la misma ropa!™.

(Observacié d'aula, 3'A)

També alumnes que s’amenacen:

En Joaquim a en Jamal (amenagador): “;De qué te ries?”. L'altre deixa de
riure i se’'l mira entre sorprés i tallat.
(Observacid d'aula, 3°A)
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| &s que la frontera entre les incivilitats i la violéncia fisica i verbal és difusa.

L)

El caracter ladic de moltes agressions, I'Gs habitual de Pinsuit com a forma
normal de tractar-se o I'agressi6 fisica o I'exabrupte com a ocasio per a
Pesbarjo, desdibuixen els limits que aiguns poden imaginar entre els actes

incivics i tes formes de violéncia prbﬁiamem dita.

En Martin a 'Alfonso:

- Mira profe! M’esta picant... Clatellots!

Al cap d'una estona:

- jVale td, moiias!

| dirigint-se a fa mestra:

- jMe mete mano, el to!

Al cap d'una estona en Martin comenta a proposit dun dibuix d'un
encebador que el mestre ha fet 2 la pissarra:
- ;Esto qué es, profe, una bicicleta?

| PAlfonso aprofita:

- jEste es tonto!

(Observacié d'aula, 3'C)

En Martf crida no-sé-qué a 'Ona 1 aguesta li respon enfadada. En Marti
replica: “;Sin chillar, eh! {Me cage en la putal”,
(Observaci6 daula, crédit variable)

Alumne de |A: Ha donat una empenta a una noia de classe i a la vegada
han caigut quatre noies més. Dues s’han fet mal a la cama.

Alumne de |B: Ha tirat Tipex al cap d’una companya de classe.
Crida | violenta als companys. Fa boles de paper i molesta tothom.
No porm material escolar. No fa res, res, res.

Alumna de |B: En dir-li que em passés una corda m'ha contestat “toma,
cometela”.
En dir-li que havia de venir al meu crédit variable, ha contestat “y
qu:5 or;ﬁs” i m’ha fet un gest obscé i amenagador amb el dit del
i

Alumne de 2A: Borrar de Yordinador el trebail d'un company sense el seu
permis.

5% suposo que e mestre es referebx 3 un caracteristic gest que consisteix 3 tancar tots
els dits de la ma dreta, excepte el dit del mig que s'escapa det puny clos, per erigir-se |
mostrar-se tibat en un sentit quasi vertical.
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Alurana de 2A: Agredir un company guixant-li l2 boca i la barbeta amb
Tippex.

Alumne de 2B: Sestava a la porta de 3'C enlloc d'estar a la seva classe.
Ha sortit un alumne de 3'C i immediatament s’han barallat a cops
de puny.

Alumne de 4°A: Per rebotar-se i contestar malament: “Y una mier ”

(Extret dels expedients dels alumnes})

| com hem vist als capitols anteriors, també hi ha casos de violencia fisica
deliberadament orientada a causar mal en la victima: al capitol anterior i en
una de les cartes transcrites es parlava de I'atac a un alumne marroqul,

perd també m'he referit a una agressié de caricter sexual a una alumna:

S'ha produit una agressié sexual d'una certa importancia. Tres nols de
tercer han agredit una nena de primer, del2 anys, durant Fhora de pati.
Els nois han estat TAifonso (sembla que és el menys implicat i el més
arrepentit), en Jorge i en pedro. La noia ha arribat plorant i ha dit que
s’havia donat un cop fort al cap. L'Alfonso en veure que ja noia parlava
amb la directora hi ha anat ripidament i ha dit “sefiorita, yo no he hecho
nada, han sidoe Jorge y ¢ Pedro”. Estava clar que hi havia quelcom més que
un cop al <ap: de tocar-li el cul van passar a més, i al mig del pati la van
tombar a terra i s'hi van tirar al damunt sense fer cas dels crits i la
resisténcia de |a noia.

(Del relat de diferents mestres i alumnes)

Als expedients dels alumnes les referéncies a insults dirigits tant a altres

alumnes com a mestres sén molt frequents:

Alumna de |A: Al avisar-la perqué no feia res m'ha fet una botifarra.

Alumne de |B: Al demanar-i que anés a seure a les grades, ell ha
contestat “joder, es que me tienes harto”.

Alumna de 1B: En explicar-li que tenia tres retards ella m'ha dit: “me
importa una mierda”.

Alumne de 2A: Ell m*ha dit que b han donat una patada i jo I'he renyat
perqué no feia classe i al moment mha contestat “a tomar por el
culo”. _

Alumne de 2B: Por insultarme diciéndome “subnormal de mierda” y
glipollas”. Contestar de malas maneras a mi, a fa profesora de
guardia y a la directora.
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Alumna de 2B: Por pésimo comportamiento y por decir que lo que yo le
diga se lo pasa por ¢l cofio y que la directora y yo no ie damos
ningdn miedo porque somos imbéciles.

Alumne de 4°A: Seguir insultant un company argumentan que és normal.
Faitar al respecte al professor: “Que te follen!”
Faltar al respecte a un company (li ha dit “Puto gordo™).

(Extret dels expedients dels alumnes)

També veiem que les diferents formes de violéncia es desenvolupen tant
entre nois com entre noies. Hi ha matisos, perd. D’una banda, les dades
dels expedients dels alumnes apunten que la inclinacié cap a la violéncia o

els actes disruptius és més marcada entres els nois que entre les noies:

Nombre total de noies 145 | % sobre el total d’alumnes 5577 %
(de 1" a 4' d'ESO)

Nombre total d’amenestacions i 241 | % sobre el total 3731 %
expulsions que han rebut les noies &amonestacions | expulsions

Nombre total de nois 115 |% sobre el total dalumnes 44721 %
(de 1" 2 4° IESO)

Nombre total damonestacions i 405 | % sobre el rotal 62769 %
expulsions gue han rebut els nois d’amonestacions i expulsions

(Extret dels expedients dels alumnes)

D’altra ban&a, algunes formes de violéncia sén més propies d'un dels
géneresm. Els insults poden considerar-se com una manera de parfar forca
generalitzada i fa violéncia verbal (que també inclou les amenaces, la burla i
altres) podem considerar que es reparteix de forma bastant equitativa
entre els dos géneres (possiblement els nois encara utiliczen formes de
parlar més gruixudes o grolleres, com un atribut més de la masculinitat,
mentres que a les noies se les suposa, tot i que cada vegada es tracta més
d'una suposicié, més acurades | contingudes en les seves expressions). La
violéncia fisica (des de les empentes'ﬁns als atacs amb intenci6 de causar un

mal) &s més propia dels nois: sén ells, per exemple, els que “toquen” els

$93 Al capitol 8 ja he assenyalat que alguns autors entenen que algunes formes de
violdncla desenvolupades entre els adolescents neixen duna certa indefinicié de 12
masculinitat.
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culs de les noies o que-es barallen ni que sigui per esbravar-se o per jugar;
resulta dificil imaginar-se una agressié sexual de dues o tres noies contra
un noi, o dues noies barallant-s¢ a cops de puny mentre els companys
miren o criden al voltant. Com he comentat al capitol 8, entre les naies la
violéncia és menys aparent: sovint es desenvolupa a través de 'exclusié de
companyes o companys del propi grup {negar Pamistat, no parlar-s’hi o
voler-se relacionar: el que algunes noies del Guillem d’Efak fan amb les
noies marroquines’ °). També de forma tan brutal (tot i que molt oculta)
com la practicada per dues noies (i un noi) de 3 contra una companya
seva, I'Esperanza. Aquesta noia va rebre aquests dos andnims que va
entregar a una de les mestres tot demanant que lajudés pero que no
digués res a ningl. Estava terroritzada i del tot desorientada (entre altres
coses no sabia amb qui parlar, ni si tenia amics en qui podia confiar, ni si

havia de fer cas dalguna de les bestieses que $’hi deien).

Com veiem, les formes de violéncia que es desenvolupen al Guillem d'Efak
sén miltiples. Totes prou greus i prou diferents com per plantejar-se si
unes tenen a veure amb les altres o si, per contra, les cartes d'amenaga no
tenen res a veure amb la mala educacié davant del mestre o les agressions
sexuals amb les formes de violéncia racista. Com ja he plantejat als capitol
5 i 8, jo considero que sl que tenen un rerefons comu (i he comentat com
les explicacions al voltant de l'andémia i les incivilitats em semblen
adequades). En tot cas, arz el que cal és veure si altres plantejaments que
tradicionalment s’han proposat per analitzar fendmens com aquests (els
d'en Paul Willis i els d’en John U. Qgbu) sén adequats; i, finalment, per

retornar als temes treballats als dos capitols anteriors, plantejar quina pot

$I0 poacticament totes, tot i que algunes entenen que no es tracta d'una exclusio
voluntiria, siné de no saber com relacionar-s’hi o que simplement, diven, les noies
marroquines es tanquen entre elies.
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ser la relacié entre el desenvolupament de la violéncia i el caire racista

d’alguns d’aguests actes violents.
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14.3 RESISTENCIA ANTIESCOLAR,
ANOMIA | INCIVILITATS

Com deia a linici, alguns d'aquests actes disruptius i comportaments
violents tenen una component antiescolar més o menys clara. S6n part de
la resposta que de manera conscient o inconscient plantegen alguns
alumnes a una institucid que els resulta aburrida i opressora. Perd en molts
casos aquesta component no és tant clara. En ocasions la victima o
Pobjecte de l'acte violent és l'escola, el mestre, la directora, .. O
I'enfrontament s'estableix entre els alumnes (alguns d'ells) i la dinamica
escolar que se'ls imposa i que ells volen subvertir. Hi ha diferents exemples

de conductes clarament antiescolars:

Alumna de [A: Cantar, xiular, molestar els companys. No porta el
material a classe. Demanar que 'expulsi de classe per jugar. Escriu
a la pissarra frases com: Religié ridicula /Religid un asco.

Alumna de 2A: Faltes de comportament molt greys durant la classe

Alumna de 2B: Peinarse en clase y decir: “jQué asco de cole! y jQué asco
de profesores!

(Extret dels expedients dels alumnes)

En diferents sessions hi havia alumnes que se'n reien quan el mestre els
comunicava la nota d'un examen, que no acceptaven el castig que el mestre
els imposava, alumnes que corregien a crits el mestre o que el tractaven

despectivament:

En R.V. s’ha equivocat amb el que ha escrit a |a pissarra. Tres alumnes
protesten sorollosament. L'Alfonso ho talla dient, sorneguer: “jUn fallo lo
tiene todo el mundo! ;Déjalo, pobrecillo!”.

{Observacié d'aula, 3'C)
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Alumne de 4°A: En dir-i que havia de posar la cadira damunt la taula
contesta: ‘sl vols la puges w”

{Extret dels expedients dels alumnes)

En alguns casos el ressentiment cap a I'escola es trasliada a algun mestre en
concret {cas de 'A.T,, que tot i ser una de les mestres més valorades per
una part deis alumnes, en reiterades ocasions va manifestar sentir auténtica
por de dos alumnes que havien estat expulsats de l'institut) o es projecta

contra el conjunt del professorat:

L'Alfonso cap al final de la classe d’anglés em comenta, tot assenyalant a fa
mestra; .

- Estos si que viven bien. Cobran lo que quieren... Y sélo pasan cinco horas
aqui...

- jQue no! jQue trabajan mucho!

- ;Estos?

- Y ademds, trabjar con vosatros es dure... [No se Jo poneis demasiado facill

- jPsé! jMira como se preocupal- Diu donant a entendre que la mestra passa
de tot {quan en realitat ha estat tota I'hora batallant per imposar l'ordre |
poder tirar |z classe endavant).®'!

(Observacié d'aula, 3C) '

En molts casos I'animadversi6é no &s contra el mestre i a causa de la funcié
que ha de dtasu.an'.rc:.lupar'SII sind, més aviat, per la interferéncia que crea en

el que els alumnes consideren que és la seva vida privada:

S Es evident que comentaris com aquests no sorgeixen entre lalumnat de manera
esporidica. Més aviat crec que son un exemple de! desprestigi del professorat entre gran
part de la poblacid i ¢l poc suport que algunes famlilies presten a la feina que
desenvolupen els mestres. .

512 Una dificultat és la indefinicid amb qué s'usa el concepte “antiescolar” aqul jo entenc
que no ha de ser tot enfrontament amb I'escola o el professorat, sind exclussivament
aquells que es recolzen en un discurs que qilestiona la funcio, l'eficacia, ol tarannd o la
competancla de Peducacié, 'escola tal com és realment o dels mestres que hi treballen. Si
Fenfrontament es produeix amb Pescola pels mateixas motius que €5 pot preduir amb la
policia, fa familia, l'estat, uns amics, els adults, .. qualificar aquest enfrontament
drantiescolar sembla reduccionista i condueix a la confusi6 (i d’altra banda, si definlssim
com antiescolar tot allé que destorba ef normal funcionament de I'escola, necessariament
haurfem de considerar tota disrupcié | tota conducta violenta dels alumnes com
antiescola, la qual cosa seria excessiva o, 5i més no, poc clarificadora).
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redaccio

|. Valora el curs des del punt de vista de les relacions entre les persones i
el respecte.

Aquest curs yo crec que no ha sigut un dels millors peré els alumnes
entre nosaltres ens portarem molt malament y alguns professors es
posaven una mica amb nosaltres. Per exemple una persona sempre feia
“putades” | a poc a poc manave treient els amics i lla ho a conseguit.
Perqué yo en vaig passar una mica lla ho sé perd ella en feia i encara em
fa i a mi aixo em molesta molt perque es passa molt flunt amb lisaac. |
entre nosaltres sempre estem fent [a vida impossible.

Perd ara bé els professors es pasen molt perqué alguns es creuen molt
llestos i d'altres es fiquen massa a la vida dels alumnes sense pensar si el
poden perjudicar com a mi, perqué a causa de alguns/o alguna graciosa/o
que enviaven les cartes i llavors tu, ens vas culpar a tres persones sense
tenir cap probes i aixo a ma fastigellat massa perqué ara no em parla
ningu i no es pot arreglar o que! hi a n'estic fart yo en canviare de cole si
tot va aixi.’ :

{Redaccio Relacions Humanes, andnim, 3°C )

[. A mi jo crec que la senyoreta diu coses que no. son veritat i shen va a
vuscar molts problemes perque no sap qui es i li fica els problemes a uns
altres i a mi no me agrada les profesores aixi perque després no es pot
fer res a quet colegi a un nen per tocarli et cul a una nena no pot exarli
del colegi, pero si ja es molt pesat ja si. | a les nenes no ens feien cas pero
ara que 3 pasat aixd de la nena ara si que fa cas.

2. - Que no ens tinguin tan amarrats gue, els professors no sen fiquin en
les nostres coses i que no cridin, ni fiquin expulsions o amonestacions,
| pergue aixi nomes fan gue lo fasin molt més,

(Redaccié Relacions Humanes, Maite, 3'C)

:Pot ser I'extensi6 de la privacitat, la defensa a ultranga d'un jo que es sent

amenagat (tal com el descrivia al capitol 5), el que mou aquestes

conductes? De fet en molts altres casos es fa dificil trobar-hi res

d’antiescolar: si que hi ha subversid de I'ordre, introducci® d’emocions i

sentiments alld on Pescola proposa ascetisme i serietat; hi ha serioses

dificultats per guardar les formes, per saber esperar, callar, reflexionar, ..

31 Evidentment es refereix a les cartes amenacadores que he reproduit abans.



Les méltiples expressions de [a violdncia 675

Perd e} discurs no sol ser en absolut contra Pescola o el coneixement
escolar com a tal: la majoria d’alumnes en reconeixen el valor (la seva
importancia per trobar feina) i quan parlen del grup de nivell inferior parlen
clarament de la seva classe com de la dels “burros™ " i la majoria (fins i tot
els alumnes més disruptius) reconeixen I'esfor¢ dels mestres i el dur paper

que els toca jugar:

JO NO TINC OPINIO PERO NO MAGRADA GAIRA LA MANERA
D’ABALUA. LA GENT QUE TRAVALLA SUSPEN | LA QUE TREVALLA
APROVA, AIXO JA PASSA EN EL PRIMER TRIMESTRA.

EN RELACIO AL COMPORTAMEN | LA RELACIQ ENTRE NOSALTRES
MATEIXOS NO ES MOLT BO, LA GENT SEMPRE SINSULTA | ES VARALLA,
PERSONALMENT CREC QUE AIXO NO £S CORRECTA PERQ TOTS HO
FAN. '

A Mi M'HE A ASSEMBLA + UNA MERDA AQUEST CURS, LA GENT ES
FICABA AMB TU, ET DEIEN COSES, PERO AQUEST CURS M'HA COSTAT
MOLT ADAPTAR-ME PERO M'HE ACOSTUMAT | HE FET AMICS.

LA SENYORETA ES MOLT BONA AMB NOSALTRES ENS AYUDA EN TOT
PERO NOSALTRES NO SOM BONS AMB ELLS | A MI M'HAGRADARIA
MOLT QUE SEGUEIX! AIXI, L CATALA M'HAGRADA MOLT, | M'HA
AJUDAT MOLT PERQUE COM ESTIC FENT DOBLATGE TOT EM SURT
MOLT BE, | ENS HA ESFORCAT MOLT

GRACIES

(Redaccid Relacions Murmanes, Andnim)

Aquests discursos no semblen . especialment antiescolars! Ni tampoc
s'assemblen en res al discurs dels fads d'en Paul Willis: es critica
explicitament els companys, perd no I'escola, el mestre, P'educacio. Passa el

mateix amb aquests:

Qu? creus que pensen els mestres de vosaltres?

Home, de mi...

De tu qué pensen?

Ja m*ho imagino, doncs, que xerre a classe, sempre estic parfant,...
Pensen que ets un bon alumne?

No.

! a tu t’agradaria que pensessin que ets un bon alumne, o
t'agradaria ser un bon alumne?

$M «. Se ve que nuestra close es ko peor. - Ah st - (..). |Si en nuestra dose nadie sabe nd!
Nuestra clase somaos los tontos! Nadie... [Ya ves!” (Alfonso, entrevista)
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Si. Si, perd home, no puc, és que no, perque, intente, penso vinga avui mhi
posaré, perd comencen a xerrar i jo ja vull interpretar també...
T’animes?

Si. (..o

| creus que els professors s'interessen per vosaltres?

Si. ... Depan n’hi ha que si i n'hi ha que no.

| els que si, perqué creus que s’interessen, o perqué has dit que
si?

Bé, perqué, n'hi ha que sempre et diuen posa’t bé, escoita, perqué intentis
escoltar I'assignatura i intentar que t'agradi, que sigui lo meés ..., i que
intentis, doncs si fem un examen, doncs que estiguis atent, perqué
després el puguis fer bé.

{Pedro, entrevista)

ANONIM

|. VALORA EL CURS DES DEL PUNT DE VISTA DE LES RELACIONS ENTRE
LES PERSONES | EL RESPECTE.

J© CREC QUE HI HA MOLT POC RESPECTE, ENTRE ELS ALUMNES,
PERQUE TOTHOM VOL SER EL MILLOR.

SOBRETOT HI HA MOLTES BARALLES ENTRE RACES, PERQUE TRATEN
MILLOR ALS MARROQUINS, QUE ALS CATALANS.

ES PER AQUEST MOTIU PER EL QUE TOTHOM ES BARALLA | NO ES
RESPECTA.

ANONIM

2, EXPLICA TOT EL QUE PENSES SOBRE L'ASSIGNATIURA DE CATALA
SACR!, A Ml M'AGRADEN MOLT LES TEVES CLASSES, LES ACTIVITATS QUE
FEM ESTAN MOLT BE, TAMBE M'AGRADA MOLT LA TEVA FORMA
D'EXPLICAR | ELS EXAMENS SON MOLT FACILS. PERQ LA TEVA ACTITUD
NO M'AGRADA GENS. PERQUE SEMPRE €T FIQUES ALS PROBILEMES DELS
DEMES, QUE A TU NO TIMPORTEN. | CONSIDERO QUE TAN
ABSESIONADA QUE ESTAS AMB EL TEMA DEL RACISME AMB ELS
MARROQUINS, ETS FINS | TOT RACISTA AMB ELS CATALANS

{Redaccio Relacions Humanes, Anonim)

QUE QPINQ

M'AGRADA LACTITUD DE ELS COMPANYS PERO AMB ELS
PROFESSORS ES BONA PERO AmB ELS COMPANS NO ES GAIRE
BONA PERQO MAGRADA VINDRA AL COLEGL LA SESIONS DE
CATALA ES BONA LA SACRI HEM CAU MOLT BE | ESPERO QUE
M'HA PROBI PERO HEM PENSO QUE NO SAP QUI SOC? OSsI?
M'AGRADA COM EXPLICA | i NO ENTENS UNA COSA TE LA
TORNA A EXPLICAR ES MOLT BONA PROFESSORA

EL TEU ALUMNE/A SECRET/A

]

DE QUI

(Redaccié Relacions Humanes, Andnim)
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[. Aquest curs tant els alumnes | com els profesors ens hem passat una
mica. Els profesors insulten als alumnes i els alumnes contesten als
profesors. Aquest any no ha sigut agradable, esperc que ['any que ve sigu
diferent a aquest any,

2. Que les relacions entre profesors i alumnes sigui millor.

(Redaccié Refacions Humanes, Oscar, 3'C)

HOLA SACRI:

E£T VEU! DIR QUE EMB CAUS FORGA BE PERO ABAGADES ET POSES
A CRIDAR MOLT, ES EL QUE MENYS MI AGRADA DE TU. PERQ YO
TENTENC, PERO LA TEVA CLASSE ES MOLT DIVERTIDA PERC
TROBG A FALTAR UNA COSA LA RELACXACIO MHO PASSABA
MOLT BE QUANT FEILLEM LA RELACXACIO AMB QUEDABA MOLT
BE, | AMB TREIA UN PES DE SOBRE. BUENO ARA NO SE QUE
POSSARTE MES PERO UNA COSA QUE S QUE ET DIRE ES QUE
MAPROBIS PER QUE YO M'HO AMB MAREIXO APROBAR AMB UN
SUFICIENT. FESME AQUET FABQR. :

{Redaccid Relacions Humanes, Andnim}

EL TRIMESTRE PASSA NO ENS LLEVAVA MOLT BE, TU Y YO. PERO
ARA MALEGRO DE QUE ENS LLEVEM BE. ESPERO QUE EL ANY QUE
VE STIGUIS ENTRE NOSALTRES | QUE SEGUELXIM Bg COM ARA

{Redaccié Relacions Humanes, andnimy)

D'altra banda, la majoria d'agressions i d’actes disruptius s’adrecen als

mateixos t:t;impau-ryss'5

Willis interpreta aquestes actituds com una traslacié de la cultura obrera a
Pambit escolar. Es dificil mantenir aquesta interpretacié al Guillem d’Efak, i
ja no només perque els obrers tal com els descriu Willis sén comptats al
Vilar {no hi ha grans indﬁstries i el treball que es desenvolupa és cada
vegada menys fisic, menys “machlf“: si la classe obrera segueix existint
(capitol 2), les seves ocupacions i la seva cultura ha canviat). Mentres Willis

identificava grups de nois molt cohesionats i era precisament aquesta

'S Potser perque és més ficll barallar-se, jugar o insultarun compay que un mestre: als
expedients d'expulsié | als debats del Consell Escolar sovint es fa constar linsule a un
mestre com un acte especialment greu | en canvi les referéncies als insults contra altres
alumnes son comptadissimes {quan en realitat sén molt freqlients i no només quan tenen
un caracter ldic).
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cohesié un dels elements que considerava propis de la cultura obrera i
que permetia, per exemple, crear espais de diversid amb la impunitat que
déna el suport i la fidelitat del grup), al Guillem d'Efak la violéncia i les
disrupcions es desenvolupen a partir d'un individualisme molt acusat. Amb
Pexcepcié del grup integrat per en Roberto, en Ruben i en Cristébal®'*® (un
grup gue segons diuen mestres i companys, estava for¢a cohesionat i hafvia'
extorsionat i victimitzat diversos alumnes del centre), excepte aquest grup,
deia, la resta de grups identificats al capitol 12 i la resta d’alumnes,
constituien grups escassament cohesionats (excepte en el cas de les noies),
eren for¢a insolidaris i practicaven tanta o més violéncia al seu interior
com cap enfora. D'aqui que resulti més facil entendre aquestes practiques a

partir del discurs de I'andmia i les incivilitats.

Al Guillem d’Efak tot s’hi val per a la diversio: si entre els lads d’en Willis fa
figura del xivato era una figura mal vista, al Guillem d'efak delatar un
company i fer que rebi el castig del mestre és tant emocionant i divertit
com cridar a classe o insultar a qualsevol. Es com si pricticament no hi
hagués normes o no es coneguessin els limits que hom pot imposar al desig
o I'afany de diversié de cadascti. Signoren les normes de la institucio, perd
també les que es suposa que han de regir el comportament entre els amics
o els iguals. Algunes conductes destaquen pel seu individualisme (aparent,
perqué en el fons el que pretenen és activar la interaccib, provocar

respostes en els altres) i per Pabolici6 de tot sentit d'autoritat:

I qué deles, que hi ha bons companys o no hi ha bons companys?
Si, &5 que a vegades, estds aixi amb amics, insultant, aixi tal, tal, i de
després de cop dius algo i diu m’ha insuitat | salta un que també li agrada
insultar i diu si, si, 'ha insultat, § ...

Aixd és veritat, aixd ja m*hi havia fixat jo, que us xibeu moit del
que fa aquest i del que fa Paltre. Perqud ho féu aixd de xibar-vos?

5'® | aquests dos Ultims ja havien estat expulsats de T'instituc quan jo vaig comengar la
investigacio.
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{...) Perqué ho féu aixd, a veure, si so6n els amics, dir-li aixo al
professor?

No ho sé, perqué portem un pique, a vegades [i posen més
amonestacions... a2 Veure...

Perqué no teniu per exemple el pique, de a veure qui s’escapa
millor del professor?

No, per veure si li posen arnonestacio o aixi.

{Pedro, entrevista)

Hi ha mostres de manca de lleialtat evident entre companys, aquells
alumnes amb qui es comparteix aula perd poca cosa més (al capdavant
d’aquest grup hi ha els alumnes magrebins, seguits d'altres), perd també hi
ha desleialtat entre companys que es suposen amics, entre aquells que

sembla que s6n els més propers de tota la classe:

Un altre tema que m’agraderia parfar és el del companyerisme. A l'istitut
n'hi ha molt poc daixd. Només pots confiar amb un grup reduit de
persones, as teves amigues o amics, | dintre d’aquest grup, la majoria de
persones o algunes sén molt "ipocretes” | només aparenten ser les teves
amigues.,

La resta de gent, amb la que normalment no vas, sol criticar-te, deixar-te
malament... sembla que només vulgui fer mal.

Sobre el respecte amb els companys d'estudi hi ha poca cosa a dir. No
whi ha practicament gens de respecte. Els alumnes es van insultant entre
ells. Només fa falta que tinguis un defecte extern o simplement caiguis
malament a la gent perqué es posin amb tu i et facin fa vida a linstitut
impossible.

No tot és dolent a linstitut, també hi ha coses bones, | moments que t'ho
passes com mai, amb els teus veritables amics © amigues.

No tinc cap proposta.

(Redaccid Refacions Humanes, Cliudia, 38)

Mentres no arriba el mestre iz majoria dels alumnes fan forca Xivarri a
Faula. D’entre tor el soroll sento que en Manuel fereix en Pedro dient-i
que enlioc de xandall duu un pllama (en realitat va amb un xandall mole
pastat de moda). ' '

(Observacié d'aula, 37A)

La M.G fa callar en Manuel:
- iManel, vols parar?
En Roberto s’hi fica:
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- Siempre se Eorta muy mal, sefu. jAnda, pobre Manuel! Viviendo en la calle...
Pasando frio.>"’.
(Observacié d'aula, 3'A)

Ja he comentat abans |a voluntat de ferir I'altre, que es fa present en molts

comentaris | actuacions que es succeeixen a la classe. Sembla que es tracta

més d'un (jjoc de?) tots contra tots que no pas d'un tots contra la mestra:

I. Aquest curs ha anat forca malament, ha sigut el pitjor. La relacié i el
respecte entre alumnes ha sigut el pitjor. Tothom gairebé ens hem
barellat amb algy, per qualsevol motiu (millor dit tonteria). Aquest any
gairebé tots hem Canviat i hem Crescut, hem perdut tots el respecte (ya
hem Crescut), peré sembla que cada any que passa siguem més petits.
Tothom vol ser superior als demes i per aix0 discutim. Ef mateix
problema hi ha en la relacié professor-alumne, ya no tenim respecte, hi el
curs cada vegada va pitjor.

(Redaccié Relacions Humanes, Olga, 3'C)

Les refacions entre nosaltres sén molt dolentes perque Tots ens fiquem
amb totes. L'ambient a classe es molt dolent perque sempre estem
parlant, no li fem cas als professors, ancara que També els professors
tenen la culpa perque 2 la milior renyen a que no ha sigut i despres pasa
I'ho que pasa, que hi an baralles, sensulten etc

Nosaltres no ens respectem molt perque com que els professor també
ens renyen sense motiu sempre hi ha mal amblent a classe.

(Redaccié Relacions Humanes, Martin, 3'C)

En Manuel fa petar un xiclet. La M.G. se [i acosta amb la paperera a la ma
perque el lienci. En Manuel l'amaga dins la boca i fa veure que no mastega
res. Quan la M.G. se&’'n va en Roberto li diu cridant que si que en té un de
xiclet, que se I'ha amagat a la boca. Finalment en Carlos I'ha de llencar.
(Observacié d'aula, 3A)

517 Wal a dir que aquests comentaris sén més feridors com menys arbitraris. son i més
Higats estan a l'auténtica situacié econdmica’i familiar dels alumnes a qui s’adrecen, com és
el cas d'aquests que he transcrit,
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Incidents la diada de Sant jordi 23/4/99

Els estudiants de 3r d'ESO van muntar una parada per a vendre llibres al
passeig de Salkt, al carrer major. Tot va anar prou bé fins que cap a les
quatre de |2 tarda la pluja ens va obligar a desar els llibres i desmuntar la
parada. Va ser llavors quan en Cristébal ens va molestar moitissim amb el
seuy comportament, arribant fins a llencar trossos de coca | pastis per
terra i contra les persones, el professor responsable inclds, També va ser
el responsable de cremar la pancarta que acabivem de desmuntar. Cal
afegir }a gran dosi de cinisme d’en Cristébal, que acusava d'aquests actes
aleres persones. '

“(Extret dels expedients dels alumnes)

En una altra ocasié en Manuel duia un marcador de raig lasser amb el que
anava assenyalant a en X.R. cada vegada que es girava d’esquenes. La gent
es feia un tip de riure. Assegut a la fila del darrera en Manuel va ensenyar el
fasser a en Pedro i li va explicar com Phavia introduit dins d’una carcassa de
boligraf de manera que el lisser quedava absolutament dissimulat i no li
podien prendre. $i realment era ell qui ho havia fet, es tractava d’'una obra
d'enginyeria. En Manuel va tornar a apuntar en X.R,, fins que aquest se’'n va
adonar del que passava i demanar qui era que tenia un marcador de raig
lasser. Entre les rialles dels alumnes en Pedro no va dubtar: “jAqui, aquil jEs
el Manuel™. En Manue!, delatat, va haver d’entregar el lasser a en X.R., que

el va retenir durant diversos dies.

Sembla, doncs, que es tracta d'un enfront@ment generalitzat i éparentmem
mancat de sentit: qui es violenta o s’agredeix i els motius que provoquen
I'acte de violéncia o P'agressié no sén el més important (una altra qllestié
és que després calgui justificar-fos d'alguna manera i calgui, doncs, t.fobar

argum em:s)5 '8

518 £ interessant, d'altra banda, veure com interpreten, com ordenen, els alumnes aquest
conjunt de conductes aparentment desordenades: “Examen: |. Opino que aquest any
assigut e! pitxo sobre tot de expulsion amb el morus i amb ... {..)” (Redaccié Retacions
Humanes, Esperanza, 3'C); “El respecte a! curs 98-99 al insti: Aquest any ha estat
deplorable en lo referent al respecte pel simple fet de que a augmentat el nivel de barejes
excesivament. (...)*(Redaccié Relacions Humanes, Dani, 3'C)
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Amb els lads d’en Willis els alumnes det Guillem d'Efak comparteixen el
gust per I'humor’"’ i la vulgaritat o la barroeria, un humor i una vulgaritat
(feta de referéncies sexuals, de paraviotes i de rudesa) que Willis
identificava amb la cultura obrera, dels tailers i les indUstries. Perd que
també podem identificar amb el populisme mes antiintel-lectual, que exalta
els valors de! “poble” enfront del que defensen les institucions que se n'han
separat (I'escola, els cientifics, els poiitics, els intel-lectuals). Un populisme
que facilment s'abocari cap al nacionalisme menys meditat {(ni que sigui per

introduir una mica més d’humor a la classe):

M.G. en una sessid de tutoria:

- Qué s'ha de dir de catala?
Manuel:

- jQue viva Esparial

- Qué hem de dir de catald, Manel.
- Que &s un tio molt enrofiat.
(Observacié d'aula, 3'A)

Molts exemples del capltols anteriors ens serien Gtils aqui: els que juguen
armb el recurs del futbol, per exemple. Més enlla d’aquest populisme (que
tant pot ser obrerista com de classe mitja) poques coses meés tenen en
coml aquests joves catalans amb els joves entrevistats per en Willis ara fa
25 anys. Perd si les actituds disruptives no formen part de la subcultura
obrera, poden ser el resultat de processos migratoris i d'integraci6 social

mal resolts?

1 [ye vegades encara prou fi: X.R.:- Venus té |a temperatura aita. Pedro: - jfoder si fo
tiene alta! (Qbservacié d'aula, 3'A).
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14.4 MINORIES O EXCLUSIO SOCIAL

Al capitol 8 he assenyalat les dificultats que hi ha per aplicar directament
I'analisi d'Ogbu a la realitat de Catalunya. Ogbu parla de les minaries com
de realitats socials i culturals perfectament definides i proposa una tipologia
que molts altres autors consideren excessivament rigida. Més enlid de
Iexisténcia o no d'elements culturals clarament diferenciadors, es pot
aplicar I'analisi d"Ogbu a situacions de contacte entre diferents col-lectius
nacionals? Es possible parfar de minories i majories &tniques quan conviuen
({fins i tot quan s'enfronten, que a Catalunya no crec que sigui el cas)
persones amb projectes i identitats nacionals contraposades? Podem
considerar els joves fills d'immigrants espanyols membres d'una minoria
voluntaria? | tipus casta? Si no ho sén, en poden tenir alguna de les seves

caracteristiques?

Crec que és possible respondre negativament a totes aquestes preguntes,
excepte a ia darrera. Al capitol dedicat als discursos d’etnicitat he
assenyalat com semblava que aquests eren més extrems (o que semblaven
més importants per a aqueils que els desenvolupaven), quan es tractava
dels discursos dels alumnes que havien nascut a Catalunya, perd que els
seus pares ¢ els seus avis havien emigrat de diferents regions de l'estat
espanyol. Si els alumnes Immigrats de 'estat espanyol es comportaven tal
com Ogbu preveu que es comportaran els membres de les minories
voluntiries o immigrants {que tenien un discurs identitari molt meés
matisat, per exemple), els fills o néts d’emigrants podien compartir algun

tret amb els membres de les minorles involuntaries. No pas tots, pera.

Sens dubte manca 'existéncia d’un sostre laboral i Pexperiéncia historica de

discriminacié, que Ogbu considera fonamentals. La majoria de la poblacié
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immigrada d'altres zones de I'estat ha gaudit d'una integraci6 social plena,
les relacions entre els immigrats i la poblacié autdctona en termes generals
no ha estat conflictiva. Perd també és cert que en determinades poblacions
¢’han creat barris o zones on s’ha concentrat aquesta “immigracié antiga”, i
que en ocasions la poblacié d’aquests barris ha passat a ocupar els estrats
més baixos de la nostra societat. Si la integracié social ha estat plena en la
majoria dels casos, en algunes ocasions aquesta ha estat molit deficient o no
sha produit. | en aquests casos sl que s'han generat prejudicis i s’ha
estigmatitzat aquesta poblacié. Es possible plantejar la hipotesi que si bé la
competéncia étnica (nacional, si es vol} no és a l'origen del problema (de
Pexclusié, de la deficient trajectdria social d’aquests collectius), aquests
mateixos collectius si que poden plantejar I'etnicitat com a resposta (nd
pas com a soluci6). No han estat exclosos pel fet de ser emigrants,
d'origen andalis ¢ d’origen espanyol; perd quan (sembla que) coincideixen
les fractures socials amb les fractures culturals (gtniques, nacionals) el
discurs identitari pot erigir-se com a discurs de resisténcia o de

. 510
confrontacié™ .

La confludncia, doncs, de la diferéncia étnica amb la desigualtat social (tal
com al capitol 10 hem vist que podia donar-se al Vilar) fa que sigui
complicat vincular les conductes disruptives i la violéncia en general a una
sola d’aquestes variables. Els casos observats al Vilar no s6n suficients per
arribar a respostes definitives. El buidatge dels expedients dels alumnes ens
ofereix un quadre que sembla clar (tot i que no discrimina els alumnes
procedents d'altres zones de l'estat que han arribat recentment o fa una o
dues generacions). Amb tot, aquest tipus de correlacions no proven res ja
que, com dic, també es poden donar en relaci6 a les condicions socials dels

alumnes (millors entre els alumnes de L’Arbreda, que sén majoritiriament

S0 Aj capltols 3 i 5 he mostrat com diversos autors comparteixen aquest matebx
raohament.
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fills de pares catalans, i pitjors entre els del Vilar, on es concentra la

majoria d’alumnes procedents de Pestat)™":

Alumnes fills de pare (] 60 (23'08 %)** | Total d'amonestacions i| 82 (12'63 %)=
mare catalans expulsions que han rebut |

Alumnes fills de pare i| 141 (5423 %) |Total d'amonestacions i) 466 {7180 %)
mare espanyols no catalans expulsions que han rebut

Alumnes fills de pare i| 20(7'69%) |Total damonestacions i| 22(339%)
mare africans expulsions que han rebut

Altres (matrimonis mixtes,| 39(I5%) {Total damonestacions i 7912717 %)
no identificats, etc.) expulsions que han rebut

(Font: elaboracid propia a partir dels expedients dels alumnes)

El que sembla clar, en tot cas, és que els alumnes fills d'immigrants africans
(majoritdriament marroquins) tendeixen a cometre molt pocs actes
violents o disruptius o com a minim a ser molt poc amonestats. Tal com
assenyalava al capitol anterior, més aviat apareixen com a victimes que no
pas com a agressorsm. Per a Pestabliment o la refutaci6 de la relacié que
hi pugui haver entre la variable &tnica o identitaria i la violéncia que es déna
entre els joves a Catalunya, es reqﬁereixen treballs més extensius i que
controlin de manera més acurada les diferents variables en joc. Puc

apuntar, perd, que la relacié es pot establir en un sentit diferent del que

321 N he elaborat una taula alternativa on es correlacionin ies amonestacions i expulsions
amb les condicions socials defs alumnes perque als expedients escolars no disposava de
dades suficients com per establir aquestes condicions (en 2 majoria dels casos hi figura
només la professi6 del pare | 1a mare, dada del tot insuficient).

522  sobre el total d'alumnes.

523 o sabre el total d’amonestacions i expulsions.

52 | el que he pogut observar, moltes de les vegades que esdevenen agressors és en
resposta a agressions prévies. Com he assenyatat al capitol 5, aix0 és ben diferent del que
passa a Franca, | ha de fer que ho tinguem ben present quan legim textos que
correlacionen violéncia immigracid en aquest pals. Alguns alumnes també entenen que els
actes violents desenvolupats pels companys d'origen marroqul sén fruit de la reacci6 a
agressions prévies: “I. Aquest curs ha sigut un any de mokts conflictes entre companys,
una part per l'arribada de marroquins al centre, que no han estat ben rebuts per alguns
alumnes de I'Institut, hi ha molta dicriminackd o racisme, que la gent daqui els burxa fins
que arriba a un punt que els marroquins s'en cansen i s'hi encaren, i és Tlavars quan
comencen les barafies. (..)" (Redaccié Relacions Hurnanes, Montserrat, 3'B). El subratilat
és de ['original.
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planteja el model d'Ogbu. Com he dit més amunt, |a diferéncia étnica pot
no estar a la base del conflicte que genera respostes viclentes (o, per ser
més fidels al que diu Ogbu, “trets culturals secundaris” © una “cultura
d’oposicio”), perd si que pot desenvolupar-se com a part de la resposta:
que el discurs d'etnicitat es desenvolupi per donar més cohesid als grups
que puguin desenvolupar aquestes actituds violentes (estic pensant en els
grups d’estética skin head que actuen arreu), per donar més forga a Pactitud
de confrontacié o de rebellia que proposen o senzillament por poder-la
justificar amb un discurs facil d’'entendre i, en aiguns casos, fins i tot de
compartir. Aquesta darrera és, en part, la interpretacié que proposo per al

vincle entre determiats actes de violéncia i la ideologia racista.

14.5 VIOLENCIA RACISTA, VIOLENCIA | RACISME

Ja he assenyalat al llarg d’aquest treball (capitols 4 i 5) que el concepte de
violéncia racista resulta enganyés. Sovint, amb aquest concepte es donen a
entendre dues idees, totes dues, a parer meu, equivocades:
|. Que la violéncia qualificada de racista obeeix principalment a
maobils inherents a aquesta ideologia, que és el racisme el que la
provoca i el que I'explica.
2. Que els qui la practiquen sén especialment racistes, que és el seu
racisme extrem el que els mou a practicar aquests actes de
violéncia i que, per aixd, cal considerar-los més racistes que

aquells que no actualitzen |2 seva ideologia en actes vicolents.

Ambdues consideracions estan equivocades (poden ser certes en algun

casos, perd ho ho sén en la immensa majoria dels casos). En aquest capito!
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hem vist les molt diverses formes com es practica la violéncia a les aules
del Guillem d’Efzk, hem vist també la possibilitat d'explicar molts d’aquests
actes violents a través de diferents arguments (des de les incivilitats, fins al
conflicte entre els desigs dels joves i la rigidesa de la disciplina escolar),
també hem vist com alguns d’aquests actes es projecten contra els alumnes
immigrats del Marroc (n'ha parlat sobretot al capitol anterior). En aquest
apartat defensaré que la violéncia practicada contra eis alumnes marroquins
pot estar impulsada pels mateixos factors que impulsen les altres formes
de violdncia. Parlar de violéncia racista, aleshores, pot donar licc a
equivocs: no es tracta d’'una diferéncia essencialment diferent de les altres

que es desenvolupen al Guillem d'Efak.

Perd hi ha racisme (ja ho hem vist) i els alumnes marroquins sén un
objectiu privilegiat deis atacs dels seus companys, fins al punt que alguns
d'ells poden considerar-se alumnes victimitzats com els descrits per

Olweus (1998). Es o no és racista, doncs, aquesta violéncia?

Tot seguit defensaré que és racista en fa mesura que fa un Us determinat
d'aquesta ideo]ogia {és el racisme existent ai Guillem d’Efak o entre eis
joves en general el que fa més facil, més tolerable o més practicable la
violéncia contra els alumnes marroquins) perd no és pas el racisme el que
la provoca (com deia al punt |} ni els alumnes que la practiquen sén els
més racistes (poden ser més violents, perd en refacid al racisme poden
ser-ho fins i tot menys que els seus companys, uns companys que donen
suport a unes idees | a unes actituds que a ells els permet practicar la

violéncia amb una major impunitat).

Que ¢f racisme és present a! Guifilem d’Efak ja ho hem vist als capitols

precedents. A totes les entrevistes realitzades (excepte 2 les realitzades als
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alumnes marroquins) hi apareixen elements més o menys elaborats
d’aquesta ideologia (des de prejudicis fins a discursos més sofisticats, ben
coherents o barrejats amb proclames anti-racistes). Perd és interessant
veure com els discursos dalguns alumnes especialment “violents”, tot i
contenir arguments racistes com tots els altres, no sol fer Us d'aquests
arguments quan es tracta de justificar fa vicléncia. Es el cas d’'en Roberto,

que, d'altra banda, subratila en repetides ocasions que ell no és racista:

Y el tema del jaleo que hay en las aulas, el jaleo, los insultos, las
peleas, por qué pasa todo esto? :
Los insultos, suefen ser de broma, buene por los menos mi clase suelen insuftar
de broma, a veces hay problemas con... bueno casi nunca hay problemas entre
nuestra clase nos insultamos asi de bromo, antes, ohora ya no, habia
problemas con ¢l Brahim, ese que ha venido nuevo. -
¢Por qué? ;Qué problemas con éRt

Porque a veces Manuel se metia con él, o ofguno se metia con él y é
empezaba a ... También se metia cen él, se ponia seric & y todo, y ol final
acababa como acababa.

El Manuel?

Mantrel. Se pelearon una vez. Yo no tenia nunca peleas aqui.

JPor qué ha habido problemas con él y con Jamal?

Pargue el jamal no es nuevo en el colegio, y sabe que si nos metemos con éles
de broma y €l se pensaba que nos metiomos con él en serio.

(-3

La relacién es mejor con Jamal que con el otro spor qué?

Si, porque jomal hace mds tiempo que io conozco. Con ef Brahim no hablo
mucho con é. Mira, bueno, también ahora yo hablamos mds bien, con el
Brahim a veces hablames, pero como también es nuevo...

;Y las peleas que hay en clase, por qué son?

Porque empiezan a insultarse y mira, acabo como acaba,

()

¢(Fuera del Instituto he visto que hay bastantes pintadas de “fuera los
inmigrantes” de los skins y todo esto. ;Qué piensas tii de todo esto?
A mi me da igual eso, yo paso, a mi me da completamente igual. Yo con el
grupo que me voy, con el grupo del carrer Teixidores, yo me voy con un grupo
de gente que son mds grandes que yo, todos son mas grandes que yo, y nos
gjuntamos alli en un caminito de arens, y alii van moros, van dos moros, uno
que se Hama Lehbib y Bachir, y ne nos metemos con ellos ni nada, alli no hay

525 | crec que aquesta etiqueta torna a ser enganyosa: no s tracta necessariament de cap
caracteristica interna, psicoldgica, daquests alumnes: senzillament es barallen més,
generen més disrupcions a ['aula i tendeixen a relacionar-se amb els companys fent més Us
de la viol@ncia fisica o verbal, que no pas la resta d’alumnes.
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racismo, en cambio los de la Bolera si y los del paseo también. Alli s que hay
racismo. Son ésos los que escriben las pintadas y todo.

()

De todo el tema éste de los lnmrgrantes. aqui en El Vilar, ;qué
piensas? sel tema del racismo es bastante general, no?

Es normal que haya racismo, es que en todos los paises hay racismo, igual que
nosotros cuando emigramos a Alemania que nos trataban... Que nosotros, pues
igual,

Y ti cémo o ves esto de como se trata aqui o Jos inmigrantes,
justificado, injustificado?

Eso son las mentes que estdn Jocas, que solo quieren una raza y es la suya.
Pues mira, que hagan lo que quieran, sdlo quieren su roza.

iNo lo compartes tif eso?

No. A mi me do igual que hayan moros, que hayan gitanos, que hayan
negros.. A mi me da igua. Bueno, una cosa es que hayan algunos y otra cosa
es que se llene esta, porque es que también es un poco exugemdo.l porque en
Ei Vilar hay muchos negros, muchos gitanos... (Es que esta repfetaf

()

Pero crees que las relaciones con elfos son buenas o malas?

Con algunos, porque algunos también son racistas, que si no son MOros
también les pegan palizas, Como hay también de nosotros que somos racistas,
y hay algunos de nasotros, como yo, que puede que me vista como ellos pero
yo no soy racista, yo hable con moros come si hablara con gente normal, y yo
estd.

()

{De igual a igual?.

No, hombre no, no.

(Entonces no es buena relacién, si se jo trata...?

Yo lo trato igual que a otros, yo si a él fo insulto, también insufto a otros, pero
si lo insuto a él es que, por ejemplo yo me peleo con él y me peleo con otro.
Ya sé quién tiene... Lo profesora y la directora. La directora es que tiene una
comida de offa que es flipante, se cree que porque nos peleamos con ellos ya
es racismo y gue nos tienen que hechor del colegio y que somos unos racistas
que no se qué no se cuantos. Es que les defienden a eflos, jsabes? A lo mejor
son ellos quien han empezado la pelea, quien se han metido con nosoUrvs...
Pero es igual: a los profesores no les importa; no importa, nos hechan los
culpas a nosotros: mira el Tito.

- JPero tu has dicho antes que un poco sf que emis racistas?

Hombre, pero si sormos racistas, nos metemos con ellos, pero eflos también se
meten con nosotros. Hay peleas pero porque elos también quieren, porque dos
no se pelean si dos no quieren,

Pero, si no pasa por el tubo no, pero dejarse pisar, tu no te dejarias
pisar no?

Pues mira, si yo voy a otro pais que quieres que te diga, sl no quiero reciblr...
JCrees que es lo normal esto?

Claro, eso es normal, si son de otro pals y todo.

2Pero no puede haber otro tipo de relacién mejor?
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No, porque la gente piensa de forma diferente, cada uno piensa de forma
diferente, y estan los cabezas rapadas, bueno los skin heads que piensan de
esa forma que la raza suya es la perfecto y punto.

Mira, yo tengo un amigo, el Rachid, uno que es moro, que se fue a Madrid a
trabajor de portero en una discoteca. Y un dia salié se fue a Madrid, le
atracaron unos skin heads y le quitaron las bambas (jQue costaban quinze mil
pelas las bambas!) y le quitaron 30.000 pelos que liebaba en boisilio ... y el
qué tubo que hacer... Pues callarse y darles las cosas. Pero si lega a ser aqui en
El Vilar, aqui en El Vilar no se callaria, se vendria alf donde estamos nosotros
en el barrio, ef Teixidores y ya estd, nos liariamos en lo que seq, pero si va @
otro pais... jHay a otro pals, a otro sitio! Pues lo mejor es que se calle, yo por lo
menos es lo que haria yo: callarme y hacer lo que me digan. Es que es fo que
tienes que hacer o si no sales perdiendo, te quitan fas cosas y encima te pegan
una paliza, ves o saber si te matan.

;Y no es posible funcionar de otra manera, como proponen AT .2
Claro que es posible, pero, mira.

(Roberto, entrevista)

Val a dir que en Roberto és un dels alumnes considerats més racistes i
violents de P'escola: Nlueix una estdtica skin head”** i ha tingut problemes
greus amb altres alumnes. El racisme evident d’algun dels seus arguments
contrasta amb Pamic marroqul que diu que té, la distincia critica amb
alguns elements de la ideologia skin head més racista i amb sinceritats com
les que igual pot barallar-se amb un moro, que amb un negre, que amb un
d'aqul. Tot i el racisme evident d'alguns fragments de lentrevista, el
racisme expressat per aquest alumne no ¢s ni especialment coherent, ni
especiaiment intens. Passa el mateix amb el que diuen molts alumnes que
agredeixen o han agredit alumnes marroquins, que els insulten utilitzant
arguments racistes o, fins i tot, que els victimitzen especialment a ells. En

Manuel, per exemple:

(Y que plensas tu de todo el tema de los inmigrantes en generaf?
De que, de que vengan y eso? Me da igual, mientras no se meten conmigo.

)

% Com cada vegada més joves, d'altra banda: un altre argument a favor del que més
amunt propasava en ralacié a 'hegemonia del racisme.
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iCrees que los inmigrantes que hay en El Vilar, se encuentran bien
aquf en El Yilar o que tampaco Ro estan muy bien, ...7

No creg que estén muy bien.

JPorqué?

Por los insultos de la gente. Hay mucha gente que es racista y los insulta y todo
esto. '

ZY los que son rocistas, por qué son racistas?

Serd porque quieren defender su propia raza.

Y tu qué piensas de esto?

No Io veo muy bien.

i{No? ;Porqué?

Porque al fin y ol cabo, son seres humanos igual y tienen que tratarse de igual,
de igual de bien,

Y por qué te metes con ellos entonces?

Porque se meten conrnigo, a mi si me hacen dafio, yo tampoco.

No entiendo, porque por un lado dices que son ellos que os insultan
a vosotros, pero por otro lado dices que son los de aqui que los
insuiton a ellos.

De aqui mucha gente se mete con ellos, pera elios también, y al finel acaban
en peleas.

(Manuel, entrevista)

© en Dani, que reconex que pegava en Jamal “perqué era mora”, perd més
enlla d'aixd {una idea prou confusa, que pot voler dir moltes coses: igual
que el topic de la por) no explica les agressions als companys marroquins
amb cap argumentaci6 coherentment racista: la retdrica que utilitza és més

una retdrica de violéncia que no pas de racisme:

{Tii has tenido alguna pelea aqui en la escuela?

Muchas.(...) Mi primera pelea fue contra el Jamal.

(Por qué?

No sé, supongo que brdcticamente yo Je tenia miedo.

iMiedo le tenias? jPor qué? _
Porque yo también era nueva y pensaba que, pensaba que él..;Yo que sé! Le
veia mds fuerte que yo y me acabaria dominando y empecé a insultarle yo a éf
para demostrar que no me... que no se imponia ante rmi.

Pero Jamal no do miedo a nadle.

Ahora ya no. Bueno yo es que ahora yo.. Pero “como toques alguno de mis
amigos te la vas a ver conmigo™ porque cuando se peled contra ef Cesc me dio
mucha rabia que contra &l se atreviese y contra mi no. También puedes
cambiar {...}m, decirle que no solo se meta con €l {.J27A ver, spor qué a él
le empujas i @ mi no?". Es asf de sencilio.

57 No s'entén.
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Con eso de Jamal, ;por qué os metfais mds con él que con otra
gente?

No sé, porque también era moro y no sabia hablar espafiol en cuando vino,
Nos metiamos con él, porque también es que yo cuando vine me juntaba con
amigos también que ya, con esos gamberros que te he dicho y siempre nos
reiames de él, no sé, Y ahora, joder, pues se nos pasa, porque de hecho yo, eso
era cuando era muy pequefio yo apenas sabia ni de lo que estaba hablando, es
que simplemente era, rabia, no sé, mania.

;Rabia por qué?

Yo que sé, seria ese miedo que le tenia a que, viniendo de otro pais no estd en
condiciones de mandarnos aqui ni nada.

()

He visto que por aqui fuera habia bastantes pintadas de esto de
“Inmigrantes fuera” o de lo de los skins y todo esto. ;Qué piensas ti
de todo esto?

Que no saben lo que dicen.

iNo?

No

;Por qué?

Por que, por que no saben, es que..

;Conoces a los que lo han hecho? No te preguntaré quienes son,
pero jsabes quién?

Pero me lo imagino, ya.

Y conocléndolos a ellos, jcrees que no saben lo que dicen?

No. Es que simplemente lo hacen para chulear, para demostrar que son mds...
asi.

(Dani, entrevista)

Com deia, em sembla que es pot mantenir amb prou seguretat que el
discurs d’en Dani és més un discurs de justificacid de la violéncia que no
pas un discurs de justificacié del racisme. | malgrat tot, pega els alumnes

marroquins perque sGn moros.

En Cesc també és un dels alumnes que ha tingut conflictes greus amb els
alumnes marroquins (en Dani en feia referéncia). Forma part del grupet de
nois de L’Arbreda que en algunes hores de pati miren d’espantar i imposar-
se sobre un grup d'alumnes marroquins (he descrit alguna de les seves

gestes al capitol [3}, A Pentrevista explicava:

528 Tampoc.
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Hi ha bona relacié amb els de la classe, o et sembla que hi ha
grupets? Hi ha gent que no es relacionen gaire?

Hi ha alguns que no, els mores, pues, hi ha gent que li diu moro i el
comenca a insuktar. Després, hi ha un altre que es diu Pacheco, que
sempre insulten i ...

| aixd dels marroquins, perqué?

No ho sé.

Es per ells o s6n els altres que no..., qué et sembla a tu aixd?

Es que no sé, li comencen a dir “ITi moro; [Vete a tu paisi” i comencen a
insultar, perd no sé perqué.

Perd vull dir, s’ho han guanyat ells per com es comporten o et
sembla que ...7

Ah, no! No fan res ellst A vegades diuen alguna cosa quan els insulten,

perd no fan res.
(Cesc, entrevista)

Cap d'aquests alumnes, que com he dit sén alguns dels que han practicat el
que abans qualificava de “violéncia racista” (no només perque es projecta
sobre els alumnes marroquins, sind perque es projecta preferentment
contra ells ifo perque utilitza arguments, expressions, idees racistes). Tots
desenvolupen arguments propis &'aquesta ideologia (sobretot en altres
fragments de les entrevistes, que hem vist als capftols anteriros), perd cap
d'efls exhibeix un pensament coherentment racista o extremadament
racista com perqué puguem pensar que son més racistes que altres

alumnes del Guillem d’Efak.

Alguns dels companys que mai han pegat cap alumne marroqui o
marroquina, en canvi, sl que desenvolupen discursos racistes molt més
coherents i molt més extrems. Es el cas, sobretot, de PElisenda (he
transcrit fragments prou significatius de fa seva entrevista a les pigines 528-
529 i 542.544. Possiblement es tracta duna de les alumnes més
coherentment racistes de Iinstitut perd mai no pegaria cap companya ni

company (aixd si, els evita tant com pot i no els adrega la paraula).
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Es possible plantejar que molits d’aquests alumnes (i aquestes: les noies
estan al capdavant d’aquest grup) no tradueixin el seu racisme de manera
violenta perqué poden utilitzar aleres estratégies més eficaces de
discriminacié i d’exclusié. Als que sén membres de families relativament
benestants (el cas d'algunes families de L'Arbreda) no els cal practicar la
discriminacié negativa contra ningu, Pautosegregacié positiva dels seus
propis fills els resuita una mesura molt més eficac: ja he indicat al capftol 10
que algunes d'aquestes families van pressionar Padministracié per tal de
poder canviar d'institut llurs fills, i que darrerament el Guillem d’Efak havia
vist com alguns alumnes de L'Arbreda acabaven anant a instituts d'altres

poblacions que, en principi, no els pertocaven.

Que molts d’aquests alumnes racistes perd no violents siguin noies crec
que també és significativ. Com ja he dit, les formes de violéncia que els sén
propies no sén precisament les més fisiques i vistoses. Paradoxalment, els
alumnes que aparenten ser més racistes perqué es barallen sovint amb eis
companys marroquins, tenen més relacié6 amb aquests companys (una
refacié que no sempre és negativa), que no pas moltes d'aquestes noies,
que practiquen el seu rebuig als immigrants africants aplicant mecanismes

d'exclusié i evitant tota mena de contacte:

Perqu?, he vist que les naies marroguines, a la classes no en
tenim, perd a 'hora de pati es posen totes juntes i ningd hi va ni
res, no!

Si.

| com és aixa? Es una mica estrany, hi ha els nois jugant a futbol
al mig, la resta de noles a la grada i a la punta de tot hi ha les
noies marroquines. Perqué aixéd?

Jo a la meva classe, no en tinc cap a cap crédit. Suposo que elles tampoc
no parien amb nosaitres.

| et sembla normal?

Home, suposo que si vens d'un altre pafs, perqué tampoc son gaire
acceptats, i la gent no em tingués per res, perqué no els tenen per res
pricticament, SUposO que tampoc N intentaria adaptar-me, també iria
amb un grup.
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| creus que en general, la gent d’aqul les ha acceptat bé a les
noles marroquines, © no! -

Jo ¢crec que hi ha gent que &s racista, perd la gent que no és racista, si que
té prejudicis, perqué, per exemple jo no s&C racista, perd tampoc, anar
amb gent aix{ tampoc no hi aniria. :
Perqué?

No ho sé. No séc racista, perqué no les insuitaré ni res, perd quedar |
aixi amb elles tampoc no ho faré.

Perd perquél? | no et pica la curiositat de condixer gent diferent
o coses d’aquestes? Pot ser interessant també, nol!

Si, perd no ho sé& Tampoc sé com son, perqué no hi he parlat mai em
sembla, perd ... no ho sé.

Intenta expiicar-ha. No ho sé, en general, a tothom 1l agrada
viatjar i condixer Hocs diferents i gent diferent, doncs ser amic
d’'una persona aixi és una mica com viatjar, és conéixer gent
molt diferent...

§f, vist d’aquesta manera si, perd ..

De quina manera t'ho mires tu?

No ho &, jo no trobo que sigui racista, perqué hi ha gent que és racista
que els ha picat, insukat. o.., perd jo no quedaria amb elles per sortir i
comn amb les meves amigues, no quedaria. Jo qué sé, prejudicis, o jo qué
sé

Ni a Pescola tampoc, perd?

Home 2 l'escola, si elles me les trobo al lavabo, hola, adéu, lo just.

()

Tu ara em deies que no aniries amb elles i aixd no és racisme,
perd si dius que ningd no aniria amb elles. Aixd no és racisme?
En part s que és racisme, perd més gue racisme &s prejudicis, perqué
quan va comengar a venir gent marroquina, gent de l'institut els picava.

I qué feieu vosaltres quan passava aixd? -

Home, separar-los, jo recordo un dia va passar aqui a davant i al veure tot
I'ult ple de sang, i anaves a favor de les marroquines perqué veies que no
tenien rad, perd clar, tu no pots fer-hi gaire cosa...

Perd a favor... Tu pots anar a favor i haver-ho parlat amb IFA.T.
o amb la professora o aixi. Perd els marroquins ho saben que
aneu a favor d'ells? :

Home, jo quan es barallaven, anivem alla els separivem i els preguntivem
si es trobaven bé, si volien que anéssim a buscar..., com si fos un teu
company, encara que... Si? Com si fos un teu company.

(Claudia, entrevista)

A les transcripcions de P'entrevista feta a I'Elisenda hi apareixen fragment

similars. També als de FAriadna:
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Home, tu dius, ets racista? no!, perd..., jo no tinc res en contra d'ells, perd
jo no m'hi faig amb &lls.

Pero, perqué?

Perqus, tinc altres amigues, elles tampoc venen a preguntar-me si poden
ser les meves amigues, ni venen amb nosaltres, ni res. Ells també fan la
seva vida, també s'aparten una mica, també se'n van pel seu compte.
(Ariadna, entrevista)

No és que no siguin tan racistes, és que sén noies i practiquen el racisme
d’'una altra manera. | sén de classe mitja: en diverses ocasions he fet
referéncia a les diferéncies de capital cultural de 'alumnat del Guillem
d'Efak, possiblement el recurs a la violéncia també tingui a veure amb
aquest capital cultural. A les entrevistes una pregunta que sempre els vaig
plantejar va ser qué pensaven de les pintades racistes que hi havia a les
parets de L'Arbreda i del Vilar: diversos alumnes de L’Arbreda van orientar
la seva resposta en funci¢ d’un discurs de defensa dels “valors de classe

529

mitja™: la neteja, 'ordre, l'atencid a les formes, ..”"" Cap dels alumnes del

Vilar va orientar la seva resposta en aquest sentit, tots van entendre que

, . . 530
els demanava pel racisme de les pintades, no per les pintades en si’".

El recurs a la violéncia obeeix a altres variables que no tenen a veure amb

la intensitat amb qué es sent o s’assumeix la ideclogia racista. Evidentment

% “A veure, aqui i al General Moragues també, hi ha bastantes pintades de
“fora els immigrants” i coses d'aquestes. Qud en penses tu Jd’aixd? Penso que si
es vol donar I'opinié¢ d'aixd s'hauria de fer diferent, i no amb pintades, es pot fer de
moltes maneres.” (Elisenda, entrevista),

“He vist que a fora de l'institut, pels carrers del Vilar i davant delGeneral
Moragues, hi ha pintades contra els immigrants, o pintades nazis o dels skins i
coses d’aquestes. Qud en saps tu d'alxd, o qué en penses? No sé, que no tindrien
que fer aixd de pintar les parets.” (Cesc, entrevista).

MaHe vist que a fora I'institut, aqul i al General Moragues i pel Vilar, hi ha
pintades d’aquestes nazis o fora els immigronts o coses d'aquestes. Qué en
penses tu d’aixd? Doncs, que en aquest collegi i a la meva classe, hi ha, hi ha nazis.”
(Pedro, entrevista).

““He vist que a fora de Pinstitut, per aqui a algunes parets que hi ha fora | alla al
General Moragues i aixf, hi ha pintades contra els immigrants o contra els
moros, o coses d'aquestes, Qué en penses tu d'aixo? Pues, a mi, els mores, mira....
no és que fagin mat, perd a mi els morgs, m'han atracat i tot eh!” (Alfonso, entrevista).
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aixd podria ser.diferent si al Guilkem d’Efak hi haguessin grups (bandes) que
assumissin aquesta ideologia i la prictica de la violéncia com a un dels
element que els identifiqués, que els definis, perd en lactual estat de
desenvolupament i d'implantacié del racisme entre els alumnes del Guillem
d'Efak crec que és més adequat considerar que el racisme només és un tret
que acompanya algunes practiques violentes, | considero que és raonable
pensar que les acompanya perqué en facilita el seu exercic: com que el
racisme i el rebuig en general dels immigrants ha esdevingut un discurs
hegeménic entre els joves del Guillem d'Efak (i cal suposar que de
L’Arbreda i del Vilar), resulta més facil (socialment més acceptable, més
tolerat) practicar la violéncia contra un company marroqul, que fer-ho
contra un mestre ¢ un company que préviament no hagi estat assenyalat i
estigmatitzat pel grup. Hi ha violéncia racista perque el conjunt dels
alumnes sén racistes i als violents els resulta cdmode fer Gs d'aquest
discurs hegemonic que assenyala les victimes. Aquest plantejament és
plenament coherent amb el que he exposat d'en Marc Howard Ross al
capitol 5 (que assenyalava la necessitat de distingir els factors psicoculturals
d'una banda, de les condicions generades per I'estructura i les relacions

socials d’una altra) i amb els d’en Dan Olweus que assenyala:

Es probable que un agressor esculli i utilitzi possibles desviacions externes
en una situacié d'assetiament i victima, perd aixd no significa que aquesta
desviacié sigui la causa de I'assetjamant. (Olweus [998: 49)

Es Ihegemonia del discurs racista, i no la forma extrema com el viuen
alguns alumnes, el que pot provocar que els alumnes marroquins es
comptin entre els alumnes més victimitzats. A aixd hi contribueixen, perd
altres factors. D’'una banda el fet que Phegemonia d’aquest discurs (tant la
seva vessant politica, nacional, com la més culturalista) sigui general: no es

tracta només dels alumnes, siné del conjunt de la societat (des de la
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primera dama, fins al darrer aturat o el mateix estat que legisla aprofundint

les desigualtats entre nacionals i estrangers).

També hi contribueix la inhibici6 o indiferéncia amb qué reacciona la
majoria dels alumnes. Si enfront agressions sexuals com la descrita en un
apartat anterior la resposta de Palumnat va ser unanime i fins i tot va
haver-hi qui va proposar de castigar els agressors aillant-los i fent-los el
buit i proposant un cert linxament social, davant la majoria d'agressions
practicades contra els alumnes marroquins la indiféeréncia ha estat la tdnica
dominant {la commocié que va provocar la salvatge persecucio, a cops de
totxana, d’en Brahim per les rodalies de linstitut, sembla que va servir per
comencar a canviar aquesta dinamica). Alguns dels comentaris dels alumnes
sobre la violéncia o el racisme a I'escola, exemplifiquen clarament aquesta

indiferancia, trivialitzacié i Ia inhibicié que comporten™:

Jo, en general, a la nostra classe, concidero que les refacions entre
companys o professors (no pas tots) han sigut for¢a bones. A
vegades els nois s&n una mica massa racistes, perd és igual, son
uns immadurs,

(Redaccié Relacions Humanes, Alba, 3'B)

Creus que en general, heu ajudat prou als alumnes
marroquins que aquest any han anat arribant a I'institut?
No, perqué jo no els ajudava perqué jo no hi he parlat mai amb
elis.

I creus que ells s’hi senten bé a Pinstitut?

Es senten discriminats, per mi, perqué als pasiflos quan passen ells
tothom s'aparta perqué passin, “oi que no me toqui, of que no sé
qué, ai que...”.

[ tu en principi m'has dit que no ho comparteixes aixd?
Home, si passen pel meu costat poden passar-hi, no m'apartaré
pas.

53V Indifergncia, trivialitzacié i inhibicié que té bastant en comi amb Pindividualisme o

I'egoisme andmic que abans he considerat caracteristic de moits dels joves del Guillem
d’Efak {vegi’s el fragment de I'entrevista de 'Ariadna transcrit a la pagina 697).
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I creus que pots fer alguna cosa quan als altres els hi
passa aixd? Es a dir, quan la gent s'aparta | tot aixd. Tu
creus que pots fer alguna cosal

Sén la gran majoria de gent | tw sol, o un grup petit de gent, no
fard pas canviar tot {'institut.

Canviar Pinstitut no, perd fer que els marraquins s’hi
puguin sentir bé, no creus que si?

Com?

No sé, si tothom se’ls hi gira, trobar algé que no se’ls hi
giri, suposo que és... Es a dir, a veure, a tot arreu hi ha
gent alld... uns que no sén amics i d’altres que s6n molt
amics | d’altres que no fan res. Clar, aqul respecte als
marroquins, pel que em dius, hi ha gent que no s6n
amics, que més aviat els tracten malament, gent com tu
que no feu res, perd en canvi que siguin amics, sembia
que no n*hi ha. Llavors, sembla que aqul coixeja la cosa,
no? Creus que és logic, o &tic aixd: sepiguent que uns
estan en contra, dir “jo no estic en contra, perd tampoc
faig res”?

Com que som minaria els que no fem res i que no hi estern en
contra, si nosaltres comencem a ajudar aquesta gent, els que
estan en contra, estaran totment en contra de nosaltres. |
sembia molt de pellicula, perd tens la teva reputaciS, m'entens, |
si comenca a decaure d'aquesta manera, els companys | els amics
et poden fer molt de mal en aquest tema, no trucar-te per quedar
i pots anar perdent els teus amics.

(Claudia, entrevista)

| amb els de la teva classe, dius que van bé les coses ?

Si. van molc bé. Tot a ka classes de quart fan bon alumnes i hoy de
tercer i ja estd i segon també esta bé i el primer també, només de
tercer.

1 quan va haver-hi aquests problemes, Paltre gent, els que
no et pegaven, els altres, a tu t'ajudaven o parlaven amb

. tu o et deien a veure qud passaval

No, no.

MNo? O sigui no et peguen perd no t’ajuden...

No.

| no vas parlar amb ningii a veure qud passava o per qué
et pegaven !

No.

(Rafik, entrevista)

Aquest “aixd no va amb mi” facilita moft les coses (les agressions). També

el fet que els vincles que els alumnes marroquins mantenen amb la resta de
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Palumnat es redueixen al minim: amb les noies ja ho hem vist (practicament
fes eviten sempre} i amb els nois (tal com al capitol 7 s'ha dit que era
freqient) els vincles sén circumstancials i superficials: un partic de futbol
(amb el company marroqui de ia classe, no pas amb tots), una broma (que
si es pot se li gira en contra), .. perd cap amistat profunda, e minim de
coneixement, la intensitat més baixa®>’, La distribuci® de I'espai a les hores
de pati, ['aillament dels alumnes 2 l'aula, lostracisme que les noies apliquen
a les seves companyes del Marroc (i la poca destressa de l'escola per incidir
en tot aixd), tenen molt a veure amb la violéncia que determinats alumnes

exerceixen contra els joves immigrats,

Una de les coses més sorprenents davant d'aquesta situacid, és la manera
(diria que) ponderada com $’ho prenen molts alumnes marroquins: pocs
d’ells generalitzen i practicament cap no acusa de racisme el conjunt de
I'alumnat. Mentres els alumnes catalans i espanyols tendeixen a desqualificar
globalment tots els immigrants africans, eis alumnes marroguins eviten

d’acusar el conjunt dels seus companys i de presentar-se com a victimes:

Veient el que hi ha en el institut, veig que es moit | molt dificil,
amb els comentaris dels amics, que si moro per aquli, que si
moro per all3, que si les pintades, que si baralles, qué et sembla
tot aixd a tu? :

No és normal, perqué som tots persones, s’han de portar bé amb les
persones. Si jo séc moro... perqué sigui more 5’han de comportar
maiament,... no crec que arribin enlioc, perque si ells sOn persones,
nosaltres també, o no?, si sorn animals... Perqué st jo per exemple, sO6C
moro, i passo per alld i ja estd “moro no sé qué..” han de partar
malament de tu, home jo també puc fer aixd, passa un espanyol per aqui,
“ah, quin paio” i ja estd, si anem aixi no arribarem enlloc.

No, ["inic que hi haura seran problemes.

Problemes i problemes i ... greus.

(Brahim, entrevista)

532 Aquest plantejament torna a ser perfectament coheret amb I'anilisi dels vincles i
I'estructura social que Marc Howrd Ross planteja (capitol 5) i amb e que altres etndgrafs
han descrit a diferents tentres escolars (capitol 7).
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Perd et sembla que és en general amb tots?

Amb tots, amb tot el cole. No sé¢ I'inic: amb tot el cole es comporten
aixi.

{Brahim, entrevista)

| que passa molt sovint, que us diguin aquestes coses?

Els?

Us ho diuen molt sovint aquestes coses?

A mi, no.

Perd et sembla que és tothom o només sén alguns que us ho
diuen?

Només alguns.

| amb Faltra gent hi estas bé, Creus que sén bons amics, i que hi
ha un bon ambient a la classe?

Si.

(Jarmal, entrevista)

I a part d’aquests tres que us vireu pegar o gque et van pegar,
amb Pattre gent com van les coses ?

No va bé... estan...No va bé con estos yo.

No! Perd amb laltra gent de la classe ? Aquests tres no, els
altres?

Hay algunos bé i algunos malament, perd ot no.

Totno?

No. (...)

I amb els de la teva classe, dlus que van bé les coses ?

Si, van molt bé, Tot a la classes de quart fan ban alumnes i hay de tercer |
ja estd i segon també est bé | el primer també, només de tercer. (...)

| tu qué pensaves ? perqué arribar el primer dia i et trobes
alxd... no deu ser gaire bo ?

No... Finstitut estd bo perd hay alumnes de tercer.

(Rafik, entrevista)

| &s que el mén pot ser molt pitjor que el Guillem d’Efak:

Abans havies dit que aqul estaves bé | que la gent molt bé | alxf,
perd pel que em dius, sortir al carrer i passejar no deu ser gaire
agradable.

Es que aquf al cole, estic bé, perd alld a fora ja és una altra historia.

Estas millor aqui a Pinstitut que a fora de linstitut?

Si, per aixd que a vegades si hi ha festa o algo, m'aborreixo, estic sempre
a casa, no surtc mai, si no és que vaig al gimnas. Per aixo, quan surts, et
veuen passar, et diuen: “el moro aquell”, “ves-te’n, moro”. Dius: “Hola!” o
“tens hora?” i diven: “Ves-te’n moro”.

(Brahim , entrevista)
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14.6 1L’ESCOLA QUE HI FA?

"Com ja he dit, que la violéncia esta present al Guillem d'Efak és un fet
indubtable, com és indubtable que aguesta violéncia desborda els mestres i
fa que es sentin impotents i que cada vegada es torﬁin més esceptics davant
els discursos de 'Ia Reforma, de latencié a la diversitat, de
Iinterculturalisme i dels beneficis de I'escola publica i la seva capacitat
d'integracié (que en aquest context s'entén que €s un simple eufemisme
per parlar d’'una impossible capacitat illimitada d'assimilacic de tot allo i

aquell que travessi les portes de I'escola).

El professorat del Guillem d'Efak mira de fer front al racisme i la violéncia
com pot: les propostes que els arriben de fora els semblen dilatories i poc
eficaces (d’aqui I2 manca d’entesa amb la professional de Compensatoria)
enfront la immediatesa de les situacions que han de fer front dia rere dia.
Els discursos antiracistes els semblen superficials, com els semblen
superficials les respostes estereotipades de molts alumnes quan se'ls
demana pel racisme, la immigracié, etc. (ho hem vist a lapartat final del
capitol anterior). Enfront un racisme hegemonic i un rebuig generalitzat
dels immigrants, els exercicis i les lligons que els mestres proposen als
alumnes no poden alliberar-se de la seva dimensié exclussivament
académica. Els alumnes responen a aquests exercicis i continguts tal com
responen davant de qualsevol altre: continguts i missatges que cal
memoritzar i reproduir quan s'els ho demana. No necessariament, pero,

quan tornen al “mon real” de fora les aules.

L'escola, perd, ha abandonat tot un camp d’intervencié que podria ser tan
eficac en relaci6 al racisme com en relacié a la violéncia: la intervenci¢ en

fes relacions socials dels alumnes, les seves relacions interpersonals. Als
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capitols anteriors he assenyalat com el professorat limitava les seves
intervencions al discurs, sobretot les treballava a 'aufa i quan interveia fora
d'aquest espai ho feia exclussivament per reprimir enfrontament ©
controlar 'alumnat. Ni a I"aula, ni al pati, ni en cap altre espai s’ha endagat
cap accié orientada a reforgar els vincles interpersonals entre I'alumnat. Al
capitol 12 he assenyalat que, malgrat el que deia lideari del centre, ni el
treball en grup ni la cooperacié entre els alumnes sembla que sigui una

prioritat.

Molts alumnes justifiquen lafllament a qué sotmeten els companys
magrebins, dient que no saben qué dir-los, que no els coneixen, que ells
també s'aillen, ... No crec en absolut que aquesta sigui la causa principal de
f'estat de les relacions interitniques al Guillem d'Efak, perd sembla
coherent afirmar que treballant les refacions entre els alumnes, bona part
d’aquestes relacions millorarien. Al capitol 3 hem vist com Maffesoli
considera que la reflexié racional no serveix quan el que es busca o es
prefereix és Pemotivitat, el calor ‘del contacte. Aquesta qliestié és
fonamental a l'hora d'abordar la violéncia perd també les relacions

interétniques i interpersonals en general.

Bl Guillem d’Efak és una escola trista, aburrida i deixa de banda tota
emotivitat. Per diferents motius, 'escola s’ha replegat i ha acabat centrant-
se en la dimensié racional, académica, en els continguts, .. D’aquesta
manera s’ha aprofundit i s’ha eixamplat 'abisme entre I'escola racional i els
alumnes que Maffesoli consideraria “extitics”. només alguns esdeveniments
especialment traumatics (agressi6 sexual 2 una noia o {a persecucio camp a
través d'un noi marroqui) han aconseguit remoure suficientment les
conscidncies (o potser sén els sentiments?) com per canviar algunes

actituds, fer reflexionar i prendre partit.
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L'escola pot i ha de treballar tant el que Marc Howard Ross anomena
elements psicoculturals, com les relacions socials. La nostra societat és
violenta, valora la violdncia | fa que constantment rebem discursos que
I'exalteh. Des de 'escola es poden potenciar els discursos i les practiques
per a una resoluci6 pacifica dels conflictes, pot desenvolupar discursos
critics amb la guerra, la violéncia, pot fer veure els seus efectes negatius,
etc. Perd també pot influir en les relacions socials que orienten la violéncia
cap a determinats collectius. Ross assenyalava que I'establiment de
relacions socials i interessos multiples i creuats redueix les possibilitats' de
conflicte. Aixd podria aconseguir-se si, a banda de sentir les molésties
(reals) que ens causa i els temors (més o menys justificats) que ens
produeix, entenem per qué emigra la gent, quines sén les seves necessitats,
els seus problemes, com es senten entre nosaltres, qué hi fan, ... | si podem
relacionar-nos amb els companys marroquins no (només) com a

marroquins, siné (també) com a companys.

De fet, pel que fa al discurs, tant racista pot ser Pestat (que estableix una
divisié radical entre nacionals i estrangers i elimina o redueix els drets de
ciutadania d'aquests) com aquells que han protagonitzat atacs contra els
immigrants o els skin heads. Perd aquests darrers poden adherir-se a aquest
anic discurs, mentre que I'estat, els partits “no racistes”, la gent que no es
preocupa excessivament per aquesta questié, ... sén capagos d'equilibrar o
fer compatibles determinades idees, actituds o discursos racistes amb
altres discursos (que fan prevaldre la solidaritat, l'ordre, els drets humans,
la caritat, la compassid) o soén capagos de veure la realitat des d'una
perspectiva diferent de a que imposa la seva (molesta) realitat immediata
{poden tenir en compte la pobresa, la necessitat que poden sentir els
immigrants de conservar lur cultura, .. a més de les molésties que els

pugui comportar la immigracié).
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A Pescola tot aixd es pot treballar. No cal incidir només en el discurs
racista o anti-racista (parlant del respecte a la diversitat cultural de manera
més 0 menys abstracta, o parlant de grans conceptes com la Hlibertat, la
igualtat que poden ser facilment acceptats). D'aquesta manera es pot evitar
de fer front al racisme desarmats, exposats a qué (tal com temen alguns
mestres) treballar el tema només serveixi perqué els alumnes expressin les

seves pors, prejudicis i idees, i el racisme en surti refon;atm.

Paradoxaiment, algunes de les iniciatives empreses tant enfront els alumnes
violents com en relacié als alumnes immigrats, tendeixen a reduir més
encara les relacions que aquests poden establir amb la resta de companys.
Iniciatives com la dels TAEs (i encara més amb la manera com ha estat
-implantat el TAE del General Moragues i el Guillem d’Efak), tot i que
puguin tenir algun efecte positiv sobre I'alumnat d'incorporacié tardana
(caldrd veure fins a quin punt millora Paprenentatge de fa llengua d’aquests
alumnes segregats), és del tot contraproduent per a la millora de les seves
relacions interpersonals amb la resta d’alumnes. No només no se'ls ha
integrat miflor, siné que la seva segregacié ha reduit encara més la
possibilitat que estableixin refacions iriterpersonals positives amb la resta
d’alumnes i ha facilitat que es consolidi un discurs i una dinamica de
contraposicié de colectius étnicament definits: els alumnes marroquins
per una banda (que per forca establirant vincles d'amistat intensos si
romanen junts tot un curs) enfront de la resta d'alumnes. Fins i tot s'ha

fomentat 1a sensacié de greuge comparatium.

533 :Perd és possible que T'escola treballi les relacions socials dels alumnes quen ella
mateixa s'ailla del seu entorn: dels pares {d"altra banda els que transmeten moltes de les
idees que defensen els alurnnes), de les associacions d'immigrants, de PEscola d"Adults, de
les entitats culturals, de les ONGs solidiries, dels Serveis Socials, de Ia Policia Local, de
les entitats esportives, ..

4 “Y lo que he visto, es que no hay mucha relacién tampoco con los alumnos
marroquies, ni con los chicas marroquinas ni con los chicos. Porque se ha dodo mds
oportunidodes a los chicos marmroguies que a nosotros. Ah sit :porqué? (.) Tienen mds
derecho que nosotros, ellos. Lo menos aqui estdn mds considerados que nosatros. {...) Aquf se
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iPera si hasta les han puesto una clase para ellos solos!
{Alfonso, comentari personal)

Enlloc d’aixo, Pescola, el professorat, s’ha centrat en lanalisi dels discursos,
la transmissié de coneixements i la repressié de les conductes. En aquest
darrer aspecte la seva actuacié també pot considerar-se deficient: la
practica totalitat de les vegades $ha centrat en la repressi6 de les
conductes i el castig dels alumnes, i gairebé mai s’ha generat un debat o
s’han endegat dinimiques que impliquessin altres alumnes a banda deis

aggressors, Olweus adverteix:

Es important recondixer que el 60-70 per cent dels alumnes {en un
determinat semestre) est al marge d'aquesta situacio {la d’assetjament i
victimitzacio}, de la que no articipen ni com a victimes ni com a botxins.
En els esforcos que es realitzin per contrarestar els problemes
d'assetjament a les escoles, és fonamental comptar amb aquest grup
d'alumnes. {Olweus 1998: 33)

Si Panalisi que he proposat per a la vinculacié entre la violéncia i el racisme
és encertada, aquesta atencid per als alumnes que observen, que no

intervenen directament, que s'inhibeixen, perd que amb el seu discurs i la

tiene muy, muy bien considerados a los marroqules, por parte de los profesores, y no nos tiener
tanta consideracién a nosotros, que yo no pido que nos tengan mds consideracin, pero al igual.
;Pero a parte de esto, del caso del Abdelaziz, que no le expulsaron, en qué mds
tienen mejor consideracién elios? Hombre! en todo. {Si, porqué? En todo, cuando pasé
aquello.., o no sé qué paso, algdn otro caso, una pelea entre un marroqui y un de aqui,
quisimos hablor y estuvimos hablando, y es que ert... (.2) menciond la palabra moro, hablando
asi que ha pasado, con &l uno y &l otro, y se nos puse pues -No digas asa palabra, no sé qué, no
sé cuantos, chillando, clara entonces tu piensos Qué ha pasedo, no? , si que le tienen
consideracion a esta gente, nosotros claro, fes tenemas un Poco de envidia, por lo menos eso es
lo que pienso yo. ;Pero, crees que los marroquies, aqui en el instituto, estdn bien?
Porque yo mds bien tenia... A ver si se les tiene en tanta consideracidn, parece que
tendrian que estar muy bien aqui, no? Si. ¥ encambio, creo que es mds bien al revés,
que con la gente no hay muy buena relacién, no creo que estén demasiado bien.
No sé, gcomo fo ves tu? Por parte de los profesores, si, que estdn muy bien, tienen muchas
consideraciones. Nosotros no, nos come fa envidia y no..” (Olga, entrevista)
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seva actitud fan possible unes determinades formes de violéncia, I'atencié

sobre aquests alumes, deia, és encara més fonamental.

En comptadissimes vegades, perd, s'ha generat un debat entre el mateix
professorat, per tal de reorientar les seves actuacions contra la violencia
en general i contra la racista en particular, Com he indicat al capitol |1, a
les reunions del Consell Escolar del Guillem d’Efak, mai va debatre’s fa
necessitat de cercar noves estratdgies per a fer front a ﬁquests problemes.
Les discusions, llargues, es centreven en lz lectura i interpretaciéd dels
reglaments per tal d'impartir justicia ajustant-se a la lei; en {'establiment
d'uns criteris ben definits per tal ﬁue les sancions guardessin una certa
proporcionalitat en relacié a les faltes comeses (en una de les reunions, per
exemple, tothom va estar d’acord que havia de ser més greu insuitar un
professor que insultar un alumne); i en tot cas en laplicacié de castigs
adequats per a cada falta comesa (a més de la possibilitat d’expulsar un
alumne, hi havia la possibilitat de fer-li netejar les taules, de privar-lo
d’hores de pati, etc.). Més enlid d’aquesta estratégia repressora (que ha de
ser-hi, perd que no pot ser ['Gnica) en cap moment ng es va incidir sobre
la conveniéncia d'finiciar cap mena de debat, de campanya o d'intervencio

que impliqués el conjunt dels alumnes.

En tot cas, el que sembla evident és que les sancions, {'anti-racisme
commemoratiu {Jornada sobre Africa i coses per I'estil), landlisi de! discurs
{sovint estereotipat), sembla cjue no sén eficagcos per Huitar contra una
violéncia i un racisme més difosos i més extesos del que hom podria

imaginar. Cal, doncs, que comencin a assajar-se altres maneres de treballar.
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|5. Conclusions

A la introduccié de la tesi assenyalava alguns dels problemes que en
Pactualitat afecten els tedrics de les relacions interétniques i I'educacid
intercultural. Deia que, possiblement, un dels més importants era la
distancia que hi havia entre aquests tedrics (la "gent de la universitat™} i els
encarregats de dur la teoria a la practica (mestres i educadors en general).
L'altre problema era la simplificacié amb queé s'abordava la questié de la
interculturalitat: afllanc-la de totes les altres problemitiques. També
assenyalava que aguesta segona qulestié contribuia al distanciament entre
“tedrics” 1 “practics” (en la mesura que empenyia a la formulacié de

plantejaments allunyats de la realitat quotidiana de joves, escoles | instituts).

Amb [a tesi no em proposava en absolut superar ambdds entrebancs,
propc:lsar un model de recerca definitiu, que trenqués amb el distanciament
i la simplificacié esmentades. Els meus objectius eren més modestos, perd
si que pretenia avangar en una direccié més adequada per a la superacit
d'ambdés problemes. Per aixd he tingut interés a plantejar sempre les
variables &tniques i nacionals com dues variables més, enmig d'un conjunt
molt més divers; advertir que la identitat ho és també de génere, que esta
lligada als estils, a les modes, als grups de joves, a les poblacions on es viu,

.~ que totes aquestes variables s'interfereixen i s'influeixen mutuament; i
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d'una altra banda, que ia violéncia racista s'insereix en un entramat de
violéncies molt més diverses, sense la comprensid del qual no podrem

entendre la primera, ni podrem dissenyar férmules eficaces d'intervencié.

|’objectiu, doncs, no era proposar una nova férmula que permetés salvar fa
distancia que separa la teoria de fa prictica (no he plantejat ni tant sols la
realitzacié d’'una etnografia dirigida® 3"), perd st oferir alguns elements que
contribueixin, en el futur, a salvar-la: en primer lloc (i aixd em sembla
fonamental} treballar des d'una aproximacié etnogrifica (embrutar-se, com
deia al principi, amb les rutines didries, els insults, I'ensopiment i les mil-i-
una baralles quotidianes); i en segon lloc, fent de 'etnografia un instrument
que acosti als discursos tal com sén, tal com es formulen, | no a les seves
abstraccions. El detall amb qué he transcrit observacions, diilegs, treballs i
entrevistes, tot i que ferragds, crec que és una de les riqueses d'aquesta
tesi: ens permet acostar-nos al que realment diven (i pensen?) determinats

joves alumnes, i a com ho diuen, que també és fonamental.

Els objectius principals marcats a la introducci® eren tres: identificar els
discursos d’etnicitat presents entre els alumnes; analitzar de quina manera
aquests discursos condicionen les relacions que‘ els alumnes estableixen
entre ells; i analitzar quina és la relacié que s’estableix entre els discursos
d’etnicitat i les diferents formes de violéncia que es desenvolupen a les
aules. D’aquests se’n derivaven altres de més especifics. Considerc que

tots ells han estat assolits al llarg de les pagines precedents.

Hem vist quins sdn els collectius que identifiquen els alumnes (objectiu

|.I} i he parat especial atencié a la manera com conceptualitzen els

collectius de caracter étnic i nacional (objectiu 1.2). En aquesta mateixa

334 Per motius diversos: entre ells que cal saber bé qué és el qué es fa, i abans de ser
“expert” cal assegurar-se que se n’és (millor ser etnograf abans de dirigir etnografies).
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linia, hem vist el valor que alguns alumnes donen a la llengua com a
marcador d’identitat, perd també Ja manera com manipulen altres simbols
{(banderes, equips de futbol, fronteres) per establir limits, identificar-se i

identificar els altres.

També he analitzat quins sén els prejudicis i atributs diversos que els
alumnes del Guillem d'Efak associen a cada collectiu (objectiu 1.3} (he
parat especial atencié a la imatge dels “immigrants” i, entre aquests, als que
procedeixen del Marrdc). També han estat objecte de Ja meva analisi de
~quina manera expressen la identitat, en quines circumstincies i amb quina
finalitat (les relacions de poder que justifiquen i la defensa de privilegis}
(objectius 1.4, 1.5, .6 i 2.3), de manera que hem pogut veure que les
questions identitiries, tal com he plantejat als capitols inicials de la tesi, no
s&n en absolut secundaries, i que, entre aquestes, les identitats &tniques i

nacionals juguen un paper fonamental.

Al llarg de tot el treball (com a eix transversal, si volem dir-ho en un
llenguatge més escolar) he intentat mostrar quina és la influéncia que
factors com Porganitzacié escolar, les practiques docents (en relacid al
catalz, per eﬁemple) i els discursos dels mestres, influeixen en totes

aquestes qlestions (objectiu 1.7).

Les formes d’agrupament dels alumnes (objectiu 2.1}, les relacions que
estableixen entre ells {objectiu 2.2) i la influgncia que els discursos
detnicitat exerceixen sobre aquestes relacions (objectiu 2.3), tot i que
sovint els alumnes neguen que els criteris seguits per al seu agrupament
siguin de cardcter &tnic (i neguen que hi hagi racisme per part seva,
evidentment), s6n aspectes que han estat analitzats amb detall al capitol 13

de la tesi. En aquest capitol hem tornat a veure Ia infludncia que les
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practiques escolars {per accidé o omissié) exerceixen sobre aquestes
relacions (objectiu 2.4), una infludncia que en molts casos €s negativa, pero
precisament per aixd, deixa cberta la possibilitat que pugui utilitzar-se de

manera diferent i que reverteixi en la millora d'aquestes relacions.

Finalment, fa violéncia i la relacié d’aguesta amb els discursos racistes o
d’etnicitat en general, ha estat el darrer objecte de la meva anilisi. He
mostrat algunes de les conductes violentes que es desenvolupen a l'escola
(objectiu 3.1) i he apuntat algunes de les seves possibles causes (objectiu
3.2), parant especial atenci6 a I'anilisi de les incivilitats (plantejat als capitols
2,51 14) i a les diferents estratégies d’anilisi esbogades al capitol 8. Els
ligams entre algunes conductes violentes i els discursos didentitat
(d'alteritat) (objectius 3.3 i 3.4), aixi com les prictiques escolars
desplegades per controlar i intervenir sobre aquestes conductes (objectiu

3.5) han estat la darrera gllestié que he abordat.

Com he assenyalar a la introduccid, considerava que era fonamental la
contextualitzacié de tot el que havia d’observar. D’aqul capitols com els
dedicats al Vilar o al mateix institut. Perd també d'aqui els capitols
precedents, els que situaven els tres fendmens objectes d'analisi en un
context teodric i social més ampli, i els que mostraven com havien estat

abordats anteriorment per altres etndgrafs | investigadors en general.

Ja he assenyalat que les dues primeres parts no tenien per objectiu (només)
establir les hipdtesis de treball, sind (més aviat) fixar un marc d'analisi que
em permetés entendre millor molts dels fendmens que havia d'observar a
les aules del Guillem d'Efak. Tant d’aquests capitols com del mateix treball

etnografic que he realitzat, és possible plantejar moltissimes més hipotesis i

interpretacions susceptibles de ser contrastades (de fet, al llarg dels
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capitols 10 a 14 he anat indicant moltes daquestes hipotesis ©
interpretacions que, en altres moments i en altres treballs, caldri
contrastar | establir-ne la validesa). Aquesta és una de les riqueses del
treball etnogrific, la seva capacitat de sugerir i d'abastir de dades i idees a
voltes inesperades; perd també és un dels seus principals perills {si ens
aboca a linductivisme més pur i a la interpretaci¢ alliberada de tot rigor

metodoldgic).

Per evitar aquest perill, tot i que com dic he plantejat hipdtesis al llarg del
treball que no estan en absolut contrastades, al capitol 9 he explicitat les
diferents hipdtesis que han orientat la meva recerca. Considero que la

majoria han estat suficientment contrastades.

En relacié als discursos d'etnicitat desenvolupats pels alumnes, considero
que fa recerca realitzada al Guillem d'Efak dona clarament suport a la |
hipotesi |.1, segons la qual, donada la composicio demografica del Vilar, era
‘probable que entre alumnes de Iinstitut hi apareguessin discursos sobre els
diferents collectius &tnics i nacionals. No només existeixen aquests
discursos, siné que aquests es fan ben presents entre Falumnat i tenen una
importancia (per alguns alumnes) molt més destacable del que incialment

hauria imaginat.

En relacid a la segona hipdtesi (1.2), efectivament es formulen discursos
especifics per als immigrants africans (sobretot en relaci6 als immigrats del
Marroc), uns discursos que s'alimenten tant d'arguments culturalistes com
de la defensa del principi de la nacionalitat (hipotesi |.3), tal com plantejat
als capitols 4, 12 i 13. Un culeuralisme i un nacionalisme que encaixa
perfectament amb el qué al capitol 4 he definit com a nou racisme o

fonamentafisme cultural.
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També hem vist com aguest fonamentalisme cultural adrecat contra els
immigrants marroquins té unes caracteristiques especifiques, que el fan
diferent dels discursos de la nacionalitat que també existeixen entre els
alumnes “catalans” i els provinents de la resta de I'estat espanyol (hipotesi
1.4). En aquest sentit, hem vist com la distincié entre “discursos de la
nacionalitat” i “discursos de lalteritat”, proposada per en jordi Pascual
(1997) és dei tot adequada. Aixd no vol dir, pero, que el segon dels
discursos, el de la nacionalitat, sigui menys important (menys perillds, si es
vol) que el primer: al Harg de tota la tercera part de la tesi, hem vist fa
importancia que per als alumnes del Guillem d'Efak té la distincié entre
“catalans” i “castellans / espanyols”, hem vist fins a quin punt aquesta
distincié (sens dubte menys clara que la que separa aquests alumnes dels
seus companys magrebins) condiciona ['establiment d'amistats | les
relacions a I'aula i al pati. Que es tracti de discursos diferents, doncs, no
vol dir que un sigui menys eficag que l'altre a P'hora de condicionar les
relacions interpersonals. Caldria veure, d'altra banda, fins a quin punt no
formen part d'un continu (aix( mateix, podriem plantejar si el transit d'un
discurs a altre no pot produir-se amb una certa facilitat, tal com sembla

que ja s'ha produit en alguns casos entre els alumnes del Guillem d’Efak).

En canvi, la hipotesi 1.5 (que plantejava la possibilitat que apareguessin
conflictes al voltant de I'is predominant de la llengua catalana a les escoles)
ha resultat falsada, si més no en part. Hem vist com la majoria d'alumnes
accepten el paper de la Hengua, que no esdevé conflictiu, perd també hem
pogut comprobar que en alguns Casos (entre els fills dimmigrants
espanyols) 'adhesio a la politica lingiiistica de l'institut era molt poc clara. A
lapartat 12.3, on he abordat aquesta questic plantejava si més que

d’acceptacié no es tracta d'indiferencia, o d’una acceptacid que podria ser
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facil de capgirar si existis un discurs que ajudés a vertebrar actituds de
resisténcia (resisténcia que, d'altra banda, alguns alumnes practiquen a

partir del bilingisme passiu).

A proposit d'aquesta gilestié també hem vist com sembla que fa hipdtesi
1.6 té un cert suport, que els alumnes descendents de la immigracid
espanyola antiga adopten més actituds de resisténcia que no pas els
alumnes espanyols immigrats recentment. Al capitol 8 hem vist quins son
els plantejaments d'Ogbu al voltant d’aquesta questio i els he aplicat també
a Panalisi de les conductes disruptives a les aules. Perd tant en refacid al
tema de la llengua, com en relacié a les disrupcions, ja he assenyalat que no
podem anar més enlld de dir que sembla que les observacions donen
suport als plantejaments d'Ogbu, ja que amb el tipus de treball realitzat i
davant la impossibilitat de controlar totes les variables en joc) no és

possible arribar a conclusions més fermes.

Sobre les relacions interpersonals que els alumnes efectivament estableixen
entre ells, considero que la hipdtesi segons la qual els discursos de
nacionalitat i d’etnicitat condicionen de manera efectiva les relacions entre
als alumnes (hipdtesi 2.1), ha rebut un considerable suport. Tant les
diferéncies de génere (hipotesi 2.2) com les de tipus étnic o nacional,
influeixen notablement en les relacions que els alumnes estableixen entre
ells, tot i que en alguns casos els mateixos alumnes neguen que les seves
relacions obeeixin a criteris d’aquest tipus (hipotesi 2.3) i encara menys al

racisme que, aixd si, reconeixen entre els seus companys.

En aquest sentit, hem vist com el discurs de lalteritac que es projecta
sobre els alumnes d'origen magrebi serveix per a justificar acticuds i

comportaments discriminatoris, que van des d’evitar el contacte ab aquests
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companys (estratdgia molt comuna i que molts alumnes no consideren en
absolut racista), fins a les agressions fisiques i els insults. Aquesta relacié
especialment negativa amb els alumnes marroquins (hipdtesi 2.5) és forga
preocupant. Hem vist com el racisme, Huny de ser V'excentricitat d'un ©
pocs alumnes, és ja una ideologia hegemonica entre els joves del Guillem
d’Efak, uns joves que didriament desenvolupen conductes clarament
discriminatories envers els seus companys o que les toleren amb una

indiferéncia que podem qualificar de cdmplice.

La indiferéncia de molts alumnes, perd, no fa que aquests siguin menys
racistes que els seus companys. D'altra banda, aquesta indiferéncia és el
que afavoreix que els alumnes marroquins siguin objecte frequent d'insults i
de tota mena d'agresions fisiques i verbals (hipotesi 3.2). Al final del darrer
capitol hem vist com sembla inadequat considerar que els alumnes que
desenvolupen el que sol qualificar-se de violéncia racista, ho facin pel fet de
ser més racistes. SI que solen ser els més violents, perd en relacié al
racisme aguest pot ser perfectament equiparable al dels seus companys (els
que abans qualificava d™indiferents”). En aquest sentit, la hipdtesi segons la
qual la victimitzacié dels alumnes marroquins és fruit de I'hegemonia del
racisme entre el conjunt de I'alumnat ha rebut un suport considerable, aixi
com la que plantejava també I'alllament d’aquests alumnes com un element

que afavoria que fossin victimes d'agressions.

En general, el panorama que presenta Petnografia desenvolupada al Guillem
d'Efak &s més aviat desolador: la Catalunya terra d'acollida, la suposada
solidaritat i capacitat integradora de la societat catalana, s'esvaeix. Tot
sembla indicar que el racisme ha deixat de ser un perill, per passar a ser
una dura realitat. Ara el perill és que creixi encara més, que s'extengui

encara més i que qualli en partits © moviments que Passumeixin com a part
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fonamental de la seva ideologia. Al Guillem d’Efak el racisme s’ha extés fins
al punt que no el podem atribuir a uns pocs alumnes, a un determinat
col-lectiu. Varia la manera com es practica, perd des de P'exclusié de les
noies, fins a la persecucié a pedrades dels nois, podem considerar que el

racisme gaudeix d’'una moit bona salut.

Enfront a aixd, 'escola emprén iniciatives per fer reflexionar els alumnes
sobre la diversitat cuitural, perd en canvi no incideix directament en les
relacions entre els alumnes, ni treballa per trencar {'aitlament dels alumnes
magrebins i fer que els vincles entre aquests alumnes i la resta siguin més
intensos i rics (hipotesi 3.4). Al llarg del treball, he intentat demostrar que
una de les responsables de la violdncia racista i del deteriorament de les
relacions interétniques en general, és la postura ambigua, contradictéria,
ambivalent, que mostra l'escola (i la societat) envers els collectius
d'immigrants {hipdtesi 1.8). Una escola que es sent col-lapsada per uns
alumnes cada vegada més diversos, que té dificultats per coordinar els
serveis d'atencié a la diversitat, que té dificultats per coordinar-se amb

agents i serveis exteriors, que no estableix criteris d'actuacié comuns a tot

el professorat, que es mostra ambigua (si no clarament contradictoria} en

relacié al respecte a la diversitat cultural, que ha de fer front a la tendéncia
que lempeny cap a la ghetitzaci6, que disposa d’uns mestres l'autoritat dels
quals estd cada vegada més qlestionada, que es veu abrumada per la
violéncia i les disrupcions dels alumnes, ... i que es deixa endur per una
dindmica repressiva del tot ineficient (hipdtesi 3.5). Una dindmica
repressiva que, com hem vist, 'impedeix de prendre la iniciativa i treballar
de manera molt més positiva les relacions socials entre els alumnes i les

actituds dels observadors que es mostren indiferents.



720 Condusions

Més enlld de les hipdetsis plantejades, perd, si hagués d'assenyalar alld que
més crida I'atencié de tot el que hem vist al Guillem d'Efak, assenyalaria
dues coses. En primer lloc la irrupcio del racisme i de les incivilitats a les
aules: no preveia en absolut, veure els nivelis de racisme i de disrupcid que
hem pogut observar. En segon lloc, la dificultat de la institucié escolar
d’anar més enlla de I'estricta transmissié de coneixements, per comencar a
treballar gliestions com les relacions interpersonals (interétniques o no: en
aquest aspecte el treball sobre el racisme conflueix amb el treball sobre la
violéncia). Sens dubte aquest treball no formava part de les tasques que
tradicionalment havien d’assumir escoles i instituts i, si les assumien, ho
feien amb el suport de les families i de la societat en el seu conjunt. Avui,
perd, ni que sigui mancades d’aquest suport, aquestes tasques les han
d'assumir. Ni que sigui per estricta necessitat de supervivéncia, o perqué ja
ningd més ho fa. O per ser una mica coherents amb un discurs que, sind,

sembla completament buit, pura retorica académica mancada de sentit.
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16.1 REDACCIO RELACIONS HUMANES (SELECCIO)

ANONIM: L'INSTITUT | EL SEU AMBIENT:

Linstitut Guillem d'Efak:

He pensat moltes vegades en canviar-me dinstitut, pero sempre he
canviat de paré en els Ultims moments. Crec que no vull deixar ef meu
actual institut, perqué aqui hi ting tots els meus amics, alguns massa bons i
daltres massa dolents. Perqué la veritat si no fos per alguns estudiants, el
Guillem d'Efak estaria ple de nois/noies incapassos d'estudiar i donar el
seu primar pas i raonament'.

Perd el més importat és que en ell hi he passat els meus tres cursos, els
meus tres primers anys en un institut i, la veritat és que tampoc han set
tan desagradables... Els professors sén bons (aguesta no seria la paraula
indicada exactament), perd l majoria m'agraden i els respacto. Perd
{sempre hi ha un perd) també hi ha alguns “profes” que no m'acaben de
fer el pes. | no séc Fanic/a que ho pensa. Alguns sén agradables, si; perd
dialtres s6n recargolats i introbetits que et saben fer enfadar quan volen
{a la seva manera). Perd, ¢l més important és Peducacié i faprenentatge
que rebery, i aixd ho fan bastant bé, alguns).

Quan mires I'edifici desde fora t'espantes i no tens altre remei que pensar
que economia de I™insti” no dona per més. Perd en el hi ha coses que
altres no tenen (perd na sabria dir & que...).

Tan sols canviaria Pactitud def profe de... tecnologia, el de naturals no el
farla tan bromista {ja que li agrada dir sempre ['ditima paraula amb les
ceves rialles de sempre), la de matemitiques la frenaria perqué no
semblés que fa tard en les seves classes (sempre va al seu ritme i
nosaltres treiem fum per poder-la seguir)...

(Redacci6 Relacions Humanes, Anonim}

' Més enfla de constatar les profundes diferéncies | desigualtats existents entre els
alymnes, podriem reflexionar també sobre la consciencia d'aquestes diferéncies i
desigualtats (d'altra banda, ho faré quan tractl la qOestié dels grups de nivell).
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Germanor, pensar, respecte, saber escoit, magrebins, noies aillades
Aquest curs es que la veritat ha anat molt + bé que els anteriors; les
relacions entre tota la classe en general han anat molt bé, encara que ja se
sap que aquesta edat sempre hi han bromes, discusions, problemes... perd
s’han anat arreglan, a poc a poc o depresa, perd tot s’ha arreglat; hi he
arribat a la conclusié que som com germans, que ens ajudem entre
nosaltres quan hi ha problemes i que ens necessitern.

Per altra banda, i en general, a institut les coses no han anat gaire bé hi
han hagut bastants conflictes, abusos,.. Tot aixé perqué? Tot bé donat
perque I3 gent ha perdut el respecte a les altres persones i creu que pot
anar amb el cap ben ait “chulejant” i cridant Patencid. Crec que vivim en
un mon ple de racisme i d’aqui es també d’on han sorgit varis conflictes de
l'institut; pel sol fet de ser d’una altre regid o pals i tenir el color de pell,
costums... diferents fa se'l mira amb una altre cara, i molts emigrants
d'aqui es el que els hi estd passat, es veuen sols enmig d'un pais que a
vegades n'hi tan sols hi han vingut per gust i la gent d’aqui I'he Onic que
sap fer es marginar-los.

Per el futur crec que hauriem de mirar per interessart-nos + per alres
persones que no sén d'aqui on potser tenen uns costums, tradicions,
llengies fins hi tot + atractives. Tot aixd només s’aconseguird relacionant-
nos i treure el que tenim de dintre el cor (on tothom té un fons bo, ©

[ nol}

(Redaccié Relacions Humanes, Carme, 3'B)*

Respecte — ., Personaiment, crec que el respecte és un do que
tenen meolt poques persones, i que saben utilizar-lo ben pocs en el mén.
Les persones, actualment, sobretot gran part del jovent, no respectes a
Falure gent amb qué conviuen, | sobretot si sén inmigrants. Aquesta falta
de respecte, en la gent jove porta molts problemes, Ja que fins i tot
arriben a ferir siquica i fisicament a les persones. Perqué la convivéncia
sigui bona, perqué hi hagi pau al mén, el primer que es necessita &s &
respecte a la gent, respectar les opinions, la manera de pensar, Pactitud,
les creences... “RESPECTA | SERA RESPECTAT". Les relacions avui dia
son molt dolentes per aixd mateix hi ha tants conflictes almén, perd aixd
té solucid, perque no hi ha res que no tingui solucid (tot menys la mort).
Si la gent es conformés amb el que té, si hajudessin als demés, si els
valoressin com a tals i els respectessin per sobre de tot s'acabarien les
guerres i hi hauria pau al mén. Per aixo, si cadascii posa un gra de sorra a
la muntanya, aconseguirem fer-la més alta.

(Redaccié Relacions Humanes, Ariadna, 3'B)

? val a dir que les quatre redaccions precedents (i amb tota probabilitat [a primera) han
estat escrites per noies de L'Arbreda. Malauradament les seglients sén andnimes (i
505pito que escrites per nois del Vilar).
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1. Penso que tant a V'institut com a la societat en general hi ha melea fala
de respecte, per a qualsevol cosa que siguis o facis diferent a les altres
persones et discriminen, t'insulten | et sents humilat. Ei respecte é&s
essencial | tant a nivell del teu fisic, la teva forma de pensar, |z roba o
costums hauriem de comprendre la siwacié de les altres persones i
tractar-les igual; també penso que les persones no trien la seva forma de
ser ni &l seu aspecte, per tant només fa falta que la “societat” les
discrimini perqué acabin de sentir-se més marginats | sols. Aquest podria
ser el cas de inmigrants que no han pogut integrar-se encara a la societat,
persones que no es senten bé amb elles mateixes i gent que creu que ha
fracassat en algun aspecte de la seva vida i per aixo tots hem d'intentar
comprendre a totes les persones, posar-nos al seu lloc | donar-los tot el
SUPOYt qQue necessiten per no sentir-se diferents, encara que reaiment tots
som iguals, i puguin estimar-se a elles mateixes. Per altra banda crec que
el respecte a les altres persones comenca sempre per el respecte a un
mateix, i per estimar-te i estar bé individualment cal respectar ais altres,
tot forma una cadena i només i tots intentem no trencar-la aconseguirem
una societat millor | més jusca.

2. Les meves propostes per al futur sén que cadasca intenti conscienciar-
se i millorar com a persones, perque si tots individuaiment ens proposem
canviar podrem viure en un mén millor, més just i solidari tant amb la ent

de ['aitra banda del planeta com amb el vef de casa nostra.

{Redaccié Relacions Humanes, Magda, 3'B)

. Jo crec que de respecte n’hi ha poquissim. Tant a l'institut com a casa,
com a fora,...

Per exemple a casa amb elspares, hi ha persones que no tenen gens de
respecte els seus pares, que els tracten com si ho fossin res, com si no
siguessin res, i aixd no es pot fer perqué els teus pares, sén els teus pares
i els hi deus un respecte. La meva tia sempre ha dit que el que no pots
faltar mai a fes persones és el seu respecte, i té rad. Doncs com a casa, a
fora tampoc hi ha respecte. '
A l'institut hi ha gent que es pesen amb tu, que t'insulten o et treuen els
teus defectes, ells diuen que ho fan de broma i que no tu has dagafar
malament perd jo crec que no, que en certa manera et falten el respecte
perque ningl és perfecte i tothom té defectes. A més a més diuen que
una broma ha de ser perqué riguin tots, si un d'ells ja no riu o no s’ho
passa bé ja no és una broma si de cas és broma de mal gust, perd la gent
ja no riu amb aquests tipus de bromes.

Crec que hi han molts tipus de respecte (ja t'’ho he explicat, el dels, pares,
i el de les bromes de mal gust), també hi ha el respecte d'allé que diven
“El que no vulguis per tw no ho wlguis pels altres” per tant si fas alguna
cosa que a tu no tagradaria que et fessin, ja no és respecte. També hi ha
¢l respecte de no fer mal fisicament, o de no Insuitar.

Per resumir que &s el respecte diria que el respecte, es valorar tant
fisicament, psiquicament, o com vulguis fes persones.
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2. Crec que aix0 del respecte ¢s una cosa d'educacié. Si uns pares des de
sempre I'hi han inculcat el respecte al seu fifl, el més ficil &s que el seu fill
sigui respectuos.

{Redacci6 Relacions Humanes, Berta, 3'B)

Redaccié
Jo crec que as tat un curs una mica aburrit perd mols dies mes divertit els
professors no sabien divertirnos

(Redaccid Relacions Humanes, Andnim)

1998-1999

He ha'nat molt malament per que el companyerisme els professors, i yo
que passaba de tot, tambe he faltat forca, dons no m’ha agradat gens.
Bueno tambe he tingut muments molts divertits. LUho que mes m'ha
agradat d’aquest curs que no he tingut masica i el que menys casi tot. La
relacio entre els company es forga bona amb my ara no tinc cap queixa
perd amb els professor a set molt desagradable.

{Redaccio Relacions Humanes, Andnim)

HolA A.T.!

HEM CAUS Bé peré quAN CRIDAS EM FAS CADA SUST i M'HA
gradARJA que m’ha probasis catala i que no ét ficAS en els assuntes fora
del colegi.

(Redaccid Relacions Humanes, Anonimj

© LA CLASSE DE CATALAN ME HA ESTADO BIEN AUN QUE LLO
YO NO ESTUDIADO MUCHO $I AZI ERAMOS MA AQUEL- LG
11O DE ESTIRAMIE-TOS | RELAJAMIENTOS

{Redaccié Relacions Humanes, Andnim)

REDACCION :

Lo que yo pienso de esta classe es que a estado bastante bien a sido una
de las mejores classes y profesora que e tenido. Lo malo que abezes
estaba muy borde :

(R&daccié Relacions Humanes,

* Com en altres casos, la redaccié va ser entregada en un estrip de paper molt similiar al
gue reprodueixo.
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Les classes de catala ya m'agraden tal com son.

T (Redaceio Ratioms-Homanes i)
(Redaccié Relacio es, Anenim)

A Mhi de Pho que magrada de vosté AT, i de les classes de catald es
quan estern cansats © no tenim ganes de fer res ens deixaves fer I'ho del
text rosa i també ens deixaves [llegir llibres ( la veriat es que nvagrada i
I'ho que no ragrada es que avegades ens poses deures

_ ’\/_/

(Redaccié Relacions Humanes, Andnim)

A mi m'agrada com fas la clase perd lo que no magrada es que per alguns
no podem ferla. | magrada perque quan hi ha algun problema el pariem
per que fem una mica de tot

(Redaccié Relacions Humanes, Andnim)

M'ha agradat un bastant | m’ha anat bastant bé.
L’ho de Hegir els diaris m’ha agrat moit.

it Fo

(Redaccié Relacions Humanes, Anonim)

Magradz, anque avegades no ting ganes de fer res perd les intento fer.
L'A.T. es bona profe aunque avegades quan la fan enpipar crida molt.
També intenta, em sembla, que siguem millors persones. Catald casi mai
no m’ha agradat, perd aquest any no ha estat tant malament.

(Redaccié Relacions Humanes, Andnim)

Ta tebva classe & forca divertida, pero de vegades tenfades sense red
rad. , :

Lo que no miagrada és PERQUE Fa$ DICTaTS, pero CLA St NO NS
FeSIS NO aaPReNDRieM. . :

{Redaccié Refacions Humanes, Andnim)
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16.2 PROJECTE EDUCATIU DE CENTRE
DEL GUILLEM D’EFAK

IES Guillem d’Efak. Projecte Educatiu de Centre
Trets d’identitat

l. L'Institut ha d'afavorir el respecte entre les persones, la diversitat de
cultures i procedéncies socials, religioses i &tnigues de tots els membres
de la comunitat educativa.

2. La llengua propia de Catalunya és el catald. Per tant, la llengua catalana
és la llengua ambiental i {a llengua vehicular d'instrucci6, aprenentatge i
administracié en I'ambit de I'Institut.

3. Les activitats educatives han d’estar arrefades, sempre que sigui possible,
a la realitat local /o nacional, tenint sempre present -pero- que ens
trobem immersos en una realitat més amplia.

4. Els membres de la comunitat educativa han de sentir Plnstitut com a
propi, la qual cosa implica un respecte per I'entorn, I'edifici, el material,

5. El compromis amb el conjunt de valors democratics, el respecte als
drets humans i Ia solidaritat han de presidir la vida de Finstitut.

&. UInstitut ha d’afavorir una sdlida conscienciacié pel respecte al medi
ambient.

7. La gestié del Centre seguira un mode! participatiu, de manera que tots
els estaments que formen part de [lnstitut hi siguin representats a
través dels canals adients.

8. El treball educatiu de linstitut s’ha d'orientar cap a una educacié no
sexista.

9. Es fomentara I'esperit de recerca, de manera que els alumnes aprenguin
a buscar la informacié necessaria per adquirir nous coneixements.

10.5'atendra la diversitat de 'alumnat i la seva orientacié per ajustar el
procés d'aprenentatge a les seves necessitats.

1 1.La comunitat educativa vetllard perqué totes les activitats del Centre es
desenvolupin en un clima de distensio.
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Objectius

1.6

1.7

3.1
3.2
3.3

3.4

4.'

5.1

Relacionar-se amb altres persones i participar en activitats de grup,
adoptant actituds de flexibilitat, solidaritat, interés i tolerancia, per
superar inhibicions i prejudicis i rebutjar tot tipus de
discriminacions degudes 2 I'edat, a la raga, al sexe i a diferéncies de
caricter fisic, psiquic, social i altres caracteristiques personals
Implicar tot el professorat en el procés de formacio personal dels
alumnes. :

Afavorir el coneixement propi per tal de superar les dificultats
propies i de grup i contribuir al benestar personal i col-lectiu.
Fomentar unes relacions dins la comunitat educativa basades en la
reflexié i fa tolerancia.

Aprofitar els conflictes i dificultats que es produeixen en les
relacions de grup com a font d"aprenentatge.

Adequar 1a composicié del grup dalumnes a heterogeneitat propia
de I'entorn social del centre.

Condixer les creences, les actituds i els valors propis de la nostra i
altres societats, organitzant actuacions encaminades a fer un moén
més solidari.

Adequar el material utilitzat per Malumne a la llengua catalana.
Dotar el centre de suficient material en llengua catalana que
possibiliti les tasques docents i d’aprenentatge.

Establir relacions amb centres d’aitres comunitats per tal de donar a
coneixer la nostra realitat.

Relacionar d’'una manera interdisciplinar la realitat de Catalunya.
Fomentar el coneixement de P'entorn, tant social com geogrific, de
Iinstitut, per basar -sempre que sigui possible- l'activitat docent en
Iexperimentacié i "observacié directa.

Establir relacions sistemitiques de col-laboracié i coordinacié amb
altres centres docents (de nivell primari, secundari o universitari),
amb entitats i empreses diverses, tant de I'entorn immediat com de
qualseval altre context.

Sentir Ilnstitut com a propi, gaudint de les seves installacions, la
qual cosa implica preocupar-se pel seu aspecte i tenir-ne cura.

Basar la vida de la comunitat educativa en el coneixement i respecte
als drets humans.
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6.1

6.2

6.3

7.1

7.2

8.1

8.2

8.3

9.'

9.2

2.3

10.1

10.2

10.3

i1l

incidir, a través de les relacions interdisciplinars, en la importancia
de I'entorn i del valor de la naturalesa enfront d'una societat molt
tecnificada.

Fomentar I'estalvi energétic i crear la necessitat d’economitzar els
recursos no renovables, alhora que es potencia el consum
d’energies renovables.

Congixer l'entorn, el pla urbanistic de la zona segons el projecte
municipal i la necessitat de participar en les decisions municipals.
Connectar la realitat escolar amb la municipal.

Potenciar la relacié entre els diferents estaments de la comunitat
educativa, i la seva participacié en la gestio del centre.

Afavorir la participacié del professorat i del personal
d'administracié i serveis en activitats de formaci6, segons les
necessitats d’aquests estaments, per tal de millorar [activitat
educativa del centre.

Vetllar per la no discriminacié per raons de sexe. El personal de
Plnstitut procurard que no hi hagi diferéncies en el tracte amb les
noies i els nois, evitant conductes que perpetuin els papers atribuits
tradicionalment a les dones i als homes.

Respectar totes les persones, independentment de la seva condicié
sexual.

Evitar les actituds desagradables relacionades amb el fet sexual, aix
com les actituds que poden ser abusives per les mateixes raons.

Procurar que els espais que utilitzen els alumnes estiguin dotats de
materials diversos per tal d’afavorir Pautoaprenentatge i la recerca
de la informacid necessaria.

Fomentar la utilitzacid de la biblioteca com a espai idoni per
afavorir I'autonomia de 'alumne en el seu procés d’aprenentatge.
Incentivar el professorat perqué el procés d'aprenentatge de
I'alumne sigui el més participatiu possible.

Procurar que els alumnes rebin els continguts adequats zl seu nivell
i a la seva capacitat d’aprenentatge.

Procurar que els equips docents siguin els dinamitzadors de totes
les estratégies necessaries per atendre la diversitat.

Orientar Palumne en la confeccid del seu curriculum.

Afayorir les bones relacions entre e! personal de I'lnstitut, a la qual
cosa hi ajudara Porganitzacié d'activitats ladiques i de convivéncia.

El Vilar, 12 de juny de 1996 (aprovat pel Consell Escolar)
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16.3 JORNADA SOBRE AFRICA

La Jornada sobre Affica, organitzada a Pinstitut el 26 de marg de 1999

constava dels segiients taliers:

Quastionari sobre Africa Trenes africanes

Pintura Ritmes africans

Construccié de joguines Entrevista al Sr. Aliu Diao
Bracalets amb fils de colors Video: un dia en la vida d’un
Danses africanes nen (fragment dedicat a
Pintura artistica de mans I Africa)

QuUestionari passat als alumnes durant la fornada sobre Africa:

QUESTIONARI: QUE EN SAPS D’AFRICA?
I. Escriu cinc frases sobre Africa.

P 7L O
o Africa

2. Marca Jes llenglies que creus es parlen i s6n oficials a paisos africans. .
L'arab El bantt El castelld Langlés altres...
El swahili L'alemany El khoisan El fulbe quines?
El francés El portugués  El mandinga El zuld

3. Escriu V (verdader) o F (fals) al costat de les frases seglients segons crequis que sdn
verdaderes o falses.

e Africa és un continent molt divers amb molts pobles i moites cultures.

» Africa no t& recursos naturals, és malt pobre,

o Africa ens proporciona als palsos anomenats rics moltes primeres matéries
necessaries per la fabricacié de molts productes.
Africa compra pocs productes industrials als paisos rics.
Els palsos africans majoritariament tenen molt de deute extern.
Mi ha poca diversitat climatica a Africa. El clima és sec i hi fa molta calor.
Els paisos africans van ser colonitzats i explotats pels paisos europeus.
L'analfabetisme és un defs problemes greus que té Africa per progressar.
Africa estd aturada en la seva pobresa perqué la gent no treballa.
La manca d'aigua potable és una de les causes de fes moltes enfermetats a
I'Africa.
4. Quins creus que sén actualment els principals aspectes positius per progresar que ]
Africa i els principals problemes. :

¢ ® & B & B

Aspectes positius
Principal
5. Marca amb una creu els camps on les cultures africanes han infiuit en la nostra cultura.
Artesania Matemitiques
Culna Pintura
Escultura. Musica
Economia Medicina
Danses - Biclogia
Religid Astronomia

Altres, quins? -
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joc proposat als alumnes durant la Jornada sobre Africa.

JOC: POSEM TITOL A LA JORNADA D’AVUL.
Segueix les instruccions: '

I. Aquesta jornada sobre Africa té un objectiu. Busca’l en el titol que pots
posar a aquest poema.

Un infant negre, de pell negra,
d'ulls negres,

de cabells arrissats o encrespats,
és un infant.

Un infanc blanc, de pell rosada,
d’ulls blaus o verds,

de cabells rossos i llisos,

és un infant.

L’un i I'altre, el negre i e! blanc,
fan el mateix somriure

quan una ma els acarona,

quan se'ls mira amb amor

i amb tendresa se’ls parla.
Vessaran les mateixes llagrimes
si se’ls contraria, si se’ls fa mal...

No hi ha dos roswres absolutament
idéntics.

Cada rostre és un miracle. Perqué és
anic.

Dos rostres poden assemblar-se,

perd mai no seran completament iguals.
La vida, justament, és aquell miracle,
aquell moviment permanent i canviant
que mai no reprodueix el mateix rostre.
Viure conjuntament

és una aventura on l'estimar,

Famistat, és una beila trobada

amb alld que no ets i mateix,

amb alld que sempre és diferent de tu

i que t'enriqueix.

Tahar Ben Jelloun {(Marroc)




Annex 73]

2. Per AYERIGUAR EL TITOL DEL POEMA, cal llegir-lo primer i contestar després
aquestes preguntes:

2/ Que diu Mautor que tenen igual un infant negre i un infant blanc?

bf Qué pensa l'autor sobre la diferéncia que fa de cada ésser huma un ésser Gnic. Copia I'estrofa on en

parla.

</ Per qué creus que I'autor diu que viure és una aventura!

df En qué consisteix |'aventura de viure per lautor d’aquest poema?

3. Escriu amb majiscules un tftol per aquest poema.
Aquest ES EL TEU TITOL PER A LA JORNADA D’AVUI.

16.4

CARTA ADRECADA AL PARLAMENT DE CATALUNYA

Des de fa temps observem un malestar creixent als centres de secundaria produit pel
fet que el sistema educatiu actual és incapag d'atendre adequadament el ventall tan
ampli de diversitat d'alumnat. No oblidem que les diversitats s'accentuen amb el
creixement de la persona i un ventall que podia semblar abastable des de la primaria
s'amplia progressivament fins a escapar-se de les mans amb ['adolescéncia. 5i bé a la
majoria de centres existeixen alumnes per als quals 'escola com a institucié
és absolutament ineficag, aquesta realitat pren dimensions alarmants en
centres situats a zones soclalment marginades‘. Que el sistema educativ ha
fracassat amb un sector prou ampli d'Infants i adolescents ho demostra el fet que, en
aquests centres, el percentacge d'alumnes que van estancar el seu aprenentatge 2ls
primers cursos de primaria és moit o forga elevat. Aquests alumnes, en arribar a la
secunddria, tenen un grau tan alt de desmotivacid (i gairebé de fobia) que fa dificil
qualsevol intervencit educativa des del mare escolar. El fet de comptar amb recursos
que permetin un ensenyament més prictic (aules taller..) agreuja ¢l problema. La
generalitzacié de la Reforma educativa ha portat a les aules un sector de poblacié
adolescent que mai, fins arz, havia estat escolaritzada i que , per tant, ningli no coneixia
com a usuaris del sistema educatiu, falumnat que, un cop acabada la primdria,
abandonava les aules, [a que s’havia acabart el periode d'escolaritat obligatdria. D'altra
banda, la diferenciacié anterior dels estudls secundaris en dues branques, FP i BUP, tot
i que tenia molts aspectes criticables, permetia que I'alumnat que volia seguir estudis
professionals pogués fer-ho ja des dels 14 anys. Ara, en canvi, s’haurd d'esperar fins als

* Les majuscules s6n de I'escrit original, les negretes sén meves.
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16 anys, i, si és afortunat, potser podra triar algun cicle formatiu, si no, haurd d’anar
directament a l'atur o als cursos de formacié ocupacional al marge del sistema
educatiu regular. En cap cas pretenc amb aquesta afirmacié insinuar que l'antic sistema
era millor o pitjor que el que ara tenim, i molt menys proposar la marxa enrera. El que
afirmo és que ja comenca a ser hora que algd es decideixi a observar seriosament qué
estd passant a les escoles, perque hi ha tant de professorat que estd caient en el
desanim dia a dia i tant d'alumnat mal assistit. Potser cal revisar de dalit 2 baix, DES DE
LA PRIMARIA A LA SECUNDARIA OBLIGATORIA, Pactual sistema educatiu, un
sistema que, en nom de ia integracié el que fa és excloure amplis sectors de poblacié
estudiantil.

Si preguntéssiu al professorat quin és el principal problema que avui en dia
viuen els ensenyants, estic segura que bona part coincidirla a remarcar els
conflictes Relacionats amb la disciplina i les conductes agressives i violentes
d'un sector de Palumnat. El conflicte s'aguditza fins aprendre dimensions alarmants
als centres situats a les zones geografiques amb un alt percentatge d'infants i
adolescents en risc, d’alumnes provinents de families amb problemes greus de
subsisténcia, d'inadaptacié social, de marginalizat. Aquest fet evidencia que molts dels
conflictes que viu I'escola es generen fora del marc escolar i que l'escola com a
institucié és un dels espais on es manifesta. Encara som a temps de trobar mecanismes
correctors. No cal enganyar-se, perd, la solucié no és facil perque el problema és
d'una complexitat extraordindria ja que les causes son multifactorials, i com a tal
demana solucions diversificades. Si observéssim el dia a dia dels centres on el
conflicte és més greu veuriem que el professorat no pot fer res més que
tapar forats. Fent un simil, si comparéssim un centre d’aquestes
caracteristiques a un vaixell, dirlem que estem vivint en un vaixell que
corre el perill d’enfonsar-se: cada dia s’obren noves vies d’aigua | el
professorat amb prou feina té temps de tapar els forats per no acabar-se
d’enfonsar. No pot, per tant, aturar-se a analitzar |a situacié des d'una perspectiva
global. Algt altre, per tant, hauria de dedicar el temps que calgués a fer-ne I'analisi
exhaustiva per arribar a una bona diagnosi a partir de la qual es puguin trobar linies
d'actuacié. Seguirem en el desconcert i 'angoixa que augmentard amb el pas del temps
si, per comengar, algd no inicia ja la tasca d'andlisi prévia 2 la diagnosi. Qui ha de dur a
terme aquesta tasca? El professorat no, per les raons abans exposades, tot i que és de
vital importancia que hi coltabori. De moment, I'administraci6 educativa s’ha fimitat, en
aquest cas i en casos similars, a crear comissions d'experts formades per pertones que
no viuen el dia a dia dels centres, i que ni tan sols consulten les persones que si la
vivim. Per aquest cami mai no arribarem a cap conclusié que sigui valida per a la
prictica. Qui ha de ser, per tant, aquest algl! Des del meu punt de vista cal que qui es
dediqui a aquesta tasca entri als centres on el conflicte és més greu, que parli amb el
professorat, amb I'alumnat, amb les families, que observi, dedicant-hi tot el temps que
calgui, el problema des de totes les perspectives, que reculli totes les dades
necessaries per tenir-ne una visié real i completa. és urgent que s'actui ja en centres
de la tipologia que citava abans perqué sén els centres més greument malalts, pero
tenint en compte també que les conclusions a qué s'arribi seran Utils per a centres de
qualsevol caracteristica. Aquest alg no ha de ser dbviament, un sol individu. Cal crear
equips multidisciplinars perqué un problema complex i multifactorial només pot ser
correctament analitzat si s'observa des de diverses perspectives: calen metges (perqué
una bona part de Palumnat pateix conflictes més o menys greus de personalitat ifo
aprenentatge, ocasionats per la dura realitat familiar i social que han de viure dia rera
dia, en la majoria dels casos no detectats ifo tractats), psicolegs, pedagogs, socidlegs,
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educadors socials, .. equips que, en collaboracié amb mestres, observin, cadascli des
de la seva perspectiva qué és el que estd passant, i que proposin, també des de
diverses perspectives coordinades, linies d*actuacié. de ben segur que algunes de les
actuacions que caldrd portar a terme shauran de plantejar des d'una perspectiva
politica amplia, molt més enlla del marc purament escolar.

Es cert que el problema es viu a molts pa¥sos, que ne és exclusiu nostre, i que, pel que
sembla, enlloc no han trobat massa respostes. Potser perqué enlloc ningd no sha
plantejat seriosament buscar-hi solucions. Aixo, perd, no é&s excusa per quedar-nos de
bragos creuats!

(Carta d'una mestra del Guillem d'Efak, adrecada al Parfament de Catalunya)
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