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GUIA DE LECTURA

Aquest text és el resultat d’'una activitat de recerca, pero d’'una recerca-accio
amb finalitat educativa. De la mateixa manera que la investigacié se’n surt forca
de molts dels canons ortodoxes, el text redactat probablement també: pretén
ser un conjunt de pagines per a enriquir i millorar les lectures del mén
adolescent que tenen les persones adultes que han de conviure amb ells i
elles. Com el titol diu, teniu davant una sistematitzacid, més o menys reeixida,
dels seus “arguments” vitals i no una descripcié estatica de com son o deixen
de ser.

Pot ser llegit en qualsevol ordre mentre es tingui present la perspectiva amb la
gue esta fet: deixar que s’expressin, no considerar-los d’entrada un problema.
Tanmateix, advertim que no és un text neutre i que s’ha redactat per insinuar a
les persones adultes que si pretenen educar els adolescents, potser han de
renovar els seus arguments i no dedicar-se simplement a replicar.

El document esta estructurat en set gran capitols i €s, de moment, una primera
part' de la reflexié i la recerca. En el primer d'ells, expliquem com ho hem fet, el
sentit i el funcionament de I'experiéncia. Com a tesi central venim a defensar
qgue els nois i noies adolescents son com els veiem. Unes o altres mirades
descobreixen unes o altres realitats, construeixen uns o altres problemes.

El segon, esta destinat a donar resposta a per quée en cadascuna de les
escoles que hem estat treballant teniem la sensacid de trobar-nos amb un
univers d'adolescents cada vegada diferent. Es un capitol que parla de
contextos, de com s’és adolescent en funcié de les oportunitats i els estimuls
que es té per a ser-ho.

A continuacié hem sistematitzat les seves lectures de la condicié adolescent.
Intentem respondre a per qué les persones adultes no acabem de pair
I'adolescencia mentre que ells i elles la consideren poc menys que la millor
etapa de la vida.

Els capitols que segueixen tenen a veure amb les relacions. Entre ells ocupa
una part central la questio de la familia. Intentem contestar a alguns dels

1 mes endavant, en un altre text, segona part d’aquest, recollirem alguna part dels seus
arguments sobre la felicitat a partir de les activitats no escolars, dels caps de setmana o I'accés
a substancies que ajuden a sentir-se millor i divertir-se. Intentarem esbrinar com el sortir i la nit
esdevenen el seu paradigma simbolic de la llibertat. Es completara amb diferents aspectes
sobre els amics i la sexualitat. També podrem parlar de com si I'adolescéncia és llarga i esta
bé, no seria millor que fos eterna? Hem passat revista amb ells i elles al seu passat i al seu
futur. Potser aqui varem aconseguit recollir la part dels arguments adults que han fet seus per a
com ser, algun dia, ciutadans i ciutadanes joves-adults.



neguits adults sobre la utilitat o inutilitat dels pares i mares quan els fills
comencen a fer-se grans.

El segon gran ambit de les seves relacions passa per I'escola. Les respostes
que tenim configuren un ampli retrat de com estan vivint I'escolaritzacié
obligatoria, com veuen els seus agents principals: el professorat. Sense oblidar
perd que el territori escolar és quelcom més que un espai per estudiar i que
com descrivim als primers capitols, és un dels contextos centrals per a exercir
d’adolescent.

El nostre relat acaba fent un recull de les seves mirades sobre el mon. Explica
perqué, mentre treballavem amb ells, teniem la sensacidé que el mén seria
millor si fos adolescent i, alhora, ens esgarrifavem de comprovar com
incorporen a la seva forma incipient de ser el més dur de les nostres formes
excloents per a configurar la societat.

Al final hem afegit una mena de resum destacant allo que al nostre parer pot
tenir més impacte en una proposta pensada en clau educativa. En alguns
casos es tracta de deixar constancia de les noves dades del panorama
adolescent, en daltres fem ampliacié dels dubtes, en molts una proposta
d’orientacié suggerent per a seguir pensant d’'una altra manera.

A alguns capitols apareix un apartat sobre els nois i noies que han viscut un
procés migratori. En la mesura que el grup estudiat ha atrapat les diferents
adolescéncies de Catalunya, també hi ha una part d’ells i elles que ha viscut, a
vegades en plena adolescéncia, un canvi de panorama vital. No formen part
d’'un col-lectiu diferenciable (“adolescents immigrants”), pero convé tenir
present els matisos i les contradiccions que aporten, que avui poden ser
rellevants en mig de la nova diversitat adolescent amb la que ens trobem.

Bona part del material estadistic, o de les reflexions metodologiques, hem
preferit col-locar-les com a annexos. De aquesta manera creiem que es pot
facilitar una lectura més agil per a la reflexio i I'accio educativa.

Aquest text es complementara amb altres dos. Un que revisa i adapta el
guadern-questionari emprat, acompanyant-lo d’'una proposta de metodologia i
didactica per a que sigui Gtil en un futur als tutor i tutores. Un altre, analitza la
informacio recollida en les sessions de treball amb mares i pares. Es tracta
d’'una sistematitzacio de les seves visions i de les seves preocupacions envers
els adolescents per a pensar en com ajudar-los a continuar fent la seva tasca
educativa.
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1.1.- UNA PERSPECTIVA QUE INCORPORA EL MON ADULT

Des de fa unes decades, la nostra societat occidental i desenvolupada va fer
possible i després inevitable I'adolescéncia obligatoria i universal. Hem
construit aixi un temps vital diferenciat en el que tots i totes viuran un conjunt
de transformacions evolutives, un periode de canvi, adaptacio i aprenentatge
d’'una nova realitat que ja no és la infancia, un periode de transicions diverses
(escolars, familiars, laborals, etc.). Els canvis, les transformacions evolutives,
tot i ser comuns a la majoria de nois i noies, no s’han de confondre amb la
condici6 adolescent’. Aquesta és una etapa socialment definida en la que
I'adolescent ha de descobrir i practicar el seu paper, quée és el que ara
tocar fer, que és allo que els adults volen que faci, que és el que els altres
adolescents fan, com es fa per ser adolescent.

Tant per pensar com mirar-se I'adolescéncia, com per considerar quina €és la
forma més adequada de relacionar-se i d'influir positivament en les seves
vides, resulta clau definir les perspectives amb les que es considera la realitat.
Tot i que després descriurem per que son diferents, donant compte d’'una de
les aportacions forca suggeridora d’aquesta recerca, voldriem comencar el text
resumint alguns dels elements que conformen la nostra forma d’aproximacié al
mon adolescent.

Una simple definici6 en termes estadistics ens pot fer acceptar que els
adolescents sén uns personatges que estan entre els 12-13 i els 17-18 anys i
que tenen un conjunt de caracteristiques socials i psicologiques similars.
L’estudi de I'adolescéncia passa a ser tant sols una tasca d’identificaciéo de com
son algunes de les seves conductes, de les seves formes d’actuacio, de les
seves opinions, formes de pensar o sentir, etc.

Perd, com que la condicié adolescent es quelcom més que un grup d’edats o
unes caracteristigues evolutives, el coneixement util dels seus mons
comporta tenir visions forca més poliedrigues. Les seves maneres de
trobar sentit a la propia adolescéncia i tot el que I'envolta, les seves formes
d’estar en ella, d’entrar i de sortir, les seves formes de “ser” adolescent
(d’entomar aquesta condici0) son el resultat de moltes i complexes
interaccions:

e SoOn, en primer lloc, el producte de temps concrets, de fraccions
historiques molt breus en les que el que passa al seu voltant (la
guotidianeitat mediaticament difosa) fa que les adolescencies siguin
forca diferents en periodes molt curts.

? D'una manera resumida, es pot trobar una perspectiva integradora per a mirar el mon
adolescent a: Funes, J. (2003) “Claves para leer la adolescencia. De problema a sujeto
educativo”. A “Cuadernos de Pedagogia” 320, gener 2003.
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e Estan, a més, en territoris, en espais, en entorns diversos
condicionadors de les possibles formes de ser adolescents.

e Finalment, interaccionen amb uns o altres adults, amb uns o altres
adolescents i joves coetanis 0 de generacions proximes (formen aixi part
d’una “generacid” adolescent).

Com a resultat, com a suma de tot aix0, viuen les seves adolescéncies en
“contextos” diversificadors (en una successié de climes, ambients, relacions,
diversos i canviants) que resulta imprescindible coneixer per a poder coneixer-
los.

L’afegit de [I'escolaritzaci6 obligatoria va convertir I'escola, com després
descriurem, en el territori adolescent per excel-lencia, en un d’aquests espais
condicionadors. L’escolaritzaci6 provoca homogenitzacié d'espais, crea
contextos per a ser adolescents, facilita un temps, unes interrelacions, uns
entorns per a exercir d'adolescents, per aprendre a ser adolescents. Pero, la
mateixa realitat escolar és un producte temporal, ubicada en uns territoris, amb
unes o altres seleccions de grups humans, amb unes o altres persones adultes.

Podriem dir que no existeix problema adolescent sind problemes dels
adults amb els seus adolescents. O simplement destacar que les relacions
amb els adults que els envolten, les vivencies derivades de la relacio, sén bona
part del que s6n com adolescents. El professorat, per exemple, se’ls mira i els
viu de diferents maneres. Amb ells i elles construeixen relacions generadores
de confianca, de tensid, d’acumulacié d’experiencies positives o de bagatges
vitals negatius. Tenir uns o altres “profes” suposara distribucions diverses dels
conflictes adolescents inevitables. Tenir un o altre professorat significara
descobrir de diferents maneres, en diferents moments, algunes questions vitals,
algunes formes de ser ésser huma, unes o altres preocupacions de I'existencia,
unes o altres prioritats i valors per al moment adolescent.

El grup familiar, amb les seves caracteristiques derivades de la condicio social
(economica, cultural, etc.) aporta unes persones adultes que tenen desiguals i
diferents possibilitats d’entendre el que esta passant amb els seus fills i filles,
de facilitar-los diverses hipotesis per a que entenguin I'etapa que estan vivint.
Les relacions dins del grup familiar (la composicio del grup, I'estil, els climes)
condicionen encara més el repertori de conductes de conflicte i les seves
possibilitats d'esdevenir problemes adolescents. Pero, especialment
condicionaran la base de seguretat amb la que gestionaran les crisis que
hauran de viure.

Part de la seva seguretat i inseguretat, de la gestidé dels riscos i les crisis
depenen dels climes familiars. Part de les confiances en si mateixos depenen
de les dosis de confianga construides amb les persones adultes del grup
familiar. Alguns elements determinants de com es viuen i com fan
d’adolescents, especialment de com s’és adolescent noi o adolescent noia
dependran d’aquestes relacions amb el mén adult.
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Conviure amb uns o altres coetanis, especialment en els entorns més proxims,
suposa una diversitat de visualitzacions d’'allo en qué consisteix ser adolescent.
Provoca l'aparicié de una diversitat de formes atractives o rebutjades per ser-
ho. L’entorn coetani suposa una disponibilitats de cultures i estils juvenils, un
cataleg d’interaccions i de confrontacions.

Estudiar el mén adolescent és estudiar els contextos adolescents, coneixer el
conjunt d’interaccions que generen unes i altres adolescencies. Tot aquest text,
tota agquesta investigacio és un intent de coneixer i descriure aquests contextos
per saber com treballar de manera diversificada amb les diverses
adolescencies.

1.2.- ADOLESCENCIES REPRESENTATIVES O
ADOLESCENCIES SIGNIFICATIVES? UNA MOSTRA
EDUCATIVA

Les analisis, reflexions i comentaris que ocupen les pagines d’aquest text tenen
com a origen la informacio facilitada per un conjunt significatiu d’adolescents de
tot Catalunya. Les dades son forca representatives de diferents aspectes de
I'adolescéncia del pais, perd no hem treballat amb una mostra estadisticament
representativa d’aquest grup de poblacio.

Estem convencuts que no té gaire sentit constituir aquesta mostra
“representativa” perque, a més de la dificultat per seleccionar les variables
definitories (probablement podien ser les comuns a la seleccié d’altres mostres
per rad d'edat)®, no esta clar quins sén els factors que conformen les diferents
formes de ser adolescent, en quina proporcié existeix cadascuna d’aquestes
formes en la realitat, aixi com la seva distribucio en el territori. No sabem com
es pot definir una mostra que representi a tot tipus d’adolescéncies. En tot cas
no ha estat la nostra pretensio trobar-la. Tanmateix, si que hem acabat
proposant (veure capitol segient) una forma d'analitzar, d’interpretar, la
diversitat i dels components i dinamiques que la generen.

Pero, donat que la nostra pretensio era educativa (descobrir alldo que s’ha de
tenir en compte i com s’ha de tenir en compte si es vol influir sobre els nois i
noies adolescents) si que estavem obligats a trobar les veus, els arguments de
la majoria de les diverses adolescencies. Per aix0o, hem intentat que la mostra
sigui “significativa”, que inclogui les formes significatives de ser adolescent
avui. Hem considerat variables demografiques, territorials, socials, culturals,
pero també contextos escolars generadors de diversitat (tipus d’escola diferents
en funcio de la clientela i del clima pedagogic).

* No voldriem entrar innecessariament en debats sobre sociologia cientifica i estudi de
I'adolescencia. En tot cas per a facilitar la comparacié amb la realitat sociodemografica
remetem al lector a '’Annex 4: Dades de la poblacio adolescent de Catalunya.
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Res del que aqui diem es pot afirmar representativament del conjunt
d’'adolescents de Catalunya. Tot el que diem té un pes significatiu en la
conformacié d’'unes o altres formes de ser adolescent i representa aspectes a
tenir presents per a treballar amb ells i elles. En alguns territoris, la
representacio era total donat que entrevistavem a practicament la totalitat de
nois i noies. En totes les escoles la informacio reflecteix com sén i pensen els
diferents tipus d’adolescents que van a aquest tipus d'institut.

L’adolescéncia no deixa de ser una serie d’anys entre la infancia i la joventut en
els que es dona un procés de maduracié i canvi i, alhora, un itinerari
d’aprenentatges, d’acomodacio experimental a un estat definit social i
culturalment. Per aquesta rad no serveix l'eleccié de qualsevol de les edats
adolescents com a poblacié d’estudi, podria tractar-se de pre-adolescents, o de
post-adolescents. En aquest treball hem optat per seleccionar com a nucli els
anys centrals (15, 16), entenent que majoritariament han viscut el gruix dels
canvis evolutius i estant ja molt dins del seu paper com a adolescents.

A I'entorn escolar aquestes edats corresponen als alumnes de quart d’ESO i
per aixo es va optar per treballar amb els nois i noies d’aquest curs. Optar per
un curs posterior hauria suposat tenir un grup esbiaixat i anterior hauria
comportat més impacte de les diferéncies de maduracio i ritme evolutiu.
Hauriem tingut més adolescents pero no de tot tipus en el primer cas, amb més
reflex de les crisis evolutives perd parcialment infantilitzada en el segon. Les
respostes recollides s6n de nois i noies que tots i totes estan vivint, amb
intensitat diversa, I'adolescencia i que porten uns anys de vida escolar a la
secundaria. Podem aixi parlar de l'adolescéncia i de la vida adolescent a
I'escola.

Per a seleccionar la mostra es van seguir els seguents criteris:

e EDAT: 15, 16. Alumnes que estan cursant 4rt. d'ESO, Es preveu que entre
els que apareixeran alguns de més edat, que en algun moment de la seva
escolaritzacié han quedat fora de promocio.

e SEXE: proporcié que s'ajusti al maxim a la realitat demografica (50 % nois i
50% noies).

e TERRITORI: Preséncia en funcié del tipus de barri i del tipus de poble o
ciutat. Aixi, havien de ser-hi presents adolescents de barris periferics i de
barris centrals, de I'area metropolitana, de Barcelona i d'alguna de les altres
capitals, de pobles amb proporci6 petita d’adolescents i de pobles grans, de
diverses comarques, etc.

e ESCOLA: La tipologia de centre pot condicionar les tipologies
d’adolescents ja que aquests no s'hi troben distribuits de manera uniforme
en les escoles. Aixi, calia treballar amb adolescents d'lES petits, grans,
confessionals, d’élite, publics i privats. L'escola conforma un conjunt de
variables que poden ser determinants.
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La recerca ha estat feta en un context escolar i aixd comporta avantatges i
inconvenients. Per a que un treball com aquest sigui utili no ha destar
plantejada com a una activitat academica més, necessita la complexitat del
tutor o tutora i ha de ser explicat com a proposta de coneixement del seu mon,
com a recerca del que esta vivint i sentint.

En el nostre cas ha sigut important que el pes de I'activitat hagi recaigut en
persones de fora de l'escola, que manifestaven el compromis de tornar a
treballar amb ells i elles les dades algunes setmanes després. Tanmateix, on
millor va funcionar va ser a les escoles on els tutors eren valorats positivament i
es van implicar en el tema.

Ha estat també clau garantir la total confidencialitat i la llibertat d’expressio. A
més, per a que poguessin realment sentir-se protagonistes se’ls va implicar
inicialment amb una carta* personal explicant en qué consistia I'experiéncia i
qué esperavem de tots ells.

La informacid obtinguda podem dir que ha resultat poc condicionada pel fet
d’estar a 'aula. Amb molta facilitat desconnectaven i es posaven a contestar,
endinsant-se en el seu moén. Potser alguns aspectes que fan referéncia a
I'aprenentatge haguessin tingut altres matisacions de haver contestat fora de
'ES.

El nombre de subjectes que finalment va contestar és el que es reflecteix al
Quadre 1.1. La mostra, el grup de referencia, son els 808 adolescents que
consten en la columna “Dades”. Donada la llarga extensié del questionari i
acceptant que no tenien l'obligacid6 de contestar a tot, hi ha parts que per
voluntat o cansament han quedat en blanc. Per aquesta rad, fem costar quin és
el nombre de casos que utilitzem en parlar de cadascu dels apartats de la
recerca.

Quadre 1.1

NOMBRE DE SUBJECTES QUE HAN RESPOST A CADA PART DEL QUESTIONARI

Escoles Dades Qui séc jo | Lafamilia Els amics El temps L'Institut El mén
N Jw] N % N | % N Jw|] N Jw|] N Jw| N |
A 98 12,1 98 |12,1 97 12,0 96 11,9 96 |12,0 94 11,8 92 |11,7
B 25 3,1 25 3,1 25 3,1 24 3,0 24 3,0 24 30| 24 |31
C 98 12,1 98 |12,1 98 12,1 98 12,2 97 (12,1 98 12,3 92 11,7
D 70 8,7 70 8,7 70 8,7 70 8,7 69 8,6 69 8,6 66 8,4
E 59 73| 59 7,3 59 7,3 59 7.3 59 7,4 59 74| 59 |75
F 51 6,3 51 6,3 51 6,3 51 6,3 51 6,3 51 6,4 51 6,5
G 31 3,8 31 3,8 31 3,8 31 3,9 31 3,9 31 39| 31 |39
H 82 10,1 82 |10,1 82 10,2 82 10,2 81 (10,1 81 10,1 82 104
| 58 7,2 58 7,2 58 7,2 58 7,2 58 7,3 58 7,3 58 7,4
J 72 8,9 72 8,9 72 8,9 72 8,9 72 9,0 72 9,0 72 9,2
K 70 8,7 70 8,7 70 8,7 70 8,7 70 8,8 69 86| 69 |88
L 90 11,1 90 |11,1 90 11,2 90 11,21 88 |11,0 89 11,1 86 |10,9

4 Veure Annex 2
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R | 4 |los| 4 |os| 4 |os5| 4 Jos| 4 |os| 4 |os| 4

0,5

TOTAL 808

808 807 805 800

799 786

Les caracteristiques de les escoles en les que estan aquests adolescents i de
la seva ubicacio territorial sén les que s’indiquen en el Quadre 1.2. En alguns
casos, per diferents motius, no ha estat possible treballar amb I'escola
inicialment prevista. Quan es donava aquesta situacid, es substituia per una
similar ubicada en un territori semblant. Es possible, pero, que el fet de tenir
gue col-laborar hagi esbiaixat alguns aspectes relacionats amb el mén escolar.

Quadre 1.2

DESCRIPCIO BASICA DE LES ESCOLES

ESCOLES

CONTEXT ESCOLAR

A IES, public, gran®

IES, public, petit®

IES, public, gran

IES, public, gran
Escola (amb infantil,
primaria i les dos
secundaries), publica,
provenint del CEPEC

F Escola (amb infantil,
primaria i les dos
secundaries), concertada,
de titularitat religiosa
IES, public, petit
Escola (amb infantil,
primaria i les dos
secundaries) gran, privada,
parcialment concertada,
amb poblacié d’alt nivell
economic, de titularitat
religiosa

Escola (amb infantil,
primaria i les dos
secundaries) gran,
concertada

IES, public, gran

IES, public, gran

IES, public, gran
Unitat d’Escolaritzacio
Compartida

mo O W

I o

- XN o

> Amb tres o més linies
® Amb només una linia

UBICACIO TERRITORIAL
Poblacié gran d’'Osona
Poblacié petita del Baix Ebre
Poblacié gran Pla de I'Estany
Poblacié gran Vallés Oriental
Barcelona ciutat

Lleida ciutat

Paoblacié Pallars Sobira

Barcelona Ciutat

Barcelona Ciutat

Poblacié gran Baix Llobregat
Poblacio gran L'Urgell
Poblacioé gran Maresme
Barcelona Ciutat
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Creiem que la mostra d’entorns escolars i territorials amb la que finalment hem
treballat ha possibilitat for¢a I'obtencioé d’informacié suficientment diversificada.
Tot i aixi, haviem de tenir també present altres aspectes que ens permetessin
descriure millor algunes caracteristiques socials dels nois i noies amb els que
hem treballat i, especialment, de la seva distribucié a les escoles. Igualment,
una ubicacio territorial de I'escola no sempre vol dir que I'alumnat sigui el del
territori, representi la diversitat d’adolescéncies del medi. Per aquesta rad hem
confeccionat el Quadre 1.3, a partir de les informacions que l'alumne ens ha
donat de la seva familia.

La columna “poblacié escola/poblacié entorn” intenta identificar les seleccions
d’alumnat. Reflecteix fins a quin punt els ambients adolescents de I'escola sén
forca diferents dels que troben a altres entorns vitals. Intenta advertir sobre
homogeneitats i diversitats socials i adolescents a l'aula. Els “Tipus” estan
descrits al peu de la taula. Cadascu representa una extraccio social diferent i
uns ambients escolars diferents.

Les columnes dels estudis del pare i la mare tenen el valor aproximatiu que
tenen les respostes que donen obertament els nois i noies sobre els
coneixements dels seus pares. El concepte estudis “superiors” aqui significa
que de les seves respostes hem deduit que havien anat a la universitat, no pas
que tinguin un titol superior. Es tracta de pares i mares que han fet algun estudi
meés que I'ensenyament secundari. “Basics” vol dir estudis primaris o EGB, amb
independéncia de com va acabar la historia escolar.

A la columna del treball del pare, “professions lliberals” vol dir pares que no
treballen directament en processos productius ni de serveis de tipus comercial.
Pares que treballen en professions que requereixen titulacions universitaries i
que tenen a veure amb la salut, I'educacio, I'economia, el dret, etc.
independentment de per a qui treballin.

Aquests dos ultims quadres ens permeten identificar variables per aproximar-
nos a la extraccié social, a la composicié social de les aules, a les dinamiques
d’interrelaci6 que sbén possibles a cada escola, a alguns dels climes
institucionals predominants. A ells tornarem en diferents moments del text.



Quadre 1.3. Alguns parametres que defineixen la mostra
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Poblaci6 A B2 Estudis pare Estudis mare Naixement NEPEIIERT | N Et il
IES escola}I, parlo pare mare parg
Pgr?tlg ::r:o glﬁé?; catala superiors Basics superiors basics a upnagsltre & upr;;asltre A upna?SItre P"rlc|>i1;)eesrs;|c;r:s

A Tipus | N 97 38 7 29 9 25 9 10 11 5
% 38,78% 7,22% 29,90% 9,28% 25,77% 9,18% 10,31% 11,34% 5,15%

5 Tiawe [ N 25 23 1 13 1 10 1 2
% 92,00% 4,00% 52,00% 4,00% 40,00% 4,00% 0,00% 0,00% 8,00%

c Tipus I N 98 81 17 15 18 12 9 4 7 23
% 82,65% 17,35% 15,31% 18,37% 12,24% 9,18% 4,08% 7,14% 23,47%

D Tipus | N 70 9 4 24 4 22 5 6 6 3
% 12,86% 5,71% 34,29% 5,71% 31,43% 7,14% 8,57% 8,57% 4,29%

£ Tipus Il N 59 43 37 5 39 3 1 4 4 42
% 72,88% 62,71% 8,47% 66,10% 5,08% 1,69% 6,78% 6,78% 71,19%

F Tipus I N 51 34 13 8 13 13 1 2 2 19
% 66,67% 25,49% 15,69% 25,49% 25,49% 1,96% 3,92% 3,92% 37,25%

G Tipus Ii N 31 24 8 7 5 12 4
% 77,42% 25,81% 22,58% 16,13% 38,71% 0,00% 0,00% 0,00% 12,90%

H Tipus IV N 82 31 53 2 44 5 2 6 1 38
% 37,80% 64,63% 2,44% 53,66% 6,10% 2,44% 7,32% 1,22% 46,34%

| Tipus Il N 58 31 17 5 22 7 3 2 23
% 53,45% 29,31% 8,62% 37,93% 12,07% 0,00% 517% 3,45% 39,66%

] Tipus | N 72 14 22 14 19 10 4 5 5 9
% 19,44% 30,56% 19,44%  26,39% 13,89% 5,56% 6,94% 6,94% 12,50%

K Tiawe [ N 70 45 14 21 11 21 9 7 6 11
% 64,29% 20,00% 30,00% 15,71% 30,00% 12,86% 10,00% 8,57% 15,71%

L Tipus | N a0 3 34 44 12 14 15 3
% 3,33% 0,00% 37,78% 0,00% 48,89% 13,33% 15,56% 16,67% 3,33%
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Total N 803 376 193 179 185 185 53 61 59 182
Total% 46,53% 23,92% 22,18%  22,92% 22,92% 6,59% 7,60% 7,35% 22,67%

Interrelacié entre la poblaci6 de I’escola i la poblaci6 de I’entorn. Es a dir, similitud o no de les poblacions d’adolescents
que acudeixen a I'escola i les que aparentment predominen a I'entorn en el que la institucioé escolar esta ubicada. Similituds en
proporcio i en algunes caracteristiques socials especialment significatives com les que s’indiquen a la taula:

Tipus I: dissimilitud important;
Tipus Il: amplia coincidencia;
Tipus llI: 'alumnat prové d’un entorn interclassista i plurilingiie, no sempre proxim a la ubicacié geografica de I'escola

Tipus IV: 'alumnat esta esbiaixat per raons economiques i ve d’'indrets molt diferents. No es tracta de poblacié que tingui a
veure amb I'entorn de I'escola.
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1.3.- EL QUADERN DE TREBALL: UNA RECERCA PER
TREBALLAR A LA TUTORIA

En I'actualitat disposem d’'una bona quantitat de dades sociologigues sobre els
nois i noies adolescents i alguns dels seus comportaments. Pero, aquest
conjunt d’'informacio util no resol alguns problemes i dificultats que ens trobem
quan volem treballar amb ells i elles. Donen una visi6 massa condicionada per
la perspectiva adulta com per facilitar a les persones que es relacionen amb
els adolescents formes raonables d’influéncia educativa. Sovint, les nostres
descripcions no incorporen la seva visio, les seves vivéncies i, a més, no
recullen les percepcions adultes, creadores de bona part dels problemes dels
adolescents.

La pretensio d’aquesta recerca ha estat salvar una part d’aquests esculls i
obtenir una visio actualitzada del mon adolescent a partir de com es veuen i es
viuen els adolescents. Per aix0o es va comencar per dissenyar un instrument de
recollida d’informacié que aconseguis mantenir aquesta perspectiva. La
proposta havia de permetre combinar el coneixement i I'actuacié educativa
directa, facilitar la descripcid, la ubicacid sociologica i I'aproximacio
antropologica, la comprensié psicologica. Es tractava de preguntar directament
als adolescents sobre la seva percepcio del mén, les seves necessitats i
il-lusions, i no sobre la llista de problemes que suposadament pateixen.

El resultat d'aquesta combinacié de pretensions va ser un quadern-questionari
elaborat amb els seguents criteris:

¢ Que el llenguatge utilitzat fos proper al que utilitzen els adolescents, per tal
que es poguessin identificar amb els diferents enunciats o situacions
proposats.

e Que el format fos atractiu, de manera que pogués ser interpretat com un
quadern de treball més que com una enquesta.

e Que aquest mateix format en forma de quadern pogués esdevenir un
instrument de treball per als educadors i educadores.

A partir d’una proposta inicial experimental, el contingut s’acaba estructurant
en 6 grans apartats:

Qui soc jo

La meva familia
Els amics

El temps lliure
Jo i I'institut
Joiel mon

ouhwnE

En cadascun dels apartats es barregen formats diferents de preguntes per a
obtenir la informacié, de manera que hi ha:
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e Informacié6 basica del seus contextos socials més proxims (dades
sociologiques basiques)

e Descripcions de caire personal

e Posicionaments i valoracions

¢ Analisi de dilemes i decisions personals

e Opinions i actituds

e Arguments vitals davant de diferents realitats

El procés de creacio del questionari va passar per diferents fases, en les quals
es va provar, primer de forma individual amb alguns adolescents, i després en
grups per a poder anar definint millor aquells aspectes que no quedaven prou
clars. En aquest sentit, aquests primers grups d’adolescents ens van poder
assessorar, des de la seva propia realitat, de quines eren les tematiques que
ells i elles percebien com a més rellevants a I'hora d’obtenir un perfil de la seva
visio del mén. També ens van ser molt Gtils els grups adolescents de la prova
pilot per trobar les estrategies optimes de retorn de la informacié que, com
després explicarem, varem fer a cadascuna de les classes.

La major part del instrument elaborat ha resultat adequat, aportant informacio
molt menys esbiaixada per l'ocultacié o I'exageracié que la que es produeix
quan s’aplica a adolescents un simple questionari d’enquesta. Tot i aixi hem de
destacar que, malgrat estar interessats i interessades per tots el temes
plantejats al qlestionari, tot no es vivia amb la mateixa intensitat. D’algunes
guestions n’haurien volgut parlar més (es va procurar tenir-ho en comte en les
sessions de retorn) d’altres podien passar.

Pel fet de ser un quadern fonamentalment basat en text escrit vam haver de
tenir en compte les dificultats lectores, de comprensi6 i d'expressié escrita, de
manera que:

e No es va rebutjar cap adolescent del grup, assumint que era una activitat
que interessava a tothom i no només als "bons escolars". Aix0 ens va
permetre observar actituds de les persones adultes, reaccions dels
companys, dificultats d’entorn.

e Hi va haver una presencia en cada grup de diversos membres de I'equip
per ajudar el maxim possible en la comprensio, sense influir directament o
indirecta en les respostes.

e Esva generar a la base de dades un camp de valoracio de les dificultats de
comprensié quan aquestes soOn importants, especialment per a identificar el
valor de camps buits o de dificil interpretacio.
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e Varem enregistrar les respostes de forma literal per tal d'estudiar aspectes
d’expressio i comunicacio adolescent en la seva vessant linguistica.

No es van fer dues versions (catala i castella del text) per evitar posicionaments
previs i per comprovar quina llengua utilitzaven en les respostes. El temps
empleat per a respondre va ser en general entre 45 i 90 minuts (les diferencies
individuals eren degudes, normalment, a una millor o pitjor comprensio lectora, i
també a la implicacié personal a I'hora de respondre, ja que ens trobavem amb
nois i noies que escrivien molt, i altres que menys)’.

1.4. EL PROCES SEGUIT O LA UTILITAT D’ESCOLTAR-LOS

Si l'instrument per a recollir la informacié no va ser un simple questionari,
tampoc el tractament del coneixement obtingut havia de respondre a una
simple analisi posterior, feta amb total desvinculaciéo dels informants. Si la
“mostra” responia a criteris educatius, el mateix varem fer amb la metodologia.

Preteniem, i en gran mesura es va aconseguir, que el quadern de treball captés
el seu interés, acabes sent un conjunt de pagines en les que l'adolescent
s’expressés de forma forca lliure, veient que ens interessava ell i ella i no una
llista dels seus problemes. Pero també era important retornar si més no una
part de la informacié per a veure com la interpretaven, quins eren els sentits
possibles de les seves expressions, de les seves vivencies.

Per aix0, en tots els casos, la metodologia seguida va ser:
1. Explicacio per part del tutor de que participarien en I'experiéncia

2. Repartiment d’'una carta personalitzada ampliant I'explicacié i demanant
la seva col-laboracio

3. Sessio per grup classes de resposta al gliestionari-quadern

4. Sessié per grup classe de retorn de part de la informacié, discussié i
debat d’alguns aspectes

5. Disponibilitat per a facilitar al tutor o tutora informacié per a continuar
treballant a I'hora de tutoria (amb possibilitats d’'implicacié de nou de

'equip).

” Acabat tot el procés, hem pogut fer una valoracié més acurada del Quadern i de la seva utilitat
com a instrument de recerca i, especialment, com a material per treballar processos de reflexié
sobre la seva adolescéncia a classe o0 a espais d’educaci6 en el lleure. D'aixd em parlem en un
altre document, tot i aixi volem destacar que algunes questions no tenien una formulacié
adequada, d'altres han proporcionat molta més informacié de la prevista. Algunes eren
realment claus, d’'altres més secundaries.
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La sessié de retorn els va resultar, d’entrada, una mica xocant. No estaven
gaire acostumats a que els investigadors tornessin a l'aula a comentar els
resultats. L’'experiéncia estava suposant, d’'una banda, el poder parlar de
manera molt amplia del seu mon, d’altra, el poder discutir col-lectivament sobre
el que havien expressat. No n’hi ha prou amb recollir els seus arguments,
també cal escoltar les seves interpretacions, veure com miren les imatges que
ells mateixos han projectat.

Si del instrument de recerca el que preteniem era acabar fent un quadern per a
la tutoria, un conjunt de suggeriments per a fer possible I'expressié dels seus
mons adolescents, de les activitats de retorn el que voliem obtenir era una
demostracié practica de com encetar formes adequades de reflexio i
d’abordatge sobre tot allo que estan vivint. Per a tots i cadascun dels grups es
va preparar una petita presentacio visual de una part de les seves opinions i de
una part de les dades quantitatives, escollint alguns temes que podien ser
objecte d’especial preocupacié o d'interpretacié diferent entre ells i el mén
adult. Unes setmanes després de la primera trobada es tornava al centre i, grup
per grup, es treballava el tema i es recollien per un observadors les aportacions
I, especialment, les reaccions, les interpretacions no esperades, el clima real de
l'aula, les interaccions entre ells.

Poder parlar sobre allo que ens havien dit va suposar per I'equip trobar formes
de llegir el seu moén que no haviem previst, prioritats i complexitats
interpretatives diferents a les que habitualment feiem servir en els nostres
treballs de recerca. Els informes d’observacié redactats ens poden facilitar
molts exemples d’aixo que estem dient.

A vegades podiem descobrir altres matisos, altres tons emocionals, altres
formes de completar la lectura del que havien escrit. En els debats van dir
coses com ara:

= “Els adolescents, quan estan tristos, ho estan més que un adult...”

= “Un novio es una persona que te comprende. ...La primera relacion
sexual ha de ser con el novio,... O con alguien que también quiera...”

= “Elrisc no te’l busques, n’hi ha...”

= (A la pregunta sobre que haurien de fer els pares per entendre’ls): “No
amenacar, explicar. Pressuposen que ho faras malament, que et deixin
gue ho aprenguis sol...”

En algunes ocasions podriem comprovar com els nois i noies ja estaven
saturats d’intervencions sobre els seus “problemes”, com tenien més interes en
cercar altres perspectives, en destacar altres aspectes, en demostrar altres
preocupacions (“Hi ha problemes que per nosaltres sén molt importants i que
per vosaltres, els grans, no ho son tant. ... A vegades els adults ens doneu
llargues, no contesteu... no sou sincers...”). En d’altres, el que comprovavem és
qgue hi ha elements que nosaltres tant sols considerem com a variables, més o
menys influents sobre la seva forma de ser o d'actuar, perd0 que tenen
interpretacions i lectures que cal escoltar. Un d’aquest va ser la discussio sobre
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les diferents formes de familia, les diferents llars a les que pertanyien.
Aquestes, per xemple, son les notes d’observacié en sortir el tema a una
escola: “Quan es destaca que la separacio dels pares apareix clarament com
un mal record es fa un silenci tens, i més quan s'aclareix que dos o tres de
cada deu de la classe han viscut la separacio dels pares. La pregunta directa
els incomoda una mica... "...depén de com sigui la separacié és més o menys
dur"... "és una situacié fotuda tant pels pares com pels fills, veus que ells
pateixen i pateixen per si tu pateixes" ... “per ells estava bé, per nosaltres va ser

una putada...” ”.

De la mateixa manera que l'adolescent millora, adquireix consciencia i
autopercepcié del que és i viu, a partir de diferents “miralls” (des dels fisics fins
a les reaccions i respostes que reben dels companys i de les persones adultes,
especialment dels primers), també ho pot fer descobrint les perspectives
diverses, sovint matuament desconegudes, que sobre el seu mon té la gent
amb la que conviu. Tot i la nostra insisténcia en recordar I'anonimat i en qué hi
havia exemples de tothom, a les exposicions a classe cercaven el seu,
intentaven descobrir els autors, es quedaven perplexes davant de respostes
gque no esperaven, assentien en sentir-se identificats i descrits per les
expressions d’'un altre company. En alguns casos es va cercar expressament
provocar aquestes reaccions, detectar proporcions de rialles, silencis i
desaprovacions.

Aixi ho varem fer amb algunes respostes dures, “fascistoides”, excloents o
racistes. Algunes vegades provocaven estats de “xoc” en veure en la pantalla el
gue pensaven, en veure que alguns companys pensaven allo. A més, es podia
observar qui “s’encongia” a la cadira, qui se sentia especialment protagonista.
Era clar que les aigles de I'adolescéncia estaven inquietes per moltes altres
guestions i que molts temes “socials” tenien multitud de condicionants
adolescents. Veiem un exemple en les notes de la companya que observa com
reaccionen a una frase dura contra els immigrants en dos grups diferents:
“Riuen molt davant la frase racista... (“alaaa!...”) pero tinc la sensacié que no
tothom, sobretot les noies, hi esta en desacord”. “Hi ha un conflicte soterrat. En
aquest grup hi ha persones que s’han identificat amb el que diu el text, i per
altra banda, hi ha fills d'immigrants, que s’han sentit agredits...”. En un d’aquest
grups, ténuement, una noia aparentment magrebina acaba dient: “...me
gustaria saber de dénde son sus padres...”.

Moltes de les seves afirmacions no tenen una lectura directa en si mateixa o
potser només la tenen per alguns dels protagonistes. Les interpretacions i,
especialment les accions educatives possibles, tenen a veure amb les
relacions, amb les dinamiques d’afirmacio i confrontacié que es donen a cada
grup, a dins del territori escolar, als barris. Aixd passa per exemple a un grup
en el que hi ha un “skin” especialment significatiu. Ell, en si mateix, és un "cas”
molt explicable en funcié de variables individuals, perd el que ens resulta
important és veure les influencies que genera en els altres (“L’'skin en questio
esta volat, pero la resta de nois que I'acompanyen podrien reflexionar una mica
sobre el tema. ... hi ha un parell de noies que també hi estan d’acord”).
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Interpretar el mén adolescent suposa coneixer i interpretar les dinamiques entre
adolescents, entre grups d’adolescents en determinats contextos. Per entendre
si es tracta de “racisme” o d’afirmacio per confrontacid que utilitza arguments
racistes hem de veure qué esta passant amb les seves interaccions. Podem
seguir amb I'exemple de la classe anterior i les notes de I'observadora: “Partim
d'un exemple d'algu que proposa no deixar néixer els gitanos. Tothom mira a
I'skin, en Jaume li pregunta que opina, i ell diu que millor no deixar-los néixer,
aixi no els has de matar més endavant. A partir d’aqui s'’inicia un debat. Hi ha
una noia sudamericana que parla de la incultura de la gent que pensa
d’aguesta manera i parla de races, “esto es antiguo, ahora ya estd demostrado
gue no es asi™. Les presencies generen dinamismes, adscripcions, necessitats
de trobar arguments. Les abséncies en generen d’altres.

En mig dels comentaris positius sobre les avantatges de ser adolescent alguna
noia insisteix en afirmar que “és la pitjor etapa de la vida”. Per entendre la seva
visi6 només calia observar la limitada acceptacié que sembla tenir en el grup.
En d’altres casos, el que ens han escrit, té matisos que ara podem descobrir a
partir del que diuen i no diuen. L’entorn escolar i familiar contextualitza el que
fan i el que diuen i, d’aquesta manera, quan finalment ens hem posat a redactar
aguest text hem tingut molt present que es tractava de nois i noies amb
vivencies, practiques i opinions adolescents que sovint no tenien un sentit
autonom, separable de la constelllaci6 de les variables contextuals que
conformaven les seves adolescéncies. Per situar, per exemple, el que ens
havien dit en un context escolar d’élite no podiem deixar de banda aquesta
experiéncia de la sessi6 de retorn: “... no estan acostumats a discutir en grup...
estan molt necessitats de xerrar, estan molt controlats a I'escola. ...dona la
sensacio de que a aquests nois els aniria molt bé parlar, tenir sessions de
discussidé a les tutories. ...sembla que sén nois i noies molt acostumats a
mentir, a no dir la veritat del que se’ls pregunta, tenen tant control... “.

Tornar a les classes a parlar del que ens havien dit tenia, finalment, el proposit
de mostrar un estil comunicatiu a partir del qual I'adolescent se sent comode
per dir-hi la seva. Retornar una imatge adulta de "normalitat" i
"desproblematitzadora”. Tenia més valor pel fet de retornar el fruit de I'enquesta
i mostrar als adolescents i al professorat que és possible un altre tracte amb els
nois i noies, que realment el valor d'observaciéo de camp que, tot i el valor que
va acabar tenint, ha estat limitat. La dinamica escolar i el volum de grups amb
els que s’ha treballat ho ha deixat tot en una dimensio limitada. Tant sols s’ha
pogut retornar informacié i discutir alguns temes. Va quedar oberta la
possibilitat que els tutors i tutores continuessin amb la resta, perd en molt pocs
casos s’ha fet aixi. Per a qué hagués estat un procés d’observacio sistematica
no podia ser una sessio Unica, dirigida, amb tanta transmissié de contingut,
sind més oberta i centrada en un o dos temes.

Si que ha estat en canvi un conjunt d’extraordinaries experiéncies dinamiques
de comentari, més o menys participatiu segons el grup, en les que se sentien
bé i tenien ganes d’estar. Normalment, al sortir expressaven que s’ho havien
passat bé i que se’ls havia fet curt. Parlar de la seva adolescencia i parlar a
partir de les seves veus i els seus arguments resulta atractiu i Gtil.
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Del valor que donen a aquests dos aspectes podrien ser indicatius els segtients
comentaris que, entre d'altres, van escriure (abans de la sessié de retorn)
alguns nois i noies al seu guestionari:

= “Jo he dit el que crec de veritat. ... Moltes gracies per deixar-me desfogar
un rato i per fer-me perdre 2 hores de classe. Adéu-siau”

= “_..Vivim en un mon materialista, les coses importants de veritat, han
passat a segon lloc, i la gent no se’'n adona, jo només vull dir que espero
gue gastar tota aquesta tinta hagi servit d'alguna cosa i que la imatge
dels adolescents es vegi una mica més ben reflectida, per la societat en
general....”

1.5. LES ALTRES MIRADES: EL SEU PROFESSORAT. ELS
SEUS PARES | MARES

La recerca que dona lloc a aquest text té, de fet, tres grans eixos conceptuals
gue poden descobrir-se impregnant-lo al llarg de la majoria de les seves
pagines. El primer d’ells, al que ja ens hem referit inicialment i al que dedicarem
un capitol sencer, ve a considerar les adolescencies, la condicié adolescent,
com a productes contextuals, en els que la condicio evolutiva pot servir per a
una ultima explicacié d’'alld que estan vivint, perd sempre construida a partir de
materials i interaccions que defineixen el marc de les seves possibilitats i
oportunitats adolescents.

El segon acabem de resumir-lo assenyalant que no es tracta de saber com son
ni de sistematitzar el que diuen que fan o pensen. Allo que, al nostre parer,
importa recollir és els seus arguments, les seves formes de veure, sentir i
interpretar el que estan vivint. A meés, cal que mentre sigui possible es detecti
com interpreten, com donen significat a allo que descriu la seva situacié. Per
aixo hem utilitzat un tipus de sistema de recollida d’informacié, una forma
d’observacio i contrast, un intent sistematic de mirar les adolescéncies des del
més dins possible de les seves propies mirades.

Falta pero destacar el tercer, també apuntat inicialment. L’adolescéncia no és,
principalment, el producte dels adolescents sin6 el producte dels seus adults.
L’adolescéncia la conformen altres mirades o, si més no, resulta per nosaltres
en funci6 de com la veiem, tant si realment és o no és com la veiem.
Reiteradament, aquest text recordara que teniem una pretensio educativa i que
alldo més significatiu de I'experiéncia ha estat la pretensié de descobrir alldo que
cal tenir present per a pensar en com influir positivament en les seves vides.
Tanmateix, per a aconseguir aixo cal tenir present que una part important de
la realitat a conéixer esta en les mirades de les persones adultes que els
envolten. Una recerca sobre els mons dels adolescents necessita coneixer
com son vistos, interpretats i viscuts, per les persones adultes (en la nostra
recerca, pel professorat i per les persones del nucli familiar).
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1.5.1. Les mirades dels docents

En el cas del professorat, la pretensio inicial va ser doble: recollir abans com
eren les lectures que alguns dels professors i professores implicats feien dels
seus adolescents; recollir com valoraven la informacié que, després del treball
a l'aula, els podiem oferir sobre el seu alumnat. Només una part d’aquestes
pretensions s’han aconseguit.

Les pretensions de que la mostra fos educativament significativa i prou
diversificada, la forma de treballar implicant el maxim possible els propis nois i
noies obligava a trobar un grau minim de col-laboracié de les escoles en el
propi projecte. Tot i que la recerca dels IES significatius es va fer a partir dels
contactes de la Fundacio Jaume Bofill i els seus programes educatius o a partir
de les relacions de formacié i suport de I'equip de recerca, el primer escull el
van constituir les escoles que es negaven a participar. Pot semblar que una
proposta per saber més i d’'una manera educativament Util sobre els méns
adolescents és raonable, pero no és aixi per a tothom.

Hi ha dues mirades que tendeixen a frenar qualsevol altre coneixement dels
adolescents que no sigui el que ja tenen les persones adultes. El primer esta
representat pel professorat que considera que mirar-se els adolescents és
menysprear els adults. Donar-los la veu, trobar explicacid el que fan, acceptar
els seus arguments és deixar en mal lloc (fora de lloc?) els professors i
professores. Representatius d’aquesta mirada sén alguns instituts que es van
negar a participar, tot i les sessions de treball per explicar el projecte, invocant
com a arguments que no es podia preguntar sobre qué entenien per un bon
profe o descriure quin era el clima de I'lES o de la classe. Es un tipus de mirada
en la s’insisteix a negar la possibilitat que I'adolescent tingui formes de
mirar el mon (el mén de I'escola) dignes de ser considerades,
especialment si poden posar en crisi la visié que dona el poder adult.

L’altre grup de mirades contrariades el representa el professorat que es nega a
acceptar que el mén adolescent sigui com és, qui imagina que és potser com
era abans o que no vol veure 0 no sap veure la realitat adolescent que
I'envolta. Indicador d’aquestes mirades pot ser algun institut que també es va
acabar negant recorrent a arguments on s’'assenyalava la improcedéncia i
inadequacié d’algunes preguntes. Em concret algd es va negar perque
expressaven el seu desacord amb el segient dilema del quadern: “La Mireia i
en Kevin tenen 16 anys, van a l'institut i surten des de fa dos mesos i mig. La
setmana passada mentre tenien relacions sexuals se’ls va rebentar el
preservatiu. Ara estan espantats, no saben qué els pot passar ni que han de
fer. Per a l'equip directiu d’aquest centre no era real que adolescents
d’aquesta edat tinguessin relacions sexuals i el plantejament de que després de
sortir durant dos mesos i mig ja es poden tenir relacions sexuals, donava peu a
que aixo fos vist o viscut com quelcom normal, una idea que no compartien.
Diriem que es tracta de mirades que intenten espantar fantasmes
adolescents, que no poden acceptar com a normal el que realment passa,
que potser confonen la pretensié d’educar amb el desig de que no apareguin
riscos i contradiccions.
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No va ser possible tenir un coneixement sistematic de les mirades del
professorat que envoltava els adolescents amb els que varem treballar (hauria
estat molt més dificil que saber com son els adolescents). Ens conformarem
perd amb detectar aspectes parcials, amb deduir qué pensaven i sentien a
partir de la seva implicacio en el projecte.

Amb cadascuna de les escoles es va fer una o dues sessions de treball previ,
gue va permetre una primera i lleugera aproximacié a les mirades adultes, si
meés no per a descobrir si els adolescents eren una col-leccié de problemes o
grups de subjectes educatius. El balancg final de I'observacié prévia té un biaix
inevitable, quant més s’'implicava I'escola en I'experiencia més tenia un projecte
educatiu positiu i una preocupacié raonable pels seus adolescents. Sovint, a
meés, els professors i professores que finalment participaven eren els de
mirades més amplies i curioses. En alguns casos les mirades positives i
estimuladores eren les de les persones coordinadores o dels equips directius i
els tutors i tutores quedaven distants, no s’acabaven d’interessar, tenien
mirades problematitzadores molt distants de les que suposava el projecte de
recerca.

A les sessions de treball amb els grups no sempre acudien els tutors i tutores.
A vegades quan acudien generaven tensié i desconfianca. En molts casos,
perd, va existir voluntat d’implicar-se i desig de saber més sobre el seu
alumnat. En algun centre concret el treball encaixava perfectament en la seva
forma de funcionar, servia per a reforcar formes molt similars de treballar la
relaci6 amb els adolescents. En algun altre, I'equip directiu va utilitzar els
resultats com a revulsiu per a canviar alguns aspectes en la forma de funcionar
el curs segient.

A set centres es varen fer, després de les sessions de retorn al grup, trobades
amb el professorat per a posar en discussio la part inicialment explotada dels
resultats aixi com [I'experiéncia de discussi6 amb els seus alumnes
(normalment es feia a partir de la presentacié preparada per a I'alumnat). En
tres centres es van fer, a més, sessions llargues de treball amb el claustre per
parlar del mén adolescent que descrivia I'estudi. EI mes de juny de 2003, abans
de posar-nos a redactar aquest text, es va fer una jornada de valoracié de
I'experiencia amb el professorat més implicat dels centres que havien participat,
per comentar I'enfocament del informe i les reflexions que les dades basiques
ens suggerien. Durant el curs 2003-2004 amb algun centre encara hem
continuat comentant les aportacions del treball en el si de sessions de formacié
internes al propi IES i, de manera molt amplia, hem utilitzat dades i arguments
de l'estudi a mdltiples activitats de formacidé, a seminaris i conferéncies,
intentant captar quines eren les reaccions que provocaven en els adults
educadors que treballen amb adolescents.

De la mateixa manera que amb els adolescents, també [lintercanvi, la
provocacié o la difusi6 d’arguments entre el professorat ens ha aportat
arguments i formes d’interpretar el mon adolescent, que directa o indirectament
estan reflectides en les pagines que segueixen. Tanmateix, si, en un intent de
sintesi, miréssim d’ordenar les forma significatives de mirar les adolescéncies
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que el professorat que no els veu com a problema té, podriem destacar el
seguent:

Predomina un gran desconeixement. Bona part del mén adolescent els
és alie, descobrien a partir de linforme molts aspectes en els que
normalment no paren atencid, enfocaments i visions possibles que no solen
tenir en compte. Si aguesta situacio es trasllada al professorat amb actituds
negatives la realitat passa a ser d’esquizofrenia. Com es veuen els
adolescents i com son vistos son dues realitats que no tenen res en comda.
En general, falten criteris per observar, criteris per atribuir significat al que
'adolescent fa, formes per actualitzar el coneixement de una realitat
adolescent en canvi.

Hi ha fortes resisténcies a posar en relacié estreta la condicio
adolescent i la condici6 escolar. Es tendeix a menysvalorar (a
menysprear quan l'actitud és negativa) la relacio entre ser adolescent i
aprendre, entre viure a I'adolescéncia i estar a I'escola. Conéixer el mon
adolescent no és especialment util per a ensenyar o en tot cas no sembla
facil trobar la relacié (a algunes escoles la pregunta final a les sessions
venia a ser: “de qué ens serveix saber aixo?”).

Existeix perd un grup important amb una mirada positiva i activa. Es un
professorat molt implicat en la innovacio educativa que fa del coneixement i
de la proximitat a l'adolescent la clau de la seva forma deducar i
d’ensenyar. Es un grup sensible per a observar i descobrir, que té creativitat
i curiositat per a conéixer com van canviant, que els preocupa i interessa els
adolescents i les formes com viuen el mén que els envolta. Es un grup que
reclama fonamentalment dos tipus d'ajuda: la difusié activa d'un discurs
positiu de l'adolescéncia entre el mon adult, comencant pels seus
col-legues; el suport permanent per a contrastar amb altra gent la
comprensiéo d'una realitat adolescent que es modifica curs a curs i que
obliga a adaptacions i innovacions constants, el suport per a mantenir la
proximitat a I'adolescent.

Tornem a repetir que té poc sentit parlar en abstracte dels adolescent, si més
no dels nois i noies que estan obligatoriament a I'escola. Alguna part del que
sén, com veurem, s’explica pels adults que els envolten. No existeix problema
adolescent sense adult que problematitza. No existeix adolescent positiu
sense adult que se’l mira com a positiu. També té poc sentit parlar del
professorat. Les seves mirades del mon adolescent també depenen de la seva
diversitat. Els col-lectius docents que avui estan amb els adolescents estan

també creuats per moltes complexitats (professionals, docents, personals, etc.)

gue fan més o menys dificil adoptar mirades positives, proximes i actives.
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1.5.2. Pares i mares que no sempre volen veure

Quelcom semblant al que estem comentant del professorat pero amb unes
perspectives forca diferents (el professorat sent que té I'obligacié d’ensenyar,
els pares i mares tenen la necessitat d’angoixar-se) passa amb les persones
adultes que troba l'adolescent en els grups familiars. Aquest nou grup de
mirades també és conformador del que I'adolescent intenta ser, de com acaba
actuant.

El projecte de recerca va incloure la possibilitat de treballar amb els pares i
mares dels adolescents dels nois i noies amb els que haviem estat a I'aula. No
tots els centres van poder —o voler- participar de I'oferiment de fer una sessio
de retorn amb els pares, pero si que es va poder fer, el mateix curs, en 9
escoles i durant el nou curs hem fet servir bona part de la informaci6 obtinguda
en multiplicitat de sessions amb pares i mares de diferents indrets, observant
com era rebuda i com reaccionaven. No basta amb saber com son els fills i
filles adolescents necessitem saber com son vistos i viscuts pels seus pares i
mares.

En els instituts que varen participar en la recerca, abans de fer cap presentacio,
donavem als pares un quiestionari molt breu® (que contestaven en 5-10 minuts),
en el que els demanavem basicament com veien els seus fills adolescents, qué
és el que els preocupa. Després, els explicaven part del que havien dit els seus
fills i filles utilitzant el retorn fet a l'aula. Amb aquests i altres materials es
redactara, més endavant, un altre text que reflexiona sobre com donar suport
els pares i mares d’adolescents.

Les mirades dels adults familiars que coneixem més també tenen un cert biaix:
son en part les de mares i pares amb un minim grau de preocupacié educativa
pel seu adolescent i una conflictualitzacié de les relacions situada en nivells
raonables®. Tot i aixi, també aqui podem fer una proposta de resum:

e Predomina un moderat desconeixement del que sén i fan els
adolescents. Les explicacions sobre el que els seus fills i filles havien dit
generava abundants sentiments de perplexitat. Semblava que els parlaven
d’'uns nois i noies que no eren els seus. Els sentiments d’incomprensié dels
que parlarem en el capitol sobre la familia, tot i ser un lloc comu i classic
quan es parla d’adolescéncia, tenen també una base real derivada d’'unes
mirades adultes que observen poc, que veuen poc, que s’assabenten de
poc. Sovint no sén mirades despreocupades siné mirades a les que se’ls hi
escapen aspectes importants perque estan massa focalitzades en
determinats aspectes. També, a vegades es tracta de punts “foscos” que
I'adolescent veta a la mirada adulta (al menys aixi ho pensen els seus
adults: al menys un de cada quatre pares 0 mares reconeixia que de
determinades guestions no en parlaven mai i els eren desconegudes).

¥ Veure Annex 2
° A les xerrades amb pares i mares venien les persones més sensibilitzades.
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e Hi ha un grup en el que la mirada és desconcertada no tant pel
desconeixement quant per I'abséncia de perspectiva, per no saber com
mirar-los. En les activitats d’intercanvi gue hem fet al menys un de cada tres
pares i mares tenia la sensacié que abans, quan eren petits, tot era millor,
sabien que fer, sabien trobar-li sentit a la seva conducta.

e La mirada des del conflicte (al que aporten materials les dues parts) pot
convertir-se en dominant si no existeix habilitat, capacitat o voluntat de
situar-la en el seu lloc. La discussié permanent, sistematica i intensa afecta
a la majoria de les relacions familiars i si no se li pot trobar una explicacio
raonable acaba sent considerada una manera de ser de l'adolescent
negativa i inacceptable (un grup significatiu de pares i mares diuen que el
principal defecte de l'adolescent té a veure amb el seu caracter, amb la
seva forma de ser). S6n mirades que passen amb facilitat de la visié de una
situacio conflictiva a la consideracio d’adolescent com a subjecte conflictiu.

e Es potser la mirada angoixada, la lectura del mén adolescent des de
I'angoixa, la que aporta més elements a les visions de la majoria d’adults.
Els nois i noies son vistos no com el que son i fan, sind com el desastre que
poden acabant sent. La majoria de les vegades aquesta visid s'autolimita,
perd en moltes altres pot arribar a precondicionar el que I'adolescent acaba
fent, acomplint la profecia o angoixant-se i trencant un procés de maduracio
autonoma.

e Sigui en el territori escolar o a I'espai familiar resulta facil que aparegui, en
alguns moments, la mirada irritada, en tenir davant un personatge
autosuficient, que creu saber-ho tot. Les mirades adultes sobre el mon
adolescent obliguen a reubicar-se els adults, canviar la posicié del saber,
canviar la perspectiva.

La majoria de les pagines que segueixen parlen dels adolescents a partir de les
seves aportacions, a partir dels seus arguments, per0 les persones que
investiguem i eduguem no podem deixar de banda que, aqui, la mirada fa.
D’'una banda, podem acabar veien uns personatges inexistents. D’altra, els
personatges adolescents poden acabar sent el que acabem provocant amb les
nostres mirades.

1.6.- NOTES SOBRE EL VALOR D’ALGUNES RESPOSTES | EL
SENTIT DE LES QUESTIONS EN BLANC

Com ja s’ha indicat I'instrument amb el que hem fet aguesta recerca no era
exactament un questionari sind un quadern de treball per a I'espai de tutoria.
Un entorn escolar en el que és possible plantejar amb certa facilitat algunes
guestions que no ho sén en d’altres. Aquest context ha fet, per exemple, que
fos possible intentar una activitat que, de mitjana, ha necessitat una hora per
contestar. Tot i aixi per a alguns (pocs), amb més dificultat de concentracio,
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esdevenia una activitat llarga que volien acabar com fos, especialment si
I'activitat que venia a continuacid era pati. A més de ser un instrument llarg
també es tracta d’'una activitat fonamentalment linguistica en la que I'habilitat
lectora, la rapidesa en la comprensio i la diversitat de sentits que el text pot
provocar, facilita, limita o fa complexes les respostes.

Aquest dos factors han fet que no tothom arribés al final del quadern o que
deixés algunes parts sense contestar. Per aquesta rad en explicar les
caracteristiques de la mostra hem diferenciat el nombre de subjectes amb els
gue comptava cadascuna de les parts. Hi ha, per tant, valors “N.C.” derivats de
no haver completat tot el quadern.

En alguns casos, la propia presentacio grafica d’algunes questions (a vegades
confusa) han facilitat que alguna pregunta fos saltada automaticament per
algun adolescent minimament despistat. Son “N.C.” valorables com a
despistes. Una part de la manca de respostes a la pregunta de com li van les
coses és d’aquest tipus.

En pretendre recollir els seus arguments i no comptabilitzar conductes, bona
part de la redacci6 de les preguntes no estava prefixada amb anterioritat la qual
cosa ha fet que quan l'alumne tenia dificultats per a contestar les deixés en
blanc amb més facilitat. Son “N.C.” interpretables com a dificultat per a
respondre adequadament. Aix0 passa per exemple, en part, quan hem
preguntat sobre els estudis o el treball del pare o la mare. Tenen dificultats per
descriure’ls amb una minima precisio.

Pero també hi ha “no respostes” clarament decidides com a no respostes, tot i
que per dos motius diferents. En uns casos es tracta de no poder matisar,
d’'estar en una situaci6 de confusi6 o de variabilitat. En d’altres, es tracta
d’afirmacions voluntaries d’intimitat, de rebots davant de preguntes que
interpreten com a intromissions excessives en el seu moén. Son sovint questions
molt diferents per a uns o altres adolescents. Algunes questions relacionades
amb la familia, per exemple, tenen una bona part de “N.C” d'aquestes
caracteristiques.

El principal problema metodologic derivat d’aquesta situacio és que, llevat de
les respostes en blanc derivades de la primera situacié (questionaris
incomplets) en la majoria de casos I'absencia de respostes és producte d’'una
barreja de tots els factors. Per aquesta rad sempre els tenim en compte com a
una opcioé més i tant sols en alguns casos els deixem de considerar.

En decidir aquests estil de recerca-accio ja sabiem que aquest fenomen es
produiria, amb unes dimensions superiors a les que es produeix quan el
guestionari és tancat i quan I'Unica activitat és obtenir la informaci6. Tot i aixi
volem recordar que entre els condicionants més forts de la recerca amb
adolescents estan no només un potent efecte d'ocultacié si no s’han creat
especifiques situacions de confianca i, encara més, una tendéncia a
sobredimensionar determinats comportaments en funcié d'un imaginari
d’'adolescent agosarat i d’'una detecci6 del que se suposa que preocupa
especialment les persones adultes que els interroguen.
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Aquest efectes, que els autors coneixen forga en recerques sobre conductes
relacionades amb els usos de drogues, no ha desaparegut d’aquest treball pero
estan forca reduits pel tipus d’instrument utilitzat i pels climes creats a les
escoles. Podriem dir que, en molts casos, les respostes quan es donen
s’aproximen més a descriure la seva realitat.

De la mateixa manera, hem de recordar que les respostes adolescents sempre
han de ser interpretades com quelcom que llegira una persona adulta. Per
aquesta rad, moltes tenen una part d’espectacularitat i provocacio i no
han de ser preses només amb la seva literalitat. Aquest aspecte és el que
permet tenir en compte també les formes expressives com a portadores
d’'informacié. A més, aquestes expressions han servit per a discutir i matisar
després a les sessions de treball posterior a la classe.

També, no cal oblidar que en questions que defineixen una certa ubicacié
social o comporten una valoracié del pare o la mare (estudis, classe social,
treball, etc.) la poblacio jove (no només ella) ho fa tendint a la hipervaloracio.
Es tracta de valors relatius que poden ser usats per a subdividir els grups, pero
no d’indicadors fidels d’'una adscripcié social.

Finalment, advertim que en ser un questionari obert, de moltes preguntes s’ha
fet algun tipus de sistematitzacid, de categoritzacio. En alguns casos al entrar
el questionari a la base, en d'altres en una fase de primer analisi, en bastants
quan aprofundiem diferents aspectes. Sempre es tracta de categories amplies
fetes pels investigadors que poden trair en part el que realment ha volgut dir
'adolescent. No deixen de ser adscripcions ambigies que contenen dosis
d'interpretaci6™.

1.7.- SER ADOLESCENT | ESTAR A L'ESCOLA. DUES
CONDICIONS INSEPARABLES | MUTUAMENT DETERMINANTS

Escollir 'escola com a espai per a la recerca no ha estat tant sols condicionat
per les pretensions d’intervenir educativament, de saber mentre feéiem. Tampoc
per la comoditat de trobar els adolescents en un lloc on inevitablement han de
ser. Hem treballat a partir de les aules dels instituts perque, en temps
d’escolaritzacié obligatoria i adolescencia de llarga duracio, ser adolescent i
estar a l'escola sén, majoritariament, dues realitats inseparables que es
condicionen muatuament. Dificilment podriem entendre la condicié adolescent
sense tenir present la seva condicié de subjecte que passa bona part del seu
temps de construccié adolescent entre aules, passadissos i patis. De la mateixa
manera que, quan ja hagi superat la barrera dels 16 anys i de I'escolaritzacio

19 No descartem la construcci6 d’altres categories més rigoroses quan estigui acabat aquest
primer analisi.
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obligatoria, serien incomprensibles sense considerar la centralitat dels seus
temps i espais no formals.

A les edats de plena transformacié adolescent que hem escollit I'escola de
secundaria (i els seus voltants) esdevenen espais claus de les interaccions
adolescents. Es tracta d’'un territori central en el qual s’aprenen i es practiquen
unes o altres formes de ser adolescent, es donen unes o altres propostes i
possibilitats per a ser adolescent. L’activitat d’aprenentatge si que ha deixat de
ser el centre de la seva vida ja que el pas de la primaria a la secundaria
segueix sent, com sempre, el descobriment que “a la vida hi ha més coses
importants a fer que estudiar’. No es dediquen necessariament a ser
estudiants, si que es dediquen a ser adolescents a I'escola, si més no
perquée és a on passen bona part del seu temps.

Per aquesta rao, la composicio de la clientela d’'una escola de secundaria no és
un simple fet escolar, és un conjunt de variables condicionadores de les
dinamiques adolescents que es viuran, de les propostes i les limitacions que
lalumnat tindra per a construir una bona part de la seva identitat,
provisionalment adolescent. L'IES esdevé un espai en el que entren en joc
les homogeneitats i les diversitats socials, les interaccions entre barris i
territoris, les adscripcions i pertinéencies, les homogeneitats i diversitats
adolescents.

Els instituts son espais i contextos per als processos d’afirmacio, de
confrontacio i de diferenciacié. En ells es creen i es descarreguen bona part de
les tensions, dels entusiasmes, de les incomoditats i els “agobis”. En ells
interactuen les diverses adolescencies, els incipients estils de vida, les cultures
juvenils a les que comencen a adscriure’s.

S’afirmen i es confronten en la vida quotidiana de les aules. A partir d’ella es
confronten amb el diferent (per génere, origen, cultura, dificultat o limitacio,
pertinencia social, etc.) i cerquen la seva idiosincrasia, construeixen les seves
xarxes de relacié i solidaritat emocional. De manera especial, esdevé I'espai
per a la confrontaci6 amb els adults i, alhora, per a la possibilitat de construir
una relacié de proximitat i ajuda amb unes persones adultes que no son els
seus pares i mares i, en principi, no tenen lI'encarrec de dedicar-se al seu
control. També és un espai per la confrontaci6 amb les pretensions adultes,
concentrades ara en les imposicions escolars, paradigma moltes vegades del
marcatge adult que diuen tenir que suportar. En alguns casos, també, I'envoltori
escolar d'una adolescéncia que estan descobrint comporta la perllongacié
d’'aspectes conflictius de la infantesa que voldrien deixar enrera. S6n aquells
nois i noies amb una historia escolar complicada que s’acaba sumant a la seva
nova problematizitat vital. No sén, pero, adolescents que rebutgen estar al
territori escolar, volen “viure” com els altres sense tenir que arrossegar una
historia negativa que reapareix amb les noves exigéncies escolars.

Dificilment entendriem avui el procés d’esdevenir adolescent sense contemplar
la seva ubicacié escolar. Ja discutirem i matisarem en el proper capitol i el
dedicat al territori escolar el contingut d’aquesta afirmaci6. Ara tant sols volem
destacar que, sense que ningu entengui que els adolescents sén de I'escola o
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que tot ho han de fer ella, ha esdevingut I'eix vital (sovint descentrat) del
temps de construccié adolescent.

L'institut esdevé una mena de context ecologic d’interaccions i estimuls,
produits pels altres adolescents, el professorat, la logica institucional, les
pretensions socials atribuides a la institucid pels pares i per I'entorn, els
estimuls i esdeveniments que passen en el seu interior. Part d’aquest context té
a veure amb el curs en el que estan ubicats i, de manera especial, en el grup
classe i les dinamiques que es creen en ell. A les edats que estem considerant,
la majoria de les explicacions d’'alld que fa o no fa un adolescents passen per
adrecar primer una mirada a I'entorn escolar, d’ell se’n deriven bona part de les
logiques que (apreses o construides, a partir d’estimuls probablement exteriors)
tenen ara a les seves vides.
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Il.- ELS CONTEXTOS, O LES DIVERSES POSSIBILITATS
DE SER ADOLESCENT
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2.1.- UNA PROPOSTA PER A CONSIDERAR LA DIVERSITAT

Al llarg dels anys, en el nostre treball professional hem pogut comprovar, i aixi
ho hem descrit, que parlar d’adolescéncia, en singular Unic, no tenia gaire
sentit. Podiem parlar de molts elements comuns a tots i totes, de molts
aspectes evolutius transversals que es troben a totes les formes de ser
adolescent, de molts components interns del procés de personalitzacio. Pero
sempre haviem de parlar de moltes i diverses adolescéncies. EI mén
adolescents sempre ha estat el mon de la pluriformitat.

Tanmateix, a I'activitat de la recerca actual, després del treball a cada institut,
teniem sempre la sensacié d’haver trobat una realitat diferent. No era tant la
comprovacié que, fins a cert punt, cada adolescent és un mon, quan la
percepciod que en bona part cada grup era una mena d’univers adolescent Unic,
conformat amb personatges majoritariament coneguts, pero amb unes
proporcions i interaccions que produien resultats adolescents diferents. Les
reflexions de I'equip i I'analisi de les dades i les notes d’observacié ens van
conduir a parlar de “contextos”, a descobrir que les formes de ser
adolescent, les formes d’exercir la condicié adolescent depenien de com
es conformaven contextos vitals, llur variables eren relativament possibles
d'aillar.

Podriem dir que un context és com ara un escenari teatral en el que s’ha de
produir una posada en escena de I'adolescéncia per part d’actors novells que
I'han d’aprendre a representant-la, que han d’acostumar-se al paper fins que
esdevingui una forma de ser. A partir del nostre treball podriem dir que aquests
“escenaris” son de tres tipus o, millor dit, €s un escenari que s’estructura en
funcié de tres tipus de variables:

1. En primer lloc de I'extraccié social. L'origen social dels pares, les
realitats socioeconomiques de la vida diaria, el capital social i cultural al
seu abast, aixi com els demés components de la condicié social
determinen quins seran els actors presents a I'escena, quins seran els
personatges decisius, quines seran les pretensions i les exigencies del
guid, quins els limits a respectar. La condicio social determina quina
mena d’adolescent es pot ser, quina és abastable, quines
adolescéncies entren en relacié i quines s’ignoraran sempre.

2. Composada d'una o altra manera l'escena, apareixen unes o altres
dinamiques entre els actors, una construccid col-lectiva del relat. Amb
els actors disponibles es construeixen uns papers, unes formes d’actuar,
dominants unes, rebutjades altres, minusvalorades altres. L'escena que
en un temps i un espai es composa fa que apareguin unes o altres
formes de ser adolescent. Un actor no intervé si no hi ha un altre que i
dona el “peu”, I'entrada en un dialeg o en un silenci. Les adolescéncies
soén el producte de les interrelacions que en un determinat moment es
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donen a les seves vides. Conviure amb unes o altres formes de ser
adolescent suposa ser adolescent d’'una o altra manera.

3. L’escena teatral, pero, també depen de la direccid de I'obra. No deixa de
ser un clima en el que s’interpreta amb més facilitat, més resisténcia o
més crisi. Les adolescéncies son el producte de diversos “climes”,
de diversos ambients creats per qui esta al seu costat. Son les
persones adultes que els envolten qui estimulen, limiten, centren les
actuacions. D’elles depen el sentit i les dimensions de les
confrontacions. També sén elles les que provoquen o reforcen unes o
altres formes d’actuar, unes o altres formes de practicar 'adolescencia.

Els i les adolescents que trobaven eren d’una manera o altre en funcié de
les possibilitats que tenien de ser-ho, de les dinamiques, interaccions i
practiques adolescents que es produien en aquests anys de la seva vida i,
finalment, en funcié de les respostes que rebien de les institucions
adultes que els envoltaven. Com que el nostre treball s’havia fet en i a partir
del seu mon escolar, nosaltres descobriem i podiem analitzar alguns d’aquests
contextos sempre a partir de I'escola com a context de referéncia.

Als territoris escolars, I'adopcio d’aquesta perspectiva suposa acceptar que els
nois i noies adolescents, las seves formes de ser-ho son el producte de:

1. La composicié social que la matricula i la ubicaci6 de I'escola en el
territori provoca, els entorns dels quals prové I'alumnat. Algunes formes
de ser adolescent no sén possibles en determinades escoles algunes
son dominats, d’'altres minoritaries.

2. Les composicions, les barreges, les interaccions adolescents que
finalment es produeixen en un curs escolar, en un periode, en uns grups
classe a cada institut.

3. Els climes que es creen a la institucié escolar, el tracte escolar que uns i
altres adolescents reben. Climes i respostes que depen en gran mesura
de la cultura institucional, de la composicié del grup de professors i del
moment estable o critic per el que uns i altres passen.

De cadascuna d’aquestes perspectives en parlem tot seguit.

2.2.-NO TOTHOM POT SER IGUAL

En un dels apartats del capitol primer hem descrit algunes de les
caracteristiques de la mostra amb la que hem treballat (veure quadres 1.2 i
1.3). Els nois i noies provenen d’entorns familiars diferents i de realitats socials
diverses. A més, estan en escoles que, a partir de la composicié del seu
alumnat, suposen universos socials de diversa indole.
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Més endavant farem l'analisi d’alguna de les dades obtingudes en funcié de
variables hipoteticament discriminadores d’una diferent condicio social. Ara el
gue volem posar de relleu és com no resulta el mateix ser adolescent anant
a una escola o altre. Destacar que aix0 passa no sols perqué darrere hi han
origens socials diferents sindé també perque la seleccié (obligada o voluntaria)
de I'alumnat acaba de conformar aquests universos adolescents diferents.

Explicar la diversitat de conductes que es produeixen entre diferents
adolescents no és tant senzill com atribuir-la a la diferent condicio social de la
que provenen, o en la que viuen. Depenen també (al menys provisionalment)
de amb qui convisquin, amb qui comparteixin el seu temps escolar. Hi ha
conductes aparentment més dominants entre adolescents de families de
classes mitjanes o altes que no es donen en similar proporcié quan els nois i
noies van a escoles on es déna una major barreja de procedencies. Al contrari,
sén molt evidents aquestes conductes de “classe” quant el grup escolar en el
gue conviuen respon a una homogeneitat molt similar a la seva.

Hi ha multiplicitat de variables que influeixen i aqui tant sols considerem les
dinamiques que es produeixen a l'entorn escolar''. Tanmateix volem deixar
constancia de que la conformacio de la poblacié en un institut suposa
crear una composicio o altre d’adolescencies. Aixo sera determinant per a
que apareguin unes o altres formes de ser, unes o altres interaccions
dominants.

A algunes aules, els nois i noies conviuen amb una poblacio relativament
similar a la del seu barri o poble. A uns altres, la poblacid és en bona part
diferent. Algunes aules tenen una poblacié diversa, altres homogeénia. Si el
territori escolar no tingués el pes que hem destacat en el procés d’esdevenir
adolescent, la composici6 de les aules seria poc més que una questid
académica, tanmateix creiem que acaba sent una limitacié o ampliacio de les
possibilitats de ser adolescent.

Com ja s’ha explicat, la composiciéo de la mostra responia a la pretensio de
coneixer el parer de la maxima diversitat d’adolescéncies, per aixo es va jugar
amb el territori i la tipologia d’escoles. Tot i que creiem haver aconseguit aquest
objectiu, també s’ha produit una forta diversificacio de contextos escolars
adolescents. Si analitzem una mica més algunes de les dades que es
facilitaven en els quadres de la mostra (veure quadre 1.3), posant en relacio la
llegua i els estudis familiars, aixi com la relacié entre les poblacions de I'entorn i
les de I'escola, podem obtenir, per exemple, les seguents distribucions dels
contextos escolars:

1 No volem deixar de banda tampoc que el pes de les influéncies escolars també és diferent en
funci6 de l'origen i el context social. Les interrelacions socials també sén de grau diferent si es
té en compte la condici6 social. ElI temps no escolar, els espais d’'oci i les interrelacions que en
ells es donin també tindran pesos i valors diferents en funcié de la “riquesa” d'estimuls que es
dona fora de I'escola.
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Quadre 2.1. Tipologia de contextos escolars |

RELACIONS ENTRE LA POBLACIO ADOLESCENT DE L’'ENTORN VITAL | LA QUE
ESTA A L’ESCOLA

La poblaci6 de L'alumnat esta

LLENGUA i La poblaci6 de : , esbiaixat per
FAMILIAR La poblacié de , l'escola ve d’un

I'escola correspon Fescola sembla context diferent raons
DOMINANT forca diferent de la ’ economiques i ve

amb la de I'entorn interclassista i

de I'entorn plurilingtie de.diferents
indrets
ESCOLES N ESCOLES N ESCOLES N ESCOLES N
CATALA B, C, G, K, 224 E, F, I, 168
CASTELLA A D, J L 329 H 82

Quadre 2.2. Tipologia de contextos escolars Il

CATEGORIA D’ESTUDIS DEL PARE QUE PREDOMINA
Destaca una

LLENGUA '\geeTsdealraesm r?:r? : distribuci6 variada Predominen els Ezggggltsggm;ng

FAMILIAR par d’estudis basics, minen gudap

DOMINANT acceditala secundaris i estudis basics destaquen els
universitat estudis basics

universitaris
ESCOLES N ESCOLES N ESCOLES N ESCOLES N
CATALA E 59 C,F,GI,K | 308 | B 25
CASTELLA H 82 | J 72 A D, L 257

A partir de les nostres dades i (com continuament hem de repetir) sense voler
extrapolar-les al conjunt de la realitat catalana, podriem dir que la procedéncia
social, en interaccid a I'adscripcié escolar genera quatre grans escenaris per
al’aprenentatge i I'exercici de I'adolescencia:

1. Contextos limitadors. Un primer grup esta composat per instituts en els
quals els contextos creats, les possibilitats d’interaccions adolescents,
tenen un biaix profund. Aquest biaix limitador esta produit per:

e Accedir tant sols una part de la poblacié adolescent de I'entorn (p.e.
families castellanoparlants en entorns catalanoparlants)

e Tractar-se de nois i noies amb pares i mares en els que predomina
un nivell baix d’estudis i ocupacions poc qualificades

En existir families que rebutgen portar el seu fill a aquest espai, les
formes possibles de ser adolescent es veuen limitades per l'etiquetatge
extern que s’acaba adjudicant a I'institut. (“Alla hi ha adolescents que no
convenen al meu fill"). Bona part de la societat de I'entorn i de la propia
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comunitat educativa identifica les dificultats, reals o hipotetiques, amb la
preséncia d’adolescencies negatives.

La seleccio, parcial i en negatiu de la poblacié també produeix la
presencia de formes de ser adolescent molt oposades, en les que
lafirmacié per contraposici6 pot ser dominant. Algunes de les
dinamiques també estan condicionades per la presencia majoritaria de
nois i noies de determinats barris i minoritaria d’altres. Es poden
traslladar aixi a I'escola bona part de les interaccions diferents que es
produeixen fora de lI'escola.

En alguns casos, a més, el predomini del baix nivell formatiu de les
families fa que existeixin dificultats per entendre la condicié adolescent
dels seus fills i filles i el paper que I'escola pot jugar en les seves vides.

Podem ubicar en aquest grup, parcialment i de manera diversa, els
instituts A, D i L (el 32% de la mostra)

Contextos “localistes”. Una altra tipologia d’escenaris la composen
instituts de grandaria reduida, ubicats en poblacions petites, distants de
les grans ciutats, que tenen com a caracteristiques:

e Reunir quasi a la totalitat de I'adolescéncia del territori
e Tenir formes de ser adolescent molt condicionades per fenomens i
situacions socials locals

No apareixen rebuigs especials de cap tipus d'adolescencies (si
d’adolescents concrets) perqué a I'escola hi son totes les del territori i les
interaccions entre elles son similars dins i fora de I'escola. L'adolescent
negatiu o positiu esta personalitzat, perd no és una categoria.

Bona part del seus comportaments depenen dels recursos “adolescents”
del territori (bars, llocs de trobada, activitats possibles, etc.) i les “modes”
tenen molts components circumstancials (I'aparicié en el poble d'un tipus
diferent de joves, I'accés a algunes practiques dels joves més grans, la
incidéncia de la pressio mediatica, I'accés a internet i I's de la telefonia
mobil, etc.)

Podem ubicar en aquest grup els instituts B i G (el 7% de la mostra)

Contextos selectes. Forga diferent serien les interaccions adolescents
del grup conformat per escoles en les que predominen les seguents
caracteristiques:

e Tenen una poblacid que no prové majoritariament d’'un barri o poble
(vénen d’entorns interclassistes 0 s6n una seleccido de diferents
localitats)
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e Els pares i mares s6n majoritariament persones que han accedit a la
universitat, amb diversos nivells de titulacio
e L’escola esta ubicada a Barcelona

Tot i no representar poblacions adolescents similars (en altres factors
com el discurs cultural i ideologic hi ha forca diferéncies) tenen en comu
una gran reduccié de panorames adolescents en el entorn escolar. Es
construeixen com a adolescents de manera molt homogeneitzadora la
qgual cosa fa que apareguin amb més facilitat adolescéncies rupturistes
(per trencar amb I'homogeneitat social, familiar i escolar). També
succeeix que intentin generar altres formes de ser adolescent que vagin
meés enlla dels condicionaments socials (enlluernant-se per exemple per
adolescencies marginals).

Les diferéncies internes en aquests contextos apareixeran en gran
mesura pels dinamismes de relacié que crea i estimula cada escola, les
possibilitats d’exercir d’adolescents que facilita o tolera. Pero també per
les logiques educatives de les families i del professorat, d’allo que uns i
altres consideren tasca de I'escola secundaria.

Podem considerar en aquest grup les escoles E | H (el 17,5% de la
mostra).

4. Contextos diversificats. Un dltim grup el composarien escoles i instituts
en els que la caracteristica dominant és la barreja interactiva. Com la
resta, no son situacions totalment similars perd en les interaccions
adolescents que son possibles predomina:

e La poblacié que accedeix representa la diversitat de I'entorn o la d’'un
territori divers (no d’'un barri homogeni).

e Entre les families hi ha formacions de diferent nivell (des de la basica
a la universitaria) en una proporcio significativa, sense que cap sigui
dominant.

e Es podria dir que a les seves aules accedeixen la majoria de les
diversitats socials (amb I'excepcié en alguns casos dels extrems
economics)

En aquests instituts les possibilitats de ser adolescents s6n amplies i els
models que els grups familiars faciliten son de tota mena. Donada la
diversitat poden aparéixer amb facilitat adolescencies considerades per
uns i altres adults com a “dolentes”, inadequades.

Formarien part d’aquest grup els instituts i escoles C, F, 1, J, K (tot i que
aguests dos ultims en determinats cursos deuen tenir biaixos i s'acosten
en alguns aspectes als contextos “limitadors”) (el 43,5% de la mostra).

Aquesta categoritzacié de contextos que hem fet té sentit per entendre les
formes de ser adolescent que analitzem en aquest treball. Creiem pero que la
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seva gran utilitat o inutilitat educativa sera obrir un debat sobre com es
decideix que uns nois i noies vagin a una escola o a una altra, en com es
facilita o s’estimula una o altra composicio de la poblacié que accedeix a
cada escola de secundaria.

Fins ara, el debat (si és que ha existit debat) sobre la distribucié de I'alumnat en
les escoles de secundaria ha estat marcat per un seguit d’arguments que tenen
a veure amb:

e L’impacte negatiu de les “males companyies” i la necessitat de garantir les
bones

e La bondat de disposar de poblacions homogénies
e El repartiment dels adolescents problematics

e EIl paper de I'escola publica i el de la privada i les poblacions a les que
cadascuna han d’atendre

e L’oblit de la diversitat adolescent posant 'émfasi en la diversitat academica
e Larelativitzacio en termes de socialitzacié adolescent del paper de I'escola
e Etc.

Voldriem destacar que una o altre poblaci6 matriculada a un centre
condiciona quelcom més que el resultat academic. Una determinada
seleccié no garanteix I'exit i no assegura una “bona” adolescencia. Quan una
mare o un pare seleccionen un centre estan seleccionant també el marc de
possibilitats adolescents que estan brindant als seus fills i filles. Limitar-lo i
homogenitzar-lo resulta sovint una font d’altres conflictes o, si més no, un
agreujament de la dualitat entre les formes de ser adolescent a I'escola i les de
fora de l'escola. Quan I'Administracié educativa deixa que en una escola
publica es vagi esbiaixant la poblacié que acudeix, esta limitant i empobrint les
possibilitats adolescents de bona part del seu alumnat. Oblidant, a més, que
sbén els grups amb menys recursos, amb menys bagatges, els que es faran
adolescents en aquestes escoles.

Quan l'adolescéncia és inevitablement obligatoria i quan bona part del seu
temps i de les seves practiques vitals es donen en el territori escolar, no serveix
qualsevol composicio social de 'alumnat si és que es vol influir educativament i
si és que es vol construir un clima positiu a I'escola. En general, deixant de
banda altres factors socioculturals que poden ser préviament determinants, els
climes adolescents més suggerents i menys problematitzats els hem
trobat quan a l'escola es donava una pluralitat d’origens, una certa
coincidencia a les adolescencies de I’entorn, una varietat de estils i
cultures familiars. Escoles, en definitiva, en les que era possible I'exercici
d’una gran diversitat d’adolescéncies.
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2.3.- SER ADOLESCENT EN PRACTIQUES

Com ja hem advertit, el context que determina l'origen social i la diversitat de
poblacié que hi ha en una escola, no esgota la totalitat del panorama divers
d’adolescencies trobat a les diferents escoles. Amb la possibilitat d’actors
similars no sempre estaven presents els mateixos, no a tot arreu es donaven
les mateixes dinamiques e interrelacions. Les formes de ser adolescent
(d’estar, d’experimentar, de viure I'adolescéncia) també semblaven dependre
de factors circumstancials, diferents en el temps, dinamics dintre de cada
escola.

La nostra interpretacié és que les practigues adolescents, la construccio i
I'exercici de les seves adolescencies, depenen d’'un conjunt d’interaccions que
podriem anomenar “preséencies”, és a dir, de les formes adolescents que en un
context i en un temps apareixen en la seva proximitat com a possibles, viables,
atractives o rebutjables. Als diferents territoris escolars i en diferents moments
predominen unes o altres adolescencies, que es posen de moda per les
diverses influéncies que conformen avui la construccié adolescent, que sén
viables en funcié de les limitacions i possibilitats socials que arrosseguen com a
bagatges personals i col-lectius.

Ser adolescent d’'una o altra manera, concretar la seva adolescencia en
marxa dependra molt del conjunt de practiques adolescents amb les que
cadascu es trobi. A la nostra activitat de recerca aquesta part de la diversitat
adolescent era detectable per procediments diferents. Potser el més obvi ha
estat l'observacio, perd0 també podem comptar amb [lanalisi d’alguns
components de determinades cultures adolescents i, finalment, amb Ila
informacio que ens han aportat els debats amb els diferents grups classe.

Com déiem en comencgar aquest capitol, tot i ser conscients de la multiplicitat
de questions comuns que tenen la majoria dels nois i noies adolescents amb
els que hem treballat, després del treball amb cada grup, en cada escola,
teniem la sensacio d’estar davant d’universos diferents. Bastava amb mirar les
estétiques, escoltar els seus llenguatges, considerar les relacions per a veure
que, fins i tot amb condicions socials similars, les formes de ser adolescent
eren molt diverses en cada ambient. No es tractava tant sols de majors o
menors preséncies de “pijos” o “quillos” sinG de comprovar com en alguns
territoris dominava una certa indefinicid, un predomini d’adolescencies poc
espectaculars i com en daltres eren molt visibles les diferencies i les
confrontacions.

En algunes escoles, part de l'adolescencia significativa es visualitzava per
diferents formats de cabell rapat amb serrells, en d’altres per I'abrumadora
presencia de correctors dentals a la recerca del somriure encisador, en algu per
'ostentacié de simbologies radicals. El conglomerat d’adolescéncies que
estaven posant en practica era multiple.
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Com a exemple d’aix0, poden servir les definicions sobre gustos musicals que
a titol de presentacio feiem a l'inici del questionari (Veure a '’Annex 1 les taules
2.1 1 2.2). No tothom es definia en termes de gustos musicals, pero quan ho
feia'? apareixien aspectes potencialment diferenciadors. Les dinamiques eren
unes gquan la majoria tenia gustos no definits i parlava en general del seu
interés per la musica, i altres quan estava present un potent grup amb atractiu
per un tipus concret.

Aquest era el cas, per exemple de dues escoles en les que tenia una
destacada influéncia I'atractiu per I"Ska”, conformant grups amb unes formes
de ser adolescent definides i afirmades, contraposades a d’altres (per exemple
grupets afeccionats a I'"OT”"). Diferéncies similars es podien percebre en
classes en les que estaven presents grups definits pel mén Makina-tecno®,
més 0 menys contraposat al mon del “Pop”. No volem amb aquests exemples
fer una analisi dels seus gustos musicals sindé destacar d’'una manera simple
els universos adolescents tan diversos que es donen en un context o altre, un
any o altre.

Aquesta era una questio empleada per treballar amb els alumnes la diversitat
dels seus grups. Com a exemple reproduim el grafic que van fer servir en una
de les classes.

Grafic 2.1
Tota ... menys M'agrada molt la
la maquina musica, pero sobre tot
ballar funky ! ...

M'agrada molt el hip-
hop i el rap i ara aviat

Quina musica et defineix pintaré graffittis

(del total dels que responen)

| Tot tipus de musica

13%
0O Heawy

O hip-hop
O Maquina-tecno-house

6% O Rock catala

1%

9%

EMINEM

2515 adolescents (el 64 %) de la mostra
13 | 'expressi6é és una agrupaci6 inadequada per a un expert musical. Aqui hem col-locat les
respostes que tenien a veure amb musica “electronica” i similars.
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No estem simplement reafirmant la diversitat d’adolescéncies, el que ara
posem de relleu és que les diverses composicions d’adolescencies creen
formes dominants i contraposades de ser adolescent en cada territori
escolar. Per a completar 'exemple fet en clau musical farem un altre resum a
partir d’algunes autopresentacions en les que es destaquen altres aspectes.

Com despres es comentara en fer I'analisi de manera més sistematica, la
majoria tenen molts aspectes en comu pero reflecteixen formes de ser (o
d’intentar ser) diferents. Es clar que les propostes per a ser adolescents no s6n
iguals quan predominen aquest tipus:

= “M'agrada molt sortir amb els amics, riure, xatejar, escoltar musica,
sobretot Operacién Triunfo, sobretot el Joan Tena XD !”

= “Sdc una noia de 15 anys, que m'agrada molt "Operacion Triunfo " i Alex
Ubago. Jugo a basquet i m'agrada la diversié”.

»= “Soy una chica muy divertida, me encanta Bustamante, Bisbal, Chenoa...
Uno de mis objetivos en esta vida es llegar a ser una popstar”.

Que quan semblen ser determinants aquests altres aspectes:

= “SOc alta i divertida, m'agrada que m'escoltin... Els estudis no sén el
meu fort, encara que ho intento. M'agrada moltissim fer teatre”.

= “Hola! S6c una noia de 16 anys. M'agrada pintar, escoltar musica pop i
m'apassionen les cultures mil-lenaries, sobretot I'Egipcia. S6c simpatica i
no dic que no a una bona festa”.

Sovint, la contraposicié no és tant extrema, perdo sempre existeixen (com es pot
veure a la llista de definicions que segueix) forca diferéncies entre les formes
de ser adolescent que els adolescents d’'una mateixa classe, d’'un mateix
territori, practiquen. L’existéncia d’'unes o altres, un predomini o altre genera
diferents escenaris adolescents.

= “...me encanta ir con mis colegas liarla por ahi”.

= “Wenas!!! Soy una chica de 16 afios y mi objetivo en la vida es liarla”.

»= “Soy un chico educado, culto, interesado por aprender y respetuoso con
los demas”.

»= “Hola! Soy un chico de 16 afios me gusta mucho ir a discotecas los fines
de semana me gusta la musica makina y progresivo del bueno”.

= “SOc un noi de 14 anys. M’agrada el gitaneo, jugar al pimpon y fumar y
hablar con los amigos”.

= “Ei! S6c una noia de 15 anys de Lleida. M'agrada molt Eminem, Craif
David i UPA dance”.

= “Me encanta hablar, hablar y hablar. Me encanta estar rodeada de
amigos/as. Me gusta mucho salir y no parar en casa. ... Un vicio es el
tabaco”.

= “M'agrada sortir al carrer, llegir llibres de més de 300 pagines i escoltar
la radio a la nit”.
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» “SOc una noia de 15 anys, molt simpatica que vol fer amics i amigues per
viure nits d'experiéncies, pero s6c molt aventurera”.

= “Sdc un pavo de 16 anys alt i simpatic. M'agrada el surf i el punk”.

» “La meva gran afecci6é son els cotxes. La meva debilitat, I'amor”.

= “Em mou molt la gent solidaria, ajudar i ser voluntaria en qualsevol
cosa’.

Més d'una vegada també apareix qui no creu dependre de cap tipus
d’influéncia i es considera unic. De la mateixa manera, més d’'un no acaba de
trobar ningu que li faci costat per definir-se:

= “_.tinc 15 anys m'encanta sortir, divertir-me, ballar... suposo que
pensareu que igual que a tots, pero no ! Jo soc diferent!”
= “M'agradaria buscar un company que li agradi ... perqué estic sol”.

Encara podem adoptar una altra perspectiva per completar aquesta descripcio
dels contextos a partir de les “preséncies”.

Com en diferents ocasions es comentara, una de les questions centrals de
I'adolescencia és la construccio de la identitat, que en aguest moment passa
per definir-se d’alguna manera com a adolescent diferent. Per a fer-ho utilitza
els materials i les practiques que, com estem destacant, té al seu abast. Per
imitaci6 o per afirmaciéo contraposada es defineixen en funcié dels médns
adolescents amb els que interactuen. Quan en un entorn apareixen formes
d’afirmar-se que destaquen (perqué el seus personatges tenen ascendencia
grupal, generen tensions o tenen espectacularitat) es produeixen fenomens de
seguiment, de suma d'adeptes, o moviments d'afirmacié contraposada.
Fenomens que probablement no es donarien si no estigués present I'afirmacio
identitaria contraria.

Al grafic seguent es poden veure cinc afirmacions identitaries d’adolescent de
caire “ideologic” fetes a una de les escoles. Aquest tipus de definicions eren
molt més presents que a d’altres escoles i obeien, en part, a processos reactius
davant la preséncia de I'adolescent “Sharp” i d'una alta proporcié d’afirmacions
en clau independentista.

Grafic 2.2
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Varem utilitzar aquestes etiquetes per a debatre amb ells i elles si realment es
tractava d’auténtiques adscripcions ideologiques o d’etiquetes per a la
diferenciacio. La realitat va ser que es tractava del segon. En molt pocs casos
es definia amb una minima coheréncia el contingut del concepte. Servia més
per identificar “enemics” i “apuntar-se” a alguna cosa que per aclariment
ideologic.

Un fatxa podia ser definit com quelcom que sempre esta amb la bandera
espanyola, un comunista com el que vol la independencia de Catalunya i un
skin com qui ajuda els demés. Pero la preséncia d’adolescéncies “ideologiques”
generava dinamiques i formes de ser que no es trobaven a altres territoris
escolars.

De manera similar, també vam trobar escoles en les que la preséncia de
personatges fascistoides introduia dinamiques adolescents que no s’haguessin
produit sense ells i elles. Tal era el cas, per exemple, d'un cap rapat
simplificador i amb més que probables psicopaties, perd0 que aconseguia
arrossegar els seus adeptes i crear confrontacions en els grups. En una altra
escola el dinamisme estava en mans d'una noia especialment intel-ligent,
defensora sistematica del nacionalsocialisme. A d'altres, les afirmacions i
confrontacions podien passar per I'atractiu pel moviment okupa present en el
territori.

No podem dir que les “oportunitats” que tenen per a ser adolescents d’'una o
altra manera condicionaran definitivament el seu futur jove. Pero si hem
d'afirmar que és com si fossin adolescents en funci6 del cataleg
d’adolescencies que apareixen en la seva escena. El cataleg en alguns
casos és ampli en d'altres reduit. En tots els casos és canviant.
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Traduir aixo a criteris d’atencié educativa o a questions d'importancia per a la
institucio escolar significa que ha d'establir-se un procés d’observacio
sistematica de les formes de ser adolescent que apareixen en cada
moment a l'aula, a I'escola. Saber quines formes adolescents emergeixen,
guines passen de moda, quines determinen lideratges, observar els atractius i
els rebuigs. Coneixer fins a quin punt els “estils” diferenciats aporten materials
a la construccié identitaria és clau per a saber com es conforma el panorama
d’adolescencies que es dona, en un periode de temps, en una escola.

Si, a meés, es vol influir educativament, es vol treballar amb ells i elles les seves
formes de ser adolescent, haurem d’introduir activitats, moments d’expressio i
de reflexid en els que apareguin com a objecte de treball els “estils”, les “tribus”,
les agrupacions diferenciades i diferenciadores. Hauriem d’entendre que son la
possibilitat d’expressar els seus neguits, les seves vivéncies, les seves formes
de ser diferents. Dificilment podrem ser nosaltres qui escollirem els tipus, les
formes de ser adolescents que apareixen. Si que podem estimular unes o
altres, ajudar-los a investigar els components del per qué unes es posen de
moda, els agraden i no passa el mateix amb d’altres.

2.4.- ADOLESCENCIES REACTIVES

Pero, les interaccions adolescents que generen formes de ser adolescent no
sén només el resultat de combinacions socials previes i de predominis i
influéncies d’estils puntualment dominats. També son el resultat de I'estil de
relacions que genera cada institucié (cada escola), dels agrupaments que
propicia, de les diversitats i homogeneitats que organitza.

Les formes d’organitzar linstitut, el grau de democracia i les practiques
participatives que existeixen generen diferents formes de socialitzacio (identitat,
sociabilitat, generacio de cultura). L’'alumnat adolescent, que ha fet de I'escola
el seu habitat fins i tot quan les coses no li van bé, fa servir la vida escolar
quotidiana com a magatzem de repertoris de conducta. S’afirma i es diferencia,
se sent d’'una manera o altra en funcié de les dinamiques escolars. No sén
nomeés com tenen possibilitats de ser, també fan d’adolescents en funcié de
com son tractats.

Les practiques adolescents queden especialment afectades per les
agrupacions escolars, per com es conformen els grups classe i les dinamiques
entre grups que es generen. No ens toca fer aqui i ara I'analisi dels diferents
criteris 1 dels avantatges i contradiccions d’agrupar l'alumnat d’'una o altra
manera (per nivells, per caracteristiques, per dificultats, aleatoriament, etc.).
Ara el que volem destacar és com les formes d’agrupar i el tracte que rep i
interioritza cada grup també conforma les seves formes de ser adolescent.
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A les diferents escoles hem pogut constatar com el professorat té diferents
formes de relacionar-se amb I'alumnat i de conformar els grups. També, hem
pogut comprovar |'existéncia de diferents formes d’exercir d’adolescents
gue semblaven estretament lligades al clima creat a 'aula, a I’escola. De
bona part d’aixd0 em parlarem en el capitol dedicat a com veuen, com viuen
'escola. Ara ens referirem a les interaccions creades per les agrupacions
“especials”.

De manera elemental podriem dir que algunes formes “problematiques” de ser
adolescent s’estimulen i es reforcen per interaccions negatives que es creen al
agrupar de determinades maneres. Per exemplificar el que diem utilitzarem el
cas que hem anomenat “grup 4” i que representa una classe especial, d’'una de
les escoles, definida oficialment com “d’aprenentatge lent” .

La persona de I'equip que feia d’observadora en la sessio de treball amb els
alumnes va escriure la seguent nota: “Amb el tema musical ja va comencgar el
debat (...) ... Sembla la classe més antinacionalista i antimmigrants amb
diferéncia. Se’ls veia realment enfadats i violents...”. Una analisi reduccionista
podria parlar d’aquest grup com una colla de bronques, espanyolistes i racistes.
Tot plegat perdo donava més aviat la sensacié d’'un caos adolescent complex i
dur.

Un exemple d’aixd0 poden ser alguns dels seu comentaris a la pregunta final
sobre allo que canviarien en el mon:

= “Quan els membres del govern viatgessin en avio faria que s'estavellés
contra una central nuclear a Estats Units. Després cremaria totes les
esglésies i seus dels partits feixistes, faria que la monarquia
desapareixes tallant el cap al rei i a tota la seva familia. Trauria del pais
a tots els famosos que venen exclusives i finalment fariem I'anarquia.
També legalitzaria la marihuana i assassinaria a Bush i a tots aquests
fills de puta que volen la guerra.”

* “Que es legalitzi la marihuana, matar a I'Aznar, matar els nazis, matar els
pederastes. Que es digui la veritat: els Ovnis existeixen,... i que hi hagi
LLIBERTAT, matar els racistes, matar els moros (no és perquée sigui
racista pero és la pitjor raca que hi ha.)”

El debat, com reflecteix I'observador, havia comencat per la musica. No volien
de cap manera ser identificats com a similars als que tenien interes per I'Ska i
que per ells eren els pijos, estudiosos, independentistes. Quan els seus
arguments musicals es van afeblir, el debat va derivar cap a l'adscripcié
nacional, la contraposicio6 entre catalans i espanyols, amb debats
complementaris sobre comunistes i fatxes. Tampoc aquesta va resultar molt
forta (eren nascuts a Catalunya, parlaven perfectament el catala) i quan va
entra en crisi van apareixer “els moros”. Apareixia aixi un altre dipositari
raonable de les seves diferents rabies.

No van trigar gaire en definir-se com els “descarriats”, “els tontos de l'institut”.
L’analisi d’algunes de les seves respostes al guestionari ens va deixar veure
dues grans constatacions. En primer lloc, la constitucid del grup en funcioé de
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criteris académics (suposem que aprenentatge dificil i tensions de la seva
conducta a [linstitut) havia fet un conglomerat forca explosiu que es
retroalimentava. En segon, necessitaven ser especialment “bronques” per ser
alguna cosa, les seves formes de ser adolescents estaven profundament
mediatitzades per la necessitat de confrontar-se amb algu.

El grup havia estat creat aparentment per criteris “academics” (no vam
aconseguir saber exactament quins i, en qualsevol cas, varem constatar que
generava tensions a I'equip de professors), pero el resultat havia estat una
agrupacio de desastres de tota mena. Les seves dificultats adolescents es
sumaven, creant un clima de dificil gestio.

Ja hem posat tres exemples, de tres nois diferents del grup, pero de cadascu
podriem seleccionar alguna “perla”. A la mateixa classe convivien també nois i
noies que, per exemple, recordaven aixo del seu passat:

= “.. aram’he centrat el cap i no s6c un putu skin, ara s6¢c més normalet”.

» “La humiliacid i que tothom vagi en contra teva”.

» “Que els meus pares es separessin i que el meu pare... 'hagués pegat.
No tinc ganes de veure'l ni ganes”.

Algun altre dels seus personatges era un adolescent infantilitzat que jugava a
fer de Harry Potter, o una noia amb tensions a casa que definia aixi el seu futur
als 20 anys: “Yo no tengo claro que es lo que quiero ser de grande, a mi me
gustaria ser cantante”.

Eren adolescents problematics? Vivien situacions problematiques que
s’estaven incrementant per pur reforcament. Dificilment podien practicar a ser
adolescents minimament “tranquils”.

Pero eren, també, uns adolescents especialment reactius: es comportaven en
funcié del tracte que rebien. No van donar cap resposta positiva sobre que era
per ells i elles un bon profe. EI més representatiu potser era el que va
contestar: “el que no ve mai”.

Sense entrar en les dinamiques escolars, el que volem destacar és com alguns
adolescents sén adolescents d’'una o altra manera en funci6 de com son
tractats per les institucions en les que estan. Els subjectes viscuts i tractats
com a negatius, com a problematics, també han de construir una identitat,
perd en no tenir al seu abast interaccions i resultats positius aguditzen
I"afirmacio per contraposicid. Cerquen entre els altres adolescents, entre les
altres formes de ser adolescent, els enemics a negar.

En el cas que estem parlant, el seu rebuig dels “moros” o la seva
incompatibilitat amb els “catalans” no pot ser abordat com una questié de
racisme o de socialitzacié politica (tot i ser necessari incorporar aguests
elements en el treball educatiu). La questié central és com es treballa la
construccié d’'una identitat en termes positius (alld que tenen, alld que fan bé,
allo del que poden estar cofois, etc.), i com es reconstrueix una relacio



51

normalitzada entre adolescéncies diferents, havent resolt primerament la
segregacio i I'exclusio que per ells i elles era ser membres del “grup 4”.

Ser adolescent també és una forma de reaccionar al tracte rebut, una
forma de ser en negatiu quan no es pot ser en positiu, una necessitat de
diferenciar-se d'algu que és pitjor o que “té la culpa’ de les propies
dificultats.



llI. SENTITS | SIGNIFICATS D'UNA ETAPA COMPLEXA
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Potser les diferencies més importants entre les formes d’entendre el mon
adolescent que tenen ells i elles i nosaltres, les persones adultes, comenca per
la propia concepcié de l'adolescéncia. Mentre la societat adulta encara esta
habituant-se al fet inevitable d’aquesta nova llarga etapa de la vida, quan
encara no ha decidit per a qué pot servir i quin és el seu paper a la vida, quan
no acaba de pair les contradiccions que sovint genera, ells i elles ho tenen (en
general) molt clar. Valoren I'adolescéncia, li atorguen una seérie de finalitats i se
senten felicos practicant-la. Les persones adultes no s’han acostumat a la
preséncia inevitable dels adolescents. Els nois i noies I’han assumit com
a valor i com a etapa important de la vida.

Aquest capitol el dedicarem a analitzar com es veuen a si mateixos.
Comencarem per comentar la valoracié que atribueixen al seu status i a la seva
situacio. Després ens endinsarem en les seves descripcions de la condicid
adolescent. Acabarem entomant algunes de les primeres questions de la
identitat, des del cos a la diferencia de genere.

Els adolescents s6n com ells mateixos es veuen, com afirmen ser, com
desitgen ser. L'adolescencia, com la joventut, també son construccions que fan
els propis protagonistes, que cobren entitat en la mesura que les omplen de
sentits i de vivéncies.

3.1. FELICITAT ADOLESCENT: RELATIVA | AMB
CONTRADICCIONS

Molts d’ells i elles consideren, en alguns moments, que I'adolescencia ve a ser
la millor etapa de la vida. No és aixi en tot moment ni per a tothom, pero en els
debats sobre I'etapa que estaven vivint, soliem preguntar quina consideraven
gue podia ser la millor i la resposta més dominat venia ser: “entre el 16 i els 18,
guan ja no ets un nen, pots sortir i encara no tens les responsabilitats dels
grans”.

Com sempre estem parlant del status animic predominant, sense oblidar que
els “agobis” també hi eren, podien afectar a tothom perd no sempre i en el
mateix moment. Pero, fetes les matisacions, el clima vital dels anys
adolescents esta majoritariament presidit per la felicitat. La qual cosa no
nega, com s’'analitzara més endavant, que sigui un periode evolutiu, personal,
ple d’inseguretats, de patiments, de tensions. Tanmateix, el clima que com a
col-lectiu viuen i en el que es donen els processos personals, és el d’'una etapa
extraordinariament positiva (malgrat la desesperacio de les persones adultes
que els envolten).

Varem preguntar els adolescents sobre com els anaven les coses en aquell
moment™. Les respostes obtingudes tenen una forta limitacié perqué un de

1 “En aquest moment, com consideres que et van les coses en general?”
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cada quatre no va contestar i creiem que la majoria no ho va fer per despiste’®,
tot i que, con s’ha indicat en el primer capitol, aqui també hi ha incerteses i
dubtes pe valorar la seva situacio.

Acceptats els limits de les dades, els nois i noies valoren la seva situacio de la
manera que es pot veure en el seglient grafic (o com es pot veure a les taules
3.1i14 de I'Annex 1).

Grafic 3.1
Cometva?
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25%
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47% 13%
Grafic 3.2
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Malament Altres 1% Altres

3% 1% 2%
Regular
10% Regular

11%
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29%

Bé
46% 11% 49%

Moltbé

Al 60% (el 80% si no consideréssim les respostes en blanc) li van bé o molt bé
les coses. Tot i aixi, al menys un 11% té els seus dubtes i entre un 2 i un 3%
sembla que s’ho passa malament. De manera global, aparentment, la situacié
de les noies és més positiva i més “clara”.

Les dades provenen d'una pregunta oberta que nosaltres hem parcialment
recodificat, tot i que en la majoria de casos la resposta era directament una

1> La ubicaci6 en el giiestionari, entre dos preguntes obertes i poc espai per respondre podia fer
saltar-se-la si no s’estava pendent.
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valoracio d’aquestes. El grup que ha afegit comentaris (el 20 % de les
respostes) ens ha permes recollir algunes de les seves raons per valorar |'estat
de la seva situacio.

Tot i tractar-se d’'un estat animic difés, poc objectivable, les condicions vitals
(materials, de salut, etc.) poden ser determinants. Per aquesta rad trobem a qui
ens diu que les coses li van “malament perque no tinc estudis, diners ...”. O qui
afirma “dons crec que soc afortunat de tenir el que tinc encara que pugui tenir
meés”. Tots dos provenen d’entorns socials diametralment diferents.

En algunes de les seves valoracions apareix I'element comparatiu (“comparat
amb altra gen bé”) que els fa tenir present que existeixen altres adolescéncies,
que hi ha gent que viu pitjor, o0 que no n’hi ha per tant a I'hora de valorar les
seves dificultats:

= “Bé, perdo m'agradaria canviar d’institut per coneixer gent nova”.

= “Sempre tinc mals moments tipics d'adolescent pero em va bé... Sempre
comparo els meus problemes amb uns de més forts que pot tenir la gent
i me n'alegro...”

= “Podrien anar pitjor, perd de moment tiro endavant, hi ha gent que esta
molt pitjor que jo”.

Com la majoria de coses en l'adolescencia, I'estat animic és especialment
variable. Per aquesta rad, ens fan notar sovint que depén del dia ( “avui tinc un
bon dia”, “hi ha dies que millor no existir’ ). A les discussions a classe, quan
inquiriem sobre les raons de la variabilitat, no trobaven cap rad especial.
Venien a dir que molt sovint “s’aixecaven amb el peu esquerra”, o que tot es
girava per un no res.

= “Depén dels dies, de vegades tot va bé, perd d'altres millor seria no
haver de viure'ls”.

= “Em va bé pero a vegades no i em poso trista”.

= “Depeéen del dia. Sempre hi ha dies fluixos, en que tot es veu negatiu. Tot
I que, podria ser pitjor”.

El presentisme que domina les seves vides es tradueix també en I'acceptacio
que la manera com va tot pot ser ciclica, que pot tenir periodes de tota mena:

= “Este mes de momento no me esta gustando mucho, pero por problemas
superficiales. En general bien, ha habido mejores meses”.

Els canvis també son viscuts com a processos de millora. Recorden altres
moments de la seva adolescéncia que han estat problematics i com potser
estan aconseguint una forma de ser compatible amb el mén que els envolta:

= “Pues en aguest moment les coses en comencen a anar forca bé, a
I'escola i amb els meus pares”.

Les emocions, els sentiments, el to afectiu, molt més que els éxits o les
dificultats reals, son el determinant principal de la seva valoracié.
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L’adolescéncia no deixa de ser, des d’aquesta perspectiva un estadi
emocional, un context de sentiments i afectes. Per aquesta ra0, qualsevol
accid educativa (d’aprenentatge, d’estimul, de proposta vital) ha de tenir
present que les emocions ho impregnen tot. Alhora, una part de I'educacié és
educacié sentimental, afectiva, que comenca per ajudar-los a analitzar el seu
moén interior, les seves vivencies. Ajudar-los a adquirir capacitat per valorar i
modificar els seus estats d’anim.

= “Considero que en van bé encara que de tant en tant tinc algun "bajon"
per alguna rao, pero intento ser optimista i seguir”.

= “Vaig tirant, de tant en tant tens alguna depressidé, moments baixos..
Pero en general bé”.

La satisfaccio amb la que viuen no esta exempta d’inconvenients ( “... ara tinc
menys temps lliure i més obligacions...”, “... em preocupa el batxillerat”, “em va
tot perfectament genial, bueno, em falta aprovar les matematiques” ) i, el que
per a ells i elles és molt més important, no €és homogeni. No va bé en tot, tot i

gue potser va bé alla on realment importa.

= “Bien, (pero) en el cole de pena”.

= “Bé les coses fora del cole i malament les del cole”.
= “Segons, en el institut mal, en el carrer bé”.

= “Regular, amorosament bé i amb els estudis fatal”.

Com comprovarem més endavant, la seva felicitat té dos esculls que han de
sortejar: els estudis i els pares.

= “Passables. Menys els estudis i els pares tot bé”.
= “Bé en els estudis i amb els amics, encara que tinc alguns problemes
amb els pares”.

No és facil saber fins a quin punt aquests “inconvenients” sén un problema.
Justament dels que menys arguments tenim sén d’aquells i aquelles que
identifiquen la seva situacié com a negativa. En tot cas, si que apareixen entre
els que viuen situacions “regulars” o “bones”, malgrat els inconvenients.
Reflecteixen tensions que no només els neguitegen sin6 que els fan patir. Les
emocions i les relacions amb els pares, les vivencies adolescents més els
detonants escolars, sén part del que senten com a problema.

= “Normal, estic en un moment dificil”.

= “No és el millor moment de la meva vida”.

= “No estic molt bé d'anims i totes aquestes coses sentimentals”.

» “No massa bé, estic trista. Els examens de numeros (mates, fisica...) no
em van bé”.

= “Molt bé, a part que amb el meu pare no ens parlem des de fa mesos,
perd per mi millor”.

= “Van millor pero tot i aixi hi ha moltes coses que passen a la meva
familia i hem fan mal”.

= “A casa hi ha de tot (bons i mals rollos), amb els estudis... Vaig tirant, i
amb els amics tot va perfecte, sén els que millor m'entenen”.
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= “Bé, tot i que de vegades em sento sola perqué em sento diferent dels
altres”.

Pero, com a caracteristica dominant els nois i noies adolescents tenen una vida
forca dominada per la felicitat. Fins i tot sol ser un estat d’anim forca irrealista,
que prescindeix de les limitacions de la societat que els envolta, que no té en
compte el futur. Aquesta “felicitat” es veu incrementada si, sense tenir altres
dificultats, I'entorn social i familiar posa al seu abast un munt de facilitats.

= “Estic content amb el que tinc, amb el que s6c i com em va la vida”.

A vegades té molt d’equilibri entre les seves pretensions i les de les persones
adultes, d’esfor¢ per acomplir un ideal desitjat per uns altres.

= “Intento fer les coses bé, divertir-me pero vigilant. Faig la meva”.
= “Estic contenta i feli¢ i cada dia intento millorar”.

Tanmateix, tampoc es tracta d’'una felicitat derivada d’aconseguir impossibles ni
d’'un estat idil-lic clarament definit. Tot plegat és una felicitat adolescent.

= “Bé, ja que em trauré el graduat i tinc un xicot genial”.
= “De fet no ho sé quan em penso que em van malament, em van de kofia
I quan em penso que tot va bé, no és aixi”.

3.2. PERO, TE AVANTATGES SER ADOLESCENT?

En aquesta contraposicio de filosofies i interessos que sovint desespera a una
part de la ciutadania adulta apareix la reflexié sobre la utilitat de I'adolescéncia,
dels avantatges i inconvenients que comporta el estar vivint aquesta etapa vital
i social. En el capitol dels amics i després de haver definit el que entenien per
adolescéncia, varem preguntar si ser adolescent tenia avantatges i quines eren
aquestes. El resum de les seves aportacions®®, que aprofundirem després amb
les seves descripcions de l'estat adolescent, dona una completa visié de les
funcionalitats vitals dels anys que estan vivint. Després parlarem d’allo en
gue consisteix ser adolescent, ara anem a ordenar les raons per les que val la
pena, o0 no, viure aquest periode de la seva vida.

3.2.1. Per ala majoria si

Hauriem de comencar per matisar que es tracta de nois i noies de 4rt. d’ESO,
que majoritariament tenen entre 15 i 16 anys'’, que quan se’ls interroga per

18 En ell text sobre les visions dels pares i mares podrem contrastar en quina mesura es tracta
de vivencies contraposades.
Veure taula 3.3 de distribucié d’edats a I'Annex 1.
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guestions relacionades amb I'adolescencia es refereixen al seu moment actual i
als dos anys que tenen per davant (majoritariament estan parlant dels 15-17
anys) i molt poques vegades es refereixen al periode anterior’®. Com deia un
d’ells “a partir dels 16 anys comenca a haver-hi avantatges i als 18 ja és la
bomba”.

L’actitud, la percepcié global dels avantatges i inconvenients que suposa el que
estan vivint es pot veure reflectida en el seguent grafic o en les taules
corresponents de I'’Annex 1%°.

Grafic 3.3

TE AVANTATGES SER ADOLESCENT?
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Tres de cada quatre adolescents li troben alguna avantatge a I'adolescéencia
que viuen, per contraposicié a la infancia que han viscut i a les etapes joves 0
adultes que vindran després. La resta té dubtes, troba que també té
inconvenients, no sap qué contestar o no vol contestar. Abans pero, d’analitzar
el conjunt de raons de cadascun d'aquests grups, voldriem fer notar que la
distribucié d’aquest posicionament té significatives diferéncies si es té en
compte el sexe i, especialment, si es té en compte I'escola.

18 Aquest mateix treball fet amb I'alumnat de 2on. o 3r. ’ESO aportaria perspectives forca
diferents, tot i depenen dels tipus de dinamiques que generi I'alumnat de 4rt. a l'institut i de la
seva influencia com a definidors de les adolescéncies atractives.

¥Veure taules 3.4 i 3.5 a ’Annex 1 . El lector o lectora observador podra comprovar que a les
taules les categories estan reduides a tres (si, no, nc.). Es tracta d’una assignacio

semiautomatica en la que tot alld que no era “si” 0 “n0” queda incorporat al “NC”. Per a fer el
grafic hem subdividit aquesta categoria.
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Grafic 3.4
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Les noies li troben més avantatges a la seva adolescéncia i tenen menys
dubtes a I'hora de valorar-la. Salvada la diversitat d’adolescencies, molt més
condicionadora potser que el genere, les noies semblen viure (o sembla que li
troben) una adolescencia molt més plena de diversitat d’estimuls. També és
possible que visquin amb més duresa i intensitat les seves contradiccions.
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Les diferencies que podem trobar si fent I'analisi tenim en compte els instituts
(tenint en compte la diversitat d’escenaris adolescents dels que hem parlat)
semblen tenir algun significat. La diferéncia no és tant sols quantitativa. No es
tracta de destacar que hi ha una proporcio diferent de satisfets amb la seva
condicio adolescent. També I'analisi de la distribucié del tipus d’arguments que
aporten déna fe d’una realitat argumental diversa®.

La proporcié de “si” més alta correspon a una d'aquelles escoles? de
“contextos diversificats” (F), la més baixa a una de “contextos selectes” (E). En
la més alta, es tractava de grups amb diversitats adolescents pero sense gaires
confrontacions, amb bon clima escolar i preséncia dominant de noies (3/1). En
la més baixa, es tracta també d’'una escola amb bon clima perd d'un conjunt
d’adolescents en el que és dominant de forma casi absoluta la preséncia de
pares i de classes mitjanes, amb treballs “lliberals” i formacié universitaria. Sén
adolescents felicos, perd que viuen amb molta intensitat i complexitat la seva
adolescencia.

3.2.2. No sé si val la pena

En els debats de classe, quan preguntavem als que s’inclinaven per contestar
“no” quines eren les seves raons, es donava un cert predomini dels que
invocaven la felicitat infantil perduda, la tranquil-litat amb la que havien viscut
fins al moment. Més enlla de la sindrome de Peter Pan reflectien el que una
noia, tot i valorar positivament la seva adolescencia, escrivia: “...pero prefiero
ser una cria”.

No sembla, pero, que es tracti de persones que han tingut una infancia
extraordinaria de la que no volen prescindir. La comparacié entre com valoren
la seva infantesa i les avantatges de l'adolescencia no facilita cap relacié
significativa amb el passat. Es la tendéncia a ancorar-se en un temps ja viscut
qguan arriben moments de crisi que requereix noves adaptacions.

No es tracta de que tinguem un 12 % d'immadurs. Tenim un grup al que el
conjunt de reptes de I'adolescencia, per raons molt diverses, no li acaba de fer
el pes (en alguns casos, com veurem meés endavant, per raons familiars) i,
posats a escollir, s’estimaria més saltar a la joventut adulta.

Una tercera part dels nois i noies que s’han inclinat pel “no”, ens han donat les
seves raons. Fonamentalment les podriem classificar en tres grans grups, que
posem de manifest diversos tipus d’arguments:

1. La incomoditat de la situacio intermédia. No val la pena ser adolescent
perqué no acabes de ser res. Ja no ets infant, encara no tens una altra
entitat.

% En aquesta primera fase de I'analisi no hem pogut fer encara cap tipus correlacié estadistica.
De moment estem parlant de valoracions a partir de I'analisi qualitatiu.
2! Veure descripcié d’escoles en el Quadre 1.2.
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= “Ets prou gran per fer segons qué i massa petit per altres coses”.

= “Pq estas entremig de ser adult i de ser petit. Es una época de
canvis i ja esta. Jo no trobo gaires avantatges, sol que es
comenca a descobrir coses i a veure com és realment el mon i la
gent”.

2. El desig de llibertat. Es tracta d’'un estat de control, d'una situacio vital en
la que manca la llibertat que desitgen.

= “Tens ganes de ser lliure perd no et deixen no pots ser-ho del tot”.
= “No tens gaires diners, i no pots ser autonom”.

3. El tracte que reben de les persones adultes, la seva tendéncia a
convertir-los en problema. Vist com ells considerem, no ells agrada
apareixer com a adolescents.

= “Perqué els adolescents sempre som un problema per tothom”.

» “Vas a festes i tothom, quan et veu pensa: "com que és un
adolescent li perdonem que vagi borratxo..."

» “La gent pensa que només perque uns quants, per exemple,
prenguin drogues ja ho fem tots i no és aixi”.

Si que coneixem els arguments de tothom que expressa les seves
ambivaléncies o els seus dubtes sobre si realment es tracta d’'una situacid
plena d’avantatges. No sén gaire diferents dels que taxativament s’inclinen per
contestar que no. Matisen i posen de relleu les dues cares que té
I'adolescéncia, I'ambivaléncia que els produeix:

La tensio per tenir que comencar a ser responsable.
= “Depen, no té molta responsabilitat pero també ha de sentar cap i ser...”
Els costos que té ser depenent.

= “Pues si porque todavia te compran la ropa tus padres... Y no porque no
te dejan ir todavia a las discotecas guapas por la noche y eso jode”.

La discordanca entre la intensitat de la seva vida i la gestié del seu temps vital.
= “Per part si, perque estas vivint moltes emocions que no havies viscut,
perdo a vegades és millor ser una mica més gran per sortir per la nit i
arribar més tard”.
El clima nou que apareix en les relacions amb les persones adultes.
= “No ho sé (si compensa). Es quan comences a tenir la teva vida

independent de casa, a dependre més de tu, pero els mals rollos de
casa no sé si compensen els bons”.
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3.2.3. De fet, no tens gaires preocupacions

Com hem posat de relleu amb les estadistiques anteriors, la majoria s’inclina
per destacar la bondat de la situacié adolescent. El seus arguments son forga
coincidents pero no estan distribuits d’'una manera uniforme i, en molts casos,
donen més d’una rad per trobar-li avantatges a aixo de I'adolescencia.

Tot i que ara els comentarem per blocs, cap dels arguments es pot convertir
en una rad universal que afecti tots i totes. N'hi ha que els podriem
descriure com a amants de la bona vida, perd només alguns li posen cara i
semblen vividors. N’hi ha molts i moltes reflexius i felicos per les seves noves
possibilitats com a persones, perd alguns ni se’n adonen de les noves
oportunitats. Com al llarg de tot el treball no estem parlant d’allo que és
estadisticament significatiu sin6 d’alld que és educativament significatiu. Es a
dir, parlem d'aquell conjunt d’arguments que apareixen amb una suficient
presencia com per a considerar que, en tot o en part, els haurem de tenir em
compte a I'hora d’educar.

La infancia és un conjunt d’etapes de la vida en la que les persones adultes
proporcionen a linfant tot alldo que necessita per créixer i viure. L’aband6
d’aquests estadis vitals comportava sempre un progressiu entomar la vida “amb
les propies mans”. Poc a poc, cada persona ha d’anar resolent des de les
necessitats per a sobreviure als dubtes sobre la identitat o el futur. Quan
introduim l'adolescéncia com a etapa universal, obligatoria i de llarga durada,
creem una nova situacio en la que els nois i noies tenen la vida resolta com si
fossin nens i, a la vegada, volen, exigeixen, practicar I'autonomia. Aquesta
contradiccio pot ser viscuda (per ells i elles) com a natural, o generar (en les
persones adultes) la tensié de qui creu que la casa ha passat a ser una fonda
gratuita per a adolescents.

Amb un gran realisme, ells i elles troben que la seva és una bona vida perquée
no esta dominada pel treball, la diversid pot estar present i poden dedicar
temps als amics.

= “No fas res, surts amb els amics, vius bé”.

= “No trabajas, sales con tu amigos... La mejor época de la vida”.

= “Doncs que encara no has de ser del tot responsable, casi tot t'ho
paguen els "papis”, ja tens una casa, no cal que treballis
obligatoriament”.

= “No treballes gaire, et donen moltes possibilitats per estudiar, i surts
mes”.

En alguns casos, especialment quan darrere hi ha un nucli familiar amb molts
recursos economics o una hiperdisponibilitat a que el fill o la filla ho tinguin tot,
I'adolescent troba que, en realitat, és com si tothom estigués al seu servei.



63

= “A mi per exemple: em mantenen, em vesteixen, en donen diners per
sortir, em paguen els estudis que vulgui fer, em compren el que vulgui
tard o d'hora”.

A linreveés, també hi ha qui és conscient que la seva realitat no é€s universal, qui
se’n adona que no tothom viu com ell.

= “No treballes i tens tot el que vols. No tothom és clar”.

Algu o alguna també matisa que aquesta felicitat és deguda a que, tenint-lo tot
tu, no cal que miris al teu voltant.

= “Té avantatges pergue no veus qué passa a la realitat”.

3.2.4. Encara no pagues factures

El debat adult sobre com i per qué “mantenir” aquest “infants grans” condueix
amb molta facilitat a la discussié sobre les contrapartides, sobre alldo que
hauriem de fer, donat que ja tenen capacitat per fer-ho. Pero, de seguida,
apareix la guestio de la responsabilitat. El discurs canvia amb rapidesa del
“haurien de fer alguna cosa a canvi” al “haurien de ser responsables”.

Justament, pero, la virtut que li troben ells i elles a I’adolescéncia és la de
gue no tenen encara responsabilitats (“No tens responsabilitats vius la vida
al 100%” ). Vol dir que els hi esta bé ser i ser considerats irresponsables?
Sembla que, en bona mesura no. Com a minim, hauriem de diferenciar.

De moment el que no volen és la vida “responsable” que porten el adults.

= “Que no tens responsabilitat com tenir fills, un matrimoni...”

= “Estas a la flor de la teva vida, encara no tens que preocupar-te en pagar
factures”.

= “Tenim problemes pero sdn minims comparats amb els que tindrem
dintre d'uns anys”.

A vegades, el que vénen a dir és que es poden prendre la vida d'una altra
manera, que no cal amoinar-se i no volen que els amoinin gaire.

= “Som adults pero no ens preocupem”.

=  “Ja pots raonar sobre les coses, disfrutes de la vida i no et cal pensar
molt en el dema”.

» “Et diverteixes molt, penses moltes coses i mai no estas molt capficat
amb alguna cosa”.

En altres ocasions, el que posen sobre la taula és el seu status
d’irresponsabilitat parcial.
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» “Que tens moltes llibertats i poques responsabilitats i problemes”.
= “Eres como un adulto sin muchas responsabilidades”.

Ells i elles, de la mateixa manera que moltes persones adultes, defineixen la
seva responsabilitat d’'una manera en la que hi ha arees de responsabilitat i
arees d’'impunitat. La clau és entendre-la com una responsabilitat universal (en
tot i per tot) pero practicada i exercida de manera diferent que en la vida adulta.
Ser responsable en tots els ambits pero de forma diversa. Quan I'adolescéncia
€s una mena de limbe indefinit en el que els nois i noies volen posar els plaers
del cel i les persones adultes les penes de l'infern, la Unica solucié és que
tinguin que practicar la responsabilitat. Perd aixo vol dir que han de practicar
'autonomia, prendre decisions i equivocar-se. Una contrapartida que no
sempre estem disposats a donar.

3.2.5. Laculpa és de I'adolescéencia

Com déiem en la primera part, en explicar I'experiéncia, a vegades ens hem
trobat a pares i professionals que es queixaven de la nostra pretensio de
“comprendre” els adolescents. Aquestes persones venien a confondre el que
suposa descobrir la logica interna que utilitzen els adolescents per explicar-se i
explicar el mén amb una mena de justificacié universal del que fan.

Sense que el que ara escrivim signifiqui que hem canviat d’opinié i els donem la
rad, el que sembla que si és real és que, alguns adolescents, utilitzen el
discurs general sobre I'adolescéncia per justificar-se. Les nostres dificultats
I incoherencies els son utils per a explicar i justificar qualsevol cosa que puguin
fer. Es un pas més que semblen donar alguns en el seu desig de viure
I'adolescencia sense cap mena d’entrebancs.

En alguns casos es tracta tant sols de trobar explicacions a la seva conducta.

= “Sijestas borde ja saben perque és”.

= “Que ni ets gran ni petit. Ets conscient de moltes coses pero les pots
dissimular”.

= “Quan fas tonteries o el que sigui, sempre hi ha la mateixa excusa: "

Estas en la edat del pavo™.
En d'altres, es tracta realment de facilitar excuses per actuar com es vulgui.

» “Le puedes echar la culpa a la edad del pavo, eres bastante libre”.
» “Puedes hacer lo que quieras y siempre tienes la excusa de decir que
eres adolescente”.

Tot i aixi, aquestes expressions que, com la resta, tenen sempre el petit punt
de provocacié al adult que llegira el text, amaguen (en bastants casos) un
posicionament feble. No és exactament aixo el que desitgen. Majoritariament
voldrien deixar de ser considerats adolescents. Com ja hem dit, no esta clar
que tot siguin avantatges.
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» “Si, porque puedes poner muchas excusas, pero hay veces que a mi me
encantaria estar con una pareja estable y tener organizada la vida”.

3.2.6. Tens molta vida per davant

Es pot comprendre amb facilitat que la principal raé que alguns troben per
sentir-se bé sent adolescents és la de que no son grans, vells, com els que els
envolten. Poden fer coses que nosaltres ja no podem fer ( “...després s’acaba
tot”).

= “Pots sortir amb els amics més, pots divertir-te més que els adults, és
una altra época de la vida que la de adult”.

= “Que ara tens la possibilitat de passar-t'ho molt bé, perqué quan arribes
a una certa edat, la diversié se’n va i nomes penses en treballar”.

Fins i tot poden pensar que no té cap avantatge arribar a ser adult.

= “Jo crec que no té cap avantatge passar dels 25 anys. Crec que dels 16
als 25 és lo millor que hi ha”.

O, potser, la diferéncia esta en la intensitat amb la que es pot viure tot.
= “Que com el que vius és tant emocionant, les alegries es fan més grans”.

Finalment, és interessant destacar com posen I'emfasi en un defecte del adults,
0 en una virtut seva: la capacitat d’interessar-se per alldo que és nou, d’adaptar-
se a noves realitats.

= “Ets més agil i no et costa acostumar-te a coses noves”.
» “Estas ala ultima de tot”.

3.2.7. Una etapa magica per descobrir i ser

Per a la majoria, els arguments a favor de viure I'adolescéncia sén molt
diferents del que hem destacat fins ara. En general estan molt associats a la
forma com han descrit aquesta condicio, amb la seva manera de definir
I'adolescent (de la que parlarem tot seguit). Les principals virtuts no vénen de
cap situacio angelical, vividora i irresponsable. Brollen de la intensitat vital, dels
estats emocionals, de la novetat de tot allo que arriba, de la possibilitat
d’esdevenir personatges amb vida propia.

= “..enaquesta etapa tot €s molt magic, i pots pensar, fer i dir coses, que
meés endavant ja no podras”.
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Destaquen que la seva adolescéncia esta fonamentalment plena de “primeres
vegades”, de I'emocié (contradictoria) d’alldo que desconeixen i finalment arriba.

» “Que gaudeixes de tot, de noves experiencies, de saber de la vida,
d'aprendre, de passar per diferents estats d'anim i de pensar que encara
et queda una vida pel davant”.

= “Sents per primera vegada I'amor veritable, i passes estones
inoblidables”.

= “Tot és nou i prou bonic a vegades”.

Les avantatges estan relacionades amb la possibilitat de sortir del mén infantil
ja conegut i endinsar-se en altres realitats.

= “Averiguan el mundo por si solos”.

= “Que ho tens tot per descobrir. A més, et coneixes molt més a tu
mateix/a”.

= “Que pots somiar coses que de petit no sabies i que de gran no et
podras permetre”.

Es bona perqué és una etapa per a la construccié personal. Perqué es poden
sentir feligos intentant ser ells mateixos.

= “Que ... coneixes tu sol la vida y a vegades és molt divertit”.

= “Que és la epoca que esculls com vols ser”.

= “Comences a pensar com una persona adulta i deixes enrere el mén
dels nens, que sovint és simple”.

= “Et sents més fort i pots decidir el que faras en el futur”.

No deixar de tenir les avantatges de poder aprendre moltes coses encara i de
no ser massa problematic equivocar-se.

» “Una edat d'aprendre on aprens de tot i en tot moment. Vius al dia”.

= “Que realment en aquesta etapa te’'n adones de les coses que fas
malament, i t'ajuden a madurar”.

= “Si ets llest pots aprendre coses i ho equivocar-te...”

= “Sempre pots dir, ara he aprés la llico”.

= “Eres joven,y es la edad en la que se te permite cometer errores”.

Tot i aixi, predominant els avantatges, tot no és perfecte ni pura felicitat. Ser
adolescent també és patir.

= “Tens més somnis i menys preocupacions. A vegades €s estressant”.
* “Que és una etapa preciosa i dolorosa alhora, pero €s una bona
experiencia”.

Acabarem aquest capitol d’arguments a favor i en contra de la seva condicio
adolescent fent un petit apunt sobre unes ultimes avantatges que tenen a
veure, de nou, amb la seva relaci6 amb nosaltres, les persones adultes. Millor
dit, amb la seva possibilitat d'anar a la seva i ser ells malgrat nosaltres.
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» “Te intentan entender mas, aungue no lo consigan”.

= “Perqué és un luxe, perqué saps el que fas i els grans pensen que no”.

» “Puedes, a veces, segun que casos hacer lo que quieres y que te
empiezan a tomar en serio”.

Val la pena ser adolescent? “De momento es la mejor etapa que he pasado, y
creo que tiene mucho fondo”.

3.3. QUE ES AIXO DE SER ADOLESCENT?

A l'apartat en el que han de parlar sobre les relacions amb el seus amics es va
introduir la pregunta “Com definiries un/a adolescent?”. La resposta era
totalment oberta i obertes i diferents han estat les seves definicions. Per mirar
de sistematitzar I'analisi hem fet una primera classificacié a partir del que
creiem era la principal idea a destacar. En els casos de descripcions meés
complexes hem destacat més d’'una idea central.

Dels resultats d’aquest analisi en parlarem tot seguit. Abans, pero, hem de
comentat tot alldo que no era facil de classificar.

3.3.1. De la classificacio impossible al predomini de la
diversitat

Es pot afirmar que els nois i noies fan les seves autodefinicions adolescents en
funcié de les descripcions que escolten dels adults, de les atribucions d’identitat
que perceben de la gent adulta que els envolta. De manera contraposada es
pot dir que les definicions se les fan i se les presten entre ells i elles i, en la
mesura que ser adolescent és formar part d’'un grup, comparteixen els trets que
troben com a elements claus de la seva condici6. Es defineixen com toca
definir-se a I'entorn i el context en el que son.

Tot i que hem d'acceptar aquestes dues fons d’influéncia, especialment la
segona, no podem obviar tot el que tenen de procés creatiu de construccid
personal, el que tenen de realitat singular, si més no de percepcio singular de la
seva realitat. En definir-se fan un seleccié personal dels aspectes de la seva
vida que creuen més importants i, tot i coincidir en les diferents linies que
suposen les categories que hem emprat per ordenar les definicions, mantenen
una gran diversitat irreductible a categories. En bona part cada adolescent és
un adolescent diferent que viu, o creu viure, una adolescéncia diferent.

Més endavant, en una analisi més tranquil-la de la informacid, és probable que
es pugui fer una tipologitzaci6 meés correcta de les seves formes de definir
I'adolescencia. Ara, explicarem la que hem fet, perd hem de comencar per dir
qgue al menys un de cada quatre adolescents es defineix d’una forma creativa i
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complexa , impedint-nos la seva ubicacié en un grup mes ampli, i que una bona
part de les definicions que han estat reduides a una categoria tenen, a més,
algun aspecte no classificable. Podem fer la llista exhaustiva dels components
de la seves definicions, pero les combinacions son tantes que no resulta util
intentar col-locar a tothom dintre d’'una categoria. Per aquesta raé hem de
comencar per descriure una petita part d’aquesta creativitat diversa.

Com a mostra podem considerar aquestes tres definicions.

» “Una persona en proceés de trobar el seu lloc al mén”.
= “Com una caixa plena de petits tresors”.
= “La millor persona del mon”.

Resulta dificil classificar el to vital, les actituds, el taranna que els conforma, la
lirica de la que semblen estar impregnats.

= “Una persona que esta en una etapa molt bonica, ES GENIAL SER
ADOLESCENT!".
» “Encisadors, revolucionistes, trobadors, provadors de tot,...”

Potser podiem, per exemple, classificar moltes de la seves respostes com a
formes diferents de referir-se al seu estat evolutiu o0 com descriptors de la
pubertat. Perd aix0 deixaria fora molts altres aspectes com la sensacio
d’omnipotencia o I'embolic d'un cos en el que res sembla estar en el seu lloc.
Veieu, sind, aquestes definicions:

= “Hormones amb poder. Perque el nostre cos esta canviant, s'esta com
revolucionant, je je...”
= “Una bomba d’hormones a punt d'explotar. 5,4,3,2,1, BOOM!!I”,

Sempre podem trobar la definicié de manual, la del noi o noia que, com déiem,
ha interioritzat tot el discurs educatiu dels adults que I'envolten. Tanmateix,
necessitarem descobrir dins del coctel que composa, a quins ingredients déna
rellevancia. La referéncia que descrivim a continuacié pot ser un cas. Fa la
perfecta i completa definicié que, com a estudiosos de I'adolescéncia, ens fara
felicos. Ell o ella saben que ens estan facilitant tots els elements que en teoria
la composen, tot i que és possible que no els estiguin vivint.

= “Persona que esta en un moment de canvi personal que ha de saber
adaptar-se a la societat, tenir personalitat, ha de saber dir NO a segons
gue i els pares li han de deixar certa llibertat perque creixi”.

Com hem fet notar en descriure les raons positives i negatives per a ser
adolescent, algunes de les descripcions, tot i parlar d’aspectes comuns, posen
I'accent en el “malestar” que genera I'adolescencia en els altres, o en I'engany
que viuen en considerar-los poc menys que discapacitats. No som el que
vosaltres creieu, vénen a dir, pero alla vosaltres si ens veieu aixi.

= “Una persona jove que es comenga a coneixer i comenca a afrontar la
vida, pero no per aixo és tonto”.
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= “Una persona plena d'’il-lusions, confusa, molt criticada per la societat.
Pero som feligcos, amb molts alt-i baixos en el comportament”.

= “Persona en una etapa molt dificil i que tothom creu que és d'una
manera quan son els adults els que s'ho imaginen”.

= “Son aquelles persones amb les quals juga la societat, per que sén molt
deébils i encara no esta format el seu caracter”.

Fins i tot vénen a reclamar un altre tracte, a recordar que no son nens pels
quals puguem prendre qualsevol decisid, considerant-los simples éssers a
tutelar i protegir. O fer-nos veure que sortosament encara no sén com
nosaltres, hipocrites i incoherents. Algu arriba a definir-se com qui ja és capac
d’entendre’ns ( “persona que comenca a entendre les coses dels adults”)

= “Una persona o jove que no té suficient poder sobre si mateix pero
tampoc els seus pares poden decidir per ell”.

= “Una persona amb els mateixos drets i igual que els adults, perdo amb
una diferéncia: fa el que vol fer i no es deixa influenciar pel que diran els
altres (+sincer amb ell )".

Després en parlarem dels nois i noies que consideren I'adolescéncia com a una
etapa complicada en la que han de prendre decisions 0 en la que es veuen
superats per un allau de noves idees i experiéncies. Ara, en considerar la
diversitat, hem de referir-nos a com alguns i algunes destaquen la necessitat
d’ajut o la complexitat del que estan vivint.

= “Una persona que ja vol ser independent pero que li falta encara una
mica d'ajut”.

= “Una persona totalment normal que passa per una edat determinada i
que et sens abandonat perque ningu et fa cas”.

= “Persona complicada, que comenca a entendre el significat de la vida”.

Com a persona que té la sensacio de viure la vida de manera intensa, que
experimenta vivéncies i sensacions canviants, les facetes definitories son
poliédriques. Es algl que “busca la llibertat, la novetat, es busca a si mateix el
dia de dema”. Tant aviat considera que és “un ocell engabiat” com un
personatge que “té el cap en els recitals”.

3.3.2. Estadistica basica de les definicions

La classificacié en categories de les seves definicions és la que es pot veure al
Quadre 3.1. Respon fonamentalment a criteris descriptius i esta feta a partir
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dels grups de prova anteriors a la generalitzacié de I'experiéncia®* amb algun
agrupament posterior de categories que han tingut, finalment, pocs efectius.

Quadre 3.1. Definicio d’adolescéncia. Segons sexe

Com és un . . Total *
Nois Noies
adolescent? general

A Situaci6 intermédia N 39 20 59

entre infancia i vida % Columna 9,63 4,99 7,32

adulta % Fila 66,10 33,90 100,00
N 23 23 46

B Situacié de canvis en

general % Columna 5,68 5,74 5,71
% Fila 50,00 50,00 100,00

C Temps per provar i N 22 37 59

experimentar, descobrir % Columna 5,43 9,23 7,32

el mon % Fila 3729 62,71 100,00

D Epoca per passar-ho N 53 71 124

bé, fruir de la vida, sortir, = % Columna 13,09 17,71 15,38

amb ganes de marxa % Fila 42,74 57,26 100,00

E Etapa per decidir N 3 4 7

sobre la propia vida, anar % Columna 0,74 1,00 0,87

al teu aire, tenir llibertat % Fila 4286 57 14 100.00

F Etapade noves idees, N 9 25 34

pensaments, confusions % Columna 2,22 6,23 4,22
% Fila 26,47 73,53 100,00

—_— s N 11 19 30

G Etapa dificil, am

problemes i dificultats 7 COIITIE) o2 Sl hie
% Fila 36,67 63,33 100,00
N 11 12 23

H Insisténciaen la

diversitat adolescent % Columna 2,72 2,99 2,85
% Fila 47,83 52,17 100,00
N 25 25 50

I Divertits, felicos,

simpatics % Columna 6,17 6,23 6,20
% Fila 50,00 50,00 100,00
N 4 5 9

J Altres descripcions de

T - 0% Columna 0,99 1,25 1,12
% Fila 44,44 55,56 100,00
N 1 3 4

K Amb dues cares:
0,

omnipotents i febles % Columna 0.25 0,75 0,50
% Fila 25,00 75,00 100,00

L Necessitats d’ajuda i N 13 17 30

incompresos per la % Columna 3,21 4,24 3,72

societa % Fila 4333 56,67 100,00

?2 per a la divulgacio del quiestionari com a eina per a treballar en la tutoria o en les activitats
amb adolescents potser aquestes tipologies hauran de definir-se millor, o fer-ho en funcié
d’'objectius educatius concrets.
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N 148 175 323
M Altres % Columna 36,54 43,64 40,07
% Fila 45,82 54,18 100,00
N 89 57 146
NC % Columna 21,98 14,21 18,11
% Fila 60,96 39,04 100,00

* Per a fer una lectura correcta de la taula cal destacar que, a la vista de la multiplicitat
de components, es va acceptar que cada definicié pogués ser classificada amb més
d’un descriptor. Es per aquesta rad que els totals no sumen el totals d’adolescents de
cada grup. A més les 806 (802 en les taules referides a instituts) respostes
classificables inicialment, un total de 134 alumnes van aportar altres aspectes
complementaris que també han estat classificats i sumats. Cada percentatge indica en
quina proporcié d'adolescents de la mostra es déna aquella tipologia de descripcio,
sense oblidar que alguns i algunes han fet definicions de més d’un tipus.

La creativitat i la diversitat que acabem de comentar es pot apreciar en el 40%
que apareix en la columna “Altres”. Amb aquesta expressio volem definir el
grup que descriu la seva adolescéncia en termes que, en tot o en part, no sén
reductibles a les categories préviament definides. Llevat d’'un petit grup amb
respostes simplistes sense valor a destacar, la resta d’aquest gran grup és la
que aporta la creativitat i complexitat de la que acabem de parlar en 'apartat
anterior.

Entre les categories que semblen tenir més pes com a definitories de
I'adolescéncia hem de destacar la “C” (Temps per provar i experimentar,
descobrir el mén) i la “D” (Epoca per passar-ho bé, fruir de la vida, sortir, amb
ganes de marxa). De cadascuna d’elles ens n'ocuparem després de manera
singular.

Les definicions menys compromeses sén aquelles que simplement destaquen
que l'adolescéncia és una etapa intermédia de la vida (“I'edat que va des de els
dotze fins als divuit”). Son, pero, molt poques les que vénen a ser simples actes
notarials del canvi. En alguns casos la insisténcia en el canvi segueix destacant
indirectament I'ambiguitat o les limitacions del seu estat (a les que ja ens hem
referit en apartats anteriors):

» “Noi/a en procés de formacid, edat comprimida entre els 13-18 anys”.

» “Un adolescent és un noi que no té la maduresa d'un adult pero tampoc
és tan infantil com un nen”.

» “Massa gran per ser petit i massa jove per ser adult”.

De la mateixa manera, també poden destacar aspectes de les etapes
posteriors, elements de la seva visi6 més o menys formal de la vida adulta,
d’'una etapa a la que hauran d’arribar:

= “Els adolescents sén persones que quan arriben a una certa edat
canvien per a ser adults”.

= “Un jove que comenca a veure la vida com els grans”.

= “Persona que passa per una iniciacié cap a la adultesa”.
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Tanmateix, resulta dificil trobar definicions en les que tot es redueixi a definir un
cicle vital. Amb bastant frequencia apareixeran també aspectes d’autoafirmacio
i d'independencia.

= “Una persona d'entre 12 i 18 anys que comenga a tenir gustos propis i a
separar-se dels pares. Entre nen i major d'edat™®.

Amb la pretensido de reduir categories podriem sumar a aquest grup que
emfatitza la condicié intermédia el que destaca estar vivint una etapa de canvis
(5,7%). El resultat, pero, és excessivament reductor, ja que en parlar de canvis,
incorporen diversitat d'aspectes que van des d’alld purament biologic a com tot
€s un caos emocional. Es tracta d’'un grup que destaca la “fenomenologia”
variable de la seva vida i no la simple inestabilitat transitoria.

A la categoria “E” voliem ubicar els nois i noies que insistien en com viuen una
etapa per a decidir (“Una persona que encara no sap que fer”). En la practica
ha acabat diferenciant-se poc de la categoria segient (la “F”) donat que les
decisions apareixen associades a dilemes, formes noves de veure la realitat i
experimentacions i no a grans decisions sobre la seva vida.

» “Una persona que comenca a viure noves coses i aprendre coses noves,
comencem a tenir idees propies i comencem elegir per nosaltres
mateixos”.

= “Una persona que s'esta formant i comenca a saber en qué creure, com
pensar i es comenca a posicionar i a ser la persona amb el caracter,
pensament, fisic que tindra sempre”.

= “Hay veces que no sabe lo que le pasa, busca una respuesta y no la
sabe. Tienen muchas preguntas sin respuesta... Y muchas otras
cosas!”.

Per a un petit grup, I'adolescencia també és una etapa de problemes i
dificultats (G), una “etapa dificil”. En uns casos la dificultat neix de la
perplexitat davant els canvis, en d'altres de la incomprensié per part de les
persones adultes o la dificultat de la comunicacié (“és dificil que els demés
I'entenguin i que ell entengui” ). Per un altre grup, la tensié que els fa patir neix
de la necessitat de prendre decisions o de la probabilitat d’equivocar-se, de la
incomoditat d’ubicar-se en un moén desconegut. A vegades, reapareix el tema
dels horaris i el limits, la limitacio de la llibertat com la part incomode d’aquesta
etapa.

= “Una persona que esta en una etapa de la seva vida bastant dificil,
perqué es poden confondre moltes coses i amb els canvis que hi ha no
saps el cami correcte que has de triar”.

= “Crec que és una etapa molt dura i que ho passem molt malament, per
aixo el nostre comportament canvia. Perd com pensa molta gent, no som
males persones”.

2 Aquest és un exemple de definici6 que, tot i ser catalogada com a « A », no podem deixar
passar la seva complexitat i també ha estat ubicada dintre del grup “altres”.
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= “Persona en una etapa molt dificil i que tothom creu que és d'una
manera quan son els adults els que s'ho imaginen”.

Aquesta definici6 de l'adolescencia com a etapa de dificultats pot ser
completada per les d’aquells nois i noies que se senten socialment “maltractats”
(L), que insisteixen de manera similar a una part dels anteriors en la
incomprensié en general (un adolescent és “una persona incompresa’)?*. Una
petita part d’aquests nois i noies incorporen la necessitat d’ajuda de la que hem
parlat o la por a la soledat en la descripcio del seu moment vital.

= “Com una persona normal que ningu no vol entendre perqué ha quedat
com un topic. "Els adolescents son estranys™.

= “Som persones que necessitem al costat algl que ens entengui, y que
vivim les emocions molt més fortes de lo que sbn en veritat. Les noies
sempre estem enamorades”.

= “Som persones a les que els pares ens han d'ajudar molt”.

3.3.3. Adolescencies diferents i distribucions diferents

Hem volgut fer aquesta classificacio elemental dels components dominants en
les diferents definicions més per apuntar tendéncies que per quantificar amb
exactitud els tipus de vivéncies de l'adolescéncia. El fet pero de disposar del
quadre 3.1 que acabem de comentar, ens permet comprovar que la multiplicitat
de formes de viure i comprendre aquesta etapa no estan distribuides
aleatoriament. La propia manera de situar-se personalment en
I'adolescéncia que s’esta vivint és una construccio social que el noi o la
noia fa en funcié de diferents variables, entre elles les que hem comentat en el
segon capitol d’aquest treball.

La diferencia més significativa que es pot apreciar a la taula té a veure amb les
descripcions dominants entre nois i noies (o la proporcié de nois i noies que hi
ha en algunes descripcions). EI genere sembla ser una variable que no
nomeés determina el tipus d’adolescéncia que es practica, que es Vviu,
també determina la forma com es viu, la forma com s’interpreta el que
s’esta vivint.

Entre el nois predomina, per exemple, la dificultat per definir el que estant
vivint”® (el 22% dels nois no contesta, mentre que les noies que no ho fan sén
el 14%) i les descripcions “light”, poc carregades d’idees i emocions, les que
insisteixen a definir I'etapa simplement com a un periode intermedi en la
infancia i la vida adulta, sén practicament el doble entre els nois que entre les

% Bona part de les dues categories (G i L) podrien ser intercanviables o sumades a efectes
estadistics. Hem volgut mantenir-les separades per poder matisar alguns aspectes
complementaris.

% La dificultat d’expressié per part del nois és un element constat en moltes de les practiques
educatives. Un exemple es pot trobar a I'experiéncia “Fugint del futur: la recerca de la mirada
adolescent utilitzant técniques audiovisuals” AAVV. (2003) Fundacié Jaume Bofill. Coleccié
Finestra oberta n° 30
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noies. Al contrari, les que destaquen els problemes i les dificultats sGn molt més
abundants entre les noies.

Com tot seguit analitzarem en comentar les definicions en clau de
descobriment, també aquesta definicié activa és més femenina que masculina.
Podria pensar-se que, per contraposicio, les noies serien menys en el grup que
s’inclina per parlar de passar-ho bé, de divertir-se, pero les dades indiquen el
contrari. També en aquesta manera de viure I'adolescéncia predominen les
noies.

Grafic 3.6

Com és un adolescent?

B Noies
O Nois

Les noies, com a col-lectiu, semblen sentir, pensar, viure i, probablement
practicar, I'adolescéncia d’un conjunt de maneres molt meés diversa i complexa
que els nois. Com a minim semblen tenir més matisacions, més arguments.

No és pero la diferencia de sexe solament la variable determinant de les
diferents maneres d’afrontar I'adolescencia. Si més no per alguns components
els contextos socials i educatius als que reiteradament ens estem referint
suposen proporcions molt diverses d'unes o altres formes de viure
I'adolescencia. Si es consulta la taula 3.6 a I'Annex 1 es pot veure que les
proporcions d’'uns o altres tipus de definicions adolescents varien segons els
instituts, fins i tot segons els diferents grups de contextos educatius que hem
descrit anteriorment. El grafic segient pot ser una foto de la diversitat
pluriforme d’adolescencies, també com a vivéncia subjectiva, que es dona a
cada realitat escolar.
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Grafic 3.7

Com és un adolescent?
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Les definicions que situen l'adolescéncia com a temps per a descobrir i
experimentar té una representacié el doble i fins i tot el triple que el promig
general justament en els instituts E, F i I. Uns instituts que haviem definit com a
institucions a les que van adolescents que provenen “de contextos diferents,
interclassistes i plurilinglies”, en els que predomina el catala com a llengua
familiar i en els que destaca una formacio dels pares i mares variada entre els
estudis basics, secundaris i universitaris. (A linstitut F, a més, es suma el
predomini de la poblacio femenina).

Als instituts als que acudeix tants sols una part de I'adolescencia del barri o del
poble, en els que es déna un predomini del castella com a llengua familiar i dels
pares amb estudis basics, I'adolescent experimentador sembla estar molt
menys present. En alguns d’ells hi ha una proporcié més alta de descripcions
adolescents en clau de festa i, en daltres, un augment de la manca de
respostes.

Si considerem els instituts en els que predominen les classes mitjanes o altes i
els estudis universitaris dels pares (escoles E, H) augmenten les definicions
complexes (classificades com “Altres”), les matisacions i la pluriformitat de
guestions que consideren. Per0 la interaccid escolar, les practiques de
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I'adolescencia que es donen, fan que, tot i la complexitat definitoria que fan
servir, les seves vivencies siguin for¢a diferents. La passio per experimentar i
descobrir és important en a I'institut E (escola activa i diversitat de formes de
ser adolescent) i molt poc representativa a I'H (escola privada amb seleccié
economica de lalumnat). Tot i ser important a les dues el tipus de definicié
basada en la necessitat de fruir, també aquesta manera de ser segueix una
distribucio diferent.

Com es pot veure, I'analisi més basic de les seves definicions en tant que
adolescents sembla reforcar la idea que les formes de ser adolescents sempre
estan limitades o estimulades per I'extraccio i el context social. Pero, igualment,
per les possibilitats d’'interacci6 i les diversitats de practiques adolescents amb
les que conviuen en el dia a dia. Ambdos tipus de variables sempre semblen
estar creuades, a més, pel genere. No només hi ha diferéncies entre les formes
de ser adolescent dona u home, també hi sén en les formes com viuen i senten
aguesta etapa vital, si més no en els components amb que la defineixen.

3.3.4. So6c un explorador reprimit

Entre les definicions més suggeridores de la condicié adolescent hem de
destacar la d’aquell noi que la descrivia amb la imatge d'un “explorador
reprimit”. En ella es concentren bona part dels components del que, per a una
part dels nois i noies, suposa viure l'adolescencia: el posicionament actiu,
descobridor; la consideracio de la realitat que ara els envolta com a
desconeguda i atractiva; la preséncia de personatges adults que impedeixen el
descobriment i que volen mantenir 'acceptacio passiva i la transmissiéo com a
formes d’incorporar-se al mon.

Aquesta actitud exploradora té diferents verbs per a definir-la i, per tant,
diferents emfasis. En uns casos és questi6 de “coneixer” alldo que no es
coneixia fins a aquell moment. Pero, en d’altres, del que es tracta és de “sentir”
i “viure”, son les vivéncies i els sentiments els que son desconeguts. També hi
ha qui la resumeix amb la idea de descobrir. Que no es tracta d'un
posicionament passiu queda clar perquée sovint I'expressié és “provar’ i
“experimentar”.

L'objecte de la seva activitat exploradora és difls, a vegades és total a vegades
molt particular. Es veuen a si mateixos descobrint “el mén”, “la vida”, “tot”, pero
també “coses noves”, “sensacions noves”. La seva novetat té a veure amb que
allo no havia aparegut encara en les seves vides 0 a que pren altres
perspectives i dimensions.

Com es pot veure a la taula sintesi que ve a continuacid, tampoc es tracta
nomeés d’una activitat exploratoria. Sempre esta circumscrita, envoltada d’altres
parametres i components.
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COM DEFINIRIES UN ADOLESCENT
Amb ganes de viure, comenca a entendre el sentit de la vida i a descobrir que
hi ha més coses

Una persona que esta descobrint la vida i té bastant interés per viure-la sense
pensar en els perills que hi ha i a la més minima contradiccio6 es rebota

Es una etapa que volem veure-ho tot ja i descobrir-ho, perqué ens adonem de
moltes coses que abans no veies

Un noia/noia que esta creixent i que té ganes de provar-ho tot, de veure coses
noves i anar a llocs nous amb gent nova (...)

Actualment, crec que un adolescent €s un noi/a que necessita en aquesta edat
descobrir coses noves i tenir al costat seu als amics. | a vegades necessita
estar sol

Som persones que estem descobrint la vida per aixo €s normal que ens
desbordem, sembla un topic alld de que ens sentim incompresos xo és que
realment és aixi. Tenim que decidir la nostra vida en una edat molt complicada

Un noi que esta canviant diariament i que esta una mica perdut sempre
descobrint coses noves

Finalment, hem de destacar que aquesta perspectiva a vegades va
acompanyada de components com I'energia i la llibertat. Sén exploradors amb
“ganes”, “energics” , que fins i tot no mesuren les seves forces (“un noi 0 noia
que vol saber més de la vida abans del compte”, “...ho vol prova tot i fer
parides”) o que es veuen desbordats pel dinamisme.

L’ambiguitat de la seva situacio, el contrast entre el seu passat i el futur també
apareix i és per aixo0 que algu els defineix com a “Un projecte d'adult amb
ganes de viure i experimentar”. Reclamen, en qualsevol cas, ser independents i
lliures per a descobrir i, si comencavem parlant d’exploradors, hem d’acabar
reflectim que també apareixen descripcions com ara aquesta: “son com un ocell
engabiat”.

De manera global hem d'assenyalar que la presencia d'aquest conjunt
d’elements definitoris és forca general, per0 sembla molt associada a
adolescents que tenen darrere seu pares i mares de classes mitjanes amb
bagatge d’estudis i que conviuen en entorns escolars dinamics en els que sén
possibles diverses adolescéncies. Entre alguns grups de noies aquesta manera
de definir-se pot tenir un pes més significatiu, pero aixo no passa aixi en
gualsevol entorn, no depen només del génere.

3.3.5. Es tracta de viure

L’'adolescent és fonamentalment un “vividor”. No és que visqui a I'esquena dels
altres (tot i que encara siguin placidament dependents) ni que li sigui igual tot el
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que passa al seu voltant. Es tracta, en primer lloc, d’'un personatge que vol
viure amb intensitat, tot i que I'objecte de la seva intensitat no sempre ni per a
tothom sera igual (“una persona esbojarrada que disfruta de la vida”). Vol viure
“la vida” que esta descobrint i ho vol fer “a tope” i sense gque ningu se la
compliqui ni que sigui recordant-li el futur (“Vividor, distant, que no es preocupa
pel dema, només l'avui i passar-ho bé ).

Un dels efectes d’'aquesta tendéncia a la intensitat vital, en el nostre mén
immediatiste i presentiste, és la urgencia de viure al dia, viure sense que es
perdi linstant. Complementariament, I'adolescéncia es presenta com una
extraordinaria oportunitat per a aquesta vida i com una etapa a aprofitar perquée
desapareixera.

= “Un noi/a amb ganes de viure la vida a tope que son dos dies, alegre i
divertit”.

= “Viu bojament, que és lo que s'ha de fer pg només es viu un cop”.

» “Una persona gue esta a la millor edat i que ha de disfrutar”.

En molts casos, la concrecié d’aquesta vida passa pels verbs “divertir-se”,
“passar-ho bé” i “disfrutar”. No sempre esta clar el seu contingut i ben segur
que no és el mateix per a tothom. Tot i aixi la proximitat dels 16 anys i I'estil
d’oci juvenil dominant fa que molts i moltes el concentrin en I'accié de “sortir”,
amb més concrecié en anar “de festa”, en alguns casos en anar a bars o
discoteques. Aixi, un sector dels vividors es defineix com a “fiesteros” o “amb
ganes de marxa”.

= “Una persona jove, que té ganes de sortir, esta poc concentrat”.
= “Una persona que s'ho intenta passar lo millor possible”.
= “Don fiestero amb ganes de viure la vida”.

També aqui part de la diversié, de la satisfaccié6 t¢é molt a veure amb les
companyies. En gran mesura no hi ha satisfaccio si no s’esta amb els amics.
Majoritariament es tracta de viure en relacid, de conéixer gent, de fer
conjuntament. No podriem dir que l'adolescent és un personatge solipsiste,
que disfruta en la soledat. La diversi6 és fer i mantenir amics.

= “Ganes de marxa, de fer amics i de viure la vida”.
= “Lo definiria como alguien que tiene ganas de divertirse pasarselo bien'y
estar con los amigos”.

A vegades, la definicié incorpora la percepcié dels limits, siguin aquests
responsabilitats o imposicions. La contraposicio més patent al seu desig de
plaer vital o el seu principi de realitat sén els estudis. En uns casos com a un
element més (“Persona que viu en la millor época i només ha d'estudiar i
disfrutar”) en d’'altres, com a contraposicié d'obligacions (“Una persona que se
tiene que divertir pero también estudiar”).

El limits, una vegada meés, xoquen amb la seva necessitat de llibertat i estan
representats en els adults, especialment els pares i mares. Per a ells i elles els
adults ens hem oblidat de quan érem joves i, a més, volem frustrar la seva
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necessitat de disfrutar. A la necessitat de passar-ho bé es contraposa la “poca
libertat a casa” Com veurem en parlar del grup familiar, el primer dels conflictes
adolescents passa per la discussié per les sortides (“Quan tens aquesta edat
vols sortir i comencen els problemes amb els pares”. "Juerguero i enfadat amb
els pares”).

Aquesta forma de definir I'adolescencia en clau de diversié vital, sembla
bastant universal. Es déna en proporcions relativament similars a totes les
escoles i les families que hi ha darrera son tan diverses com el conjunt de la
mostra. Potser hem de parlar de components de la condici6 adolescent
profundament difosos i assumits per bona part dels nois i noies, tant si és el
component principal com si tant sols és complementari d’altres.

Si ara tinguéssim en compte les targetes d’autopresentaci6 amb les que
comenca el quadern de treball (de les que ja hem parlat per descriure les
realitats adolescents de les classes) trobariem també una alta preséncia de
'element sortir i passar-s’ho bé com a component de la seva identitat
adolescent. Hi ha un grup important (453 nois i noies) que parla d’activitats que
li agrada fer diferents dels esport i la musica. En aquest grup, al menys un 38 %
parla de sortir, anar de festa, divertir-se com a element destacat de la seva
forma de ser. Tornarem sobre el tema en un altre document que analitzara les
sortides del cap de setmana i la gestiéo del temps lliure. Ara, com a simple
exemple del que diem transcriurem dues autopresentacions:

»= “SOc una noia de 15 anys a qui li agrada molt sortir i no perdre's ni un sol
concert. M'agrada tot tipus de musica i acostumo a sortir amb gent de la
meva edat”.

= “Hola! S6c un noi de 15 anys. M'agrada molt la musica (Ska, reage, Jazz
de tot). M’encanta tenir amics. Sortir de farra fins les tantes i m'agraden
molt les noies morenes i enamoradisses”.

La presencia d’aquest component és tant significativa que es manté sovint com
a definitori del que sera la seva vida alguns anys més endavant. En interrogar-
los com es veien amb cinc anys més, amb 20 anys, una part de la seva lluita
per créixer i alhora mantenir la seva forma de ser, passa per no deixar la festa
(més aviat per haver aconseguit dedicar-se a ella). Podem tornar als exemples:

= “Em veig estudiant dret a la Universitat. Sortint amb un noi pero sense
cap compromis serios. Amb les amistats que tinc des de petita...
Treballant per tenir diners propis. Fent el que "vulgui" potser vivint amb
la meva millor amiga (actual). Portant-me molt bé amb els meus pares.
Havent madurat pero sense haver deixat la joventut. Sortint molt (si puc
pels estudis).”

= “Tindré cotxe i quan pugui no pararé de voltar amb les meves amigues i
anirem a totes les discoteques que puguem arribar”.

Ja sigui en la versio seria i de projecte d’autonomia, com en la versié més
vividora, el component adolescent de la diversié seguira sent un element
central.
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En parlar tant dels “experimentadors”, com dels “vividors”, com de qualsevol de
les altres “etiquetes” descriptores de l'adolescencia, no estem ni classificant
adolescéncies ni quantificant els diferents grups. Hem fet una sistematitzacio
elemental d’aquells aspectes que el nois i noies han posat en primer lloc en
descriure la situacié que viuen. No defineixen la totalitat del que son sin6 allo
que viuen amb meés intensitat i pot servir per a una primera aproximacio. La
presencia de la necessitat de descobrir o de viure amb intensitat esta present
en molts dels nois i noies que no han parlat delles. Igualment, aquells i
aguelles que si en parlen no poden ser definits tan sols com a experimentadors
o vividors. El que hem volgut fer ha estat explicitar les diferents parts
argumentals de les seves formes de definir-se.

3.3.6. La condici6 adolescent

Les seves descripcions també podrien servir per redactar un manual de
psicologia de I'adolescéncia. La condicié adolescent és una realitat evolutiva
que els afecta en tant que persones que s’estan construint, que estan en ple
procés d’'una nova personalitzacid, d’'una nova construccié de la seva manera
de ser. Les definicions d’adolescéencia que aporten inclouen com se senten,
com pensen sobre si mateixos i mateixes, com intenten gestionar les
contradiccions del seu estat.

Hem parlat de la diversitat adolescent com a forma de construir-se com a
diferents. Ara, el que voldriem comentar €s com ells i elles se senten diferents.
No hi ha només diverses formes d’expressar lI'adolescéencia, hi ha diferents
formes de ser, de viure I'adolescencia. Ells i elles s’enfaden quan nosaltres els
unifiguem en un Unic tipus de grup, perdo a meés insisteixen en qué no tothom viu
de la mateixa manera la situacié que estan passant. Per ells i elles “cada
adolescent és un moén diferent” i “cadascu té la seva forma de ser”. La
singularitat no és només identitaria, t¢é a veure amb diferents formes d’anar
passant aguesta etapa de la vida.

SoOn conscients que les tensions evolutives generen comportaments diferents
(“Hay varios tipos: pajilleros, porreros, egocentricos, prepotentes”) i que poden
col-locar-los en diferents formes de ser. Saben que a la seva edat es pot ser
“energeétic, rebel, animat” pero que també “n‘hi ha que sén burros”. Els estats
d’anim diferents, el posicionament vital variable provoca que tinguin present
que no tothom afronta I'etapa de la mateixa manera: “n'hi ha alguns que es
menjarien el mén i n'hi ha d'altres que estan perduts”.

Si alguna cosa és I'adolescéncia és una moneda de dues cares, una realitat
gue pot passar del blanc al negre en un interval de temps molt breu. Aixo
que per les persones adultes que I'envolten provoca una mena de perplexitat
desesperant, per a ells i elles és la constatacié d’'una ambiguitat inevitable o,
com hem vist en comentar els avantatges i desavantatges de ser adolescent,
un estat condicionat per la dependéncia que encara tenen dels adults. Se
senten omnipotents perd han de reconéixer que encara han d’aprendre molt
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(“creemos que podemos serlo todo y hacerlo todo y no tenemos ni puta idea de
la vida”). De tant en tant se’n recorden, o els recordem, que existeix el futur
pero volen viure en el present (“nomeés pensa en el present i no en el futur”),
haurien de pensar “en estudiar per tindre un bon futur perd qué només pensa
en divertir-se”.

Tot podria ser maco perdo tothom al seu voltant no opina el mateix (“una
persona que esta passant per un periode molt maco de la seva vida on a
vegades se sent incompres”). Per aixo, diuen, tenen “temporades debils i
passotes” i, donat que no poden decidir, “passen de tot”. Reconeixen que no
tenen suficient poder sobre si mateixos, pero els consola comprovar que els
pares ja I’'han perdut (“que no té suficient poder sobre si mateix pero tampoc els
seus pares poden decidir per ell”).

Malgrat les contradiccions, és una forma de ser positiva. “Es genial ser
adolescent” i no deixen de ser “com una caixa plena de petits tresors”. Només
cal que les persones adultes entenguin dues coses: que soOn rebels i per aixo
“sempre han de tenir I'Gltima paraula”; que tenen “molts canvis d’humor sobtats
i sense motiu”. A vegades també es troben sols, o estan inquiets. Esperen de
les persones adultes que entenguin que I'adolescent és una persona “insegura,
amb canvis de caracter, que pot estar molt contenta, pero després.. sense cap
motiu esta trista i deprimida”.

Tot el que portem descrit fins ara de la seva situacié condueix a considerar que,
en general, a les seves vides domina un to vital positiu. Certament sembla
ser aixi, pero aix0 no vol dir que no sigui una etapa plena de dubtes,
d’incerteses. “Hay veces que no sabe lo que le pasa, busca una respuesta y no
la sabe. Tienen muchas preguntas sin respuesta... y muchas otras cosas!”.
Malgrat tot pot ser una etapa “molt dura i que ho passem molt malament, per
aixd el nostre comportament canvia”. Es la millor edat perd “te molts
problemes”. Podria ser facil, perd és una etapa dificil “perqué es dificil que els
demés l'entenguin, i que ell entengui”. Esta “aprenent i una mica en el seu mén”
i per aix0o “comet bastants errors”. Com a persona que “encara no ha decidit
com vol ser”, accepta definir-se com a “persona complicada, que comenca a
entendre el significat de la vida”. En qualsevol cas, no accepta que “li vulguin
imposar coses,... ja ... que lluita per les seves idees i llibertats”.

Estan convencuts que tant sols tenen caracteristiques positives, que sén una
col-leccié de virtuts? També es defineixen amb etiquetes negatives. No tenim
clar fins a quin punt la visié negativa neix de les seves contradiccions, de les
seves experiéncies negatives, o de la incorporacié del discurs negatiu d'una
part de la societat adulta que els envolta. Molt probablement sigui una suma
interactiva de les dues coses que pot expressar el seu malestar amb
'adolescencia que esta vivint, que pot ser la interioritzacié de conflictes i
angoixes, que por descriure les lectures que els adults estan fent de la seva
adolescéncia. Aquestes ambivalencies deuen estar pesant quant defineixen
I'adolescent com a “rebel, idiota, immadur i molt innocent”, pero també com a
“un idiota que a vegades se equivoca de cami”.



82

Estan expressant les seves dificultats amb els pares quan parlen de si mateixos
com a “una persona que ho té tot i despres é€s una mala persona”. Pero s’estan
referint a les seves dificultats per a construir la personalitat, es consideren un
“chulo, sense personalitat, necessitat d'anar en grup” (algu defineix aquesta
dependencia del grup dient que son “pegatinos”). Repeteixen els estereotips
adults quan diuen “estamos locos... muy locos” o “...avui estan tots tocats de la
testa la majoria ho proven tot”.

3.4. ADOLESCENTS AFECTATS PER UN PROCES MIGRATORI

En el conjunt del grup d’adolescents amb el que hem treballat hi ha, com s’ha
explicat en definir la mostra, un petit nombre de nois i noies que han nascut a
paisos diferents de I'Estat espanyol i que han viscut amb les seves families un
procés migratori per raons economiques des de contextos socials forca
diferents dels de Catalunya. Com s’explica a 'Annex 3 (El grup d’adolescents
que ha viscut un procés migratori) es tracta d’'un conjunt molt divers que tant
sols té en comu la crisi migratoria i les dificultats per fer-se un espai en la
societat.

Seria una gran ficcio tractar-lo com a col-lectiu i parlar de “l'adolescencia
immigrant”, posant en el mateix sac, per exemple, la noia ucrainesa molt
escolaritzada, la noia magribina que ha de lluitar per convertir-se en escolar, el
noi equatoria acostumat a altres formes d’anar a I'escola o de divertir-se, etc.
No és el mateix ser noi que noia, venir d’alguna part diferent d’Africa que
d’América que de I'Europa de I'Est, no és el mateix tenir aqui tota la familia
nuclear que una part o estar en mig d’'una ruptura, etc.

A totes les analisis fetes fins ara hi havia la proporcio corresponent i diferents
exemples d’aguests nois i noies ja que formen part d’'una manera similar del
nostre panorama adolescent. Si fem ara i més endavant comentaris separats o
matisats és simplement per donar pas a algunes reflexions que les nostres
dades apunten i que, en tot cas, necessiten noves reflexions i aprofundiments.

La pregunta que aqui ens fem és: ¢com es viu I'adolescéncia, I'adolescencia
llarga i forcosa, quan un prové d’'un entorn en el que no hi adolescencia o, en
tot cas, té assignades altres tasques socials?®. La resposta certa seria que
es déna un rapid procés d’adaptacio i que en poc temps es desitja exercir
d’adolescent d’alguna de les formes que hi sOn presents en el seu entorn.

Tanmateix, aix0 no esta exempt de tensions ni es produeix de la mateixa
manera entre tothom. Que sigui d’'una manera o altra dependra, com veurem
en parlar de les visions adolescents del mon, en gran mesura, de com son

% Algunes d’aquestes reflexions estan fetes en altres textos com ara el de Besald,X. i
Climent,T. (coordinadors) (2004). “Construint identitats. Espais i processos de solcialitzacié dels
joves d’'origen immigrat”. Ed Mediterrania. Coleccio politiques n° 40.
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considerats pels altres adolescents i de les possibilitats d’esdevenir un
adolescent més. No podem deixar de banda que els adolescents soén
especialment subjectes per interaccio i que hem trobat casos com el d’aquella
noia que, en parlar del seu passat, deia: “com tinc el cognom arab sempre
m’insulten, m’agradaria que no fos aixi mai mes”.

Com assenyalem en definir aguesta part de la mostra les dificultats de lectura i
expressio escrita limiten, a vegades?’, el valor representatiu de les dades perod
si apunten suggeriments a considerar. A les “targetes d’autopresentacié” parlen
de les seves afeccions musicals un 62 %, practicament el mateix percentatge
que el conjunt de la mostra, pero arriben a parlar del tema el 80 % quan es
tracta de nois i noies que viuen en families immigrades en les que es parla
castella. Pero la sintonia adolescent amb la muasica no é€s una simple questid
lingUistica: quan es tracta de noies, malgrat tenir un idioma matern diferent, el
72 % es refereix a algun element musical. Entre les seves preferéncies no hi ha
gran diferéncies amb la resta i apareixen interessos per grups i cantants
concrets. En algun cas la preferencia té a veure amb musiques dels seus llocs
d’origen.

No sembla que necessiten presentar-se en societat (en el marc de I'escola i en
una activitat per a adolescents) d’'una manera diferent ni que deixin d’utilitzar
per fer-ho els materials de la seva generacio. Fins i tot les diferéncies de
genere de les que hem parlat es mantenen i, potser, s’aguditzen. L’atractiu de
ser adolescents pot acabar sent major per elles.

Tot pero té un limit i algunes conductes encara no poden tenir a les seves vides
un pes similar al dels seus coetanis. Aixi, tant sols un 10 % incorpora en la
seva primera presentacio la necessitat i I'experiéncia de “sortir”, de la festa, de
passar-s’ho bé. A titol d’exemple, hem de destacar que en aquest grupet
marxos n’hi ha d’indrets i idiomes diferents i bona part s6n noies. Entre elles
esta la que defineix I'adolescent com un personatge “amb el cap en els
recitals”.

La seva valoracio de I'adolescencia encara sembla dubitativa. Tant sols un
de cada dos li troba clares avantatges a aquesta etapa. Practicament la meitat
d’ells i elles no ens donen cap definici6 d'adolescéncia i entre les seves
aportacions hi ha una mica de tot, incloses les ganes de divertir-se i les virtuts
positives dels nois i noies d’aquesta edat.

Abunden pero les referencies a la complexitat i els problemes, com si la
proporcio de tensions que han de viure tingués més pes que entre els altres
adolescents. Un efecte que pot ser producte de la seva propia perplexitat, de
les pressions familiars o de les dificultats per trobar un forat entre els seus
companys. Aixi, parlen de: “...una persona amb molts problemes”, “és una
etapa dificil de la vida”, “...esta passant per una etapa complicada”, “...un
chico/a que esta en la edad de crecimiento y que puede hacer muchos fallos”,
“una persona dificil de comprendre y a més molt capritxosa”.

" Més enlla de les proporcions més altes de no resposta, les dificultats lecto-escriptores
afecten especialment a adolescents que tenen com a llenguatge familiar un idioma no llati.
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Sembla que la pressio, la dependéncia familiar és molt clara quan algu el
defineix amb maximes adultes com ara aquesta: “Una persona que ha de
aprendre a caminar abans que a correr”. Es potser aquest Ultim aspecte el que
per a un sector d'aquests nois i noies resulta més contradictori. Acumulen
pressions i atractius diversos, fidelitats en tensid i no acaben d’entendre
aquest moén adolescent. Sense oblidar encara les descripcions sobre
I'adolescencia com la millor etapa de la vida que acabem de comentar, no
estaria de més considerar el sentit d’aquest tres exemples:

» “Les maneres d'adolescent hi ha de molts tipus pero lo que jo conec més
€s que van per la seva, i només fan el que els hi agrada i no escolten
ningl més gran que ells” (noia de Nador).

= “Es una persona que tiene ganes de saber la verdad y a veces se
encuentra con muchas y alli es donde se equivocan” (noi de Nador).

= “Una persona que cree que puede serlo todo y hacerlo todo y no
tenemos ni puta idea de la vida i lo que puede ser” (noi de Cartagena de
Indias).

Si més no, plantegen tres gran tensions adolescents en relacid a la cultura dels
seus pares i mares: el respecte a les figures adultes, la possibilitat que la veritat
sigui diversa, canviant i diferent de la que expliquen els adults, 'omnipotencia
falsa de I'adolescent i la necessitat d’ajuda en aquest mén complicat.

En diferents moments i de diferents maneres, per a una part d’ells i elles les
contradiccions adolescents esdevenen més complicades i apareix una tensié
qgue no sera facil de diluir:

» “La meva mare em té confianga, encara que jo no li dono motius. Pero jo
séc arab i de vegades m'agradaria fer coses que fan les meves amigues
com anar a la disco, sortir en cap d'any, celebrar les navitats... Pero la
mare diu que aguestes coses no sOn normals entre nosaltres i de la
manera en la que m'han educat és aixi”.

3.5. CONFORMITATS | DISCONFORMITATS

Entre els diferents processos de canvi i adaptacié que ha de fer un adolescent
estan els relatius al seu cos, en plena alteracio, i a les seves maneres de ser, la
seva nova personalitat. No haviem previst ocupar-nos especialment de cap
dels dos temes. Pero, en introduir en la fase d’autopresentacié del guestionari
dues senzilles preguntes sobre alldo que els agradava més i menys, varem
comprovar que, si més no la primera questio, tenia una gran importancia.

3.5.1. El cos. Bellesa cofoiste o font d’insatisfaccio
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Per a una gran majoria, la seva aparenca fisica ha estat motiu de un significatiu
interés o preocupacio. En alguns casos, apareix clarament la construccié d'un
veritable problema en torn al seu cos. En d’altres, un rellevant interes, tot i que
no podem dir en quin grau els arriba a preocupar.

Una primera classificacié6 de les seves respostes (veure taules 3.7 i 3.8 de
I’Annex 1) ens permet descobrir el seglent:

e La glestio es objecte de més interes entre les noies (els nois deixen en
blanc la pregunta amb més facilitat)

e Hi ha un grup molt satisfet amb el seu cos (12 %). Sén adolescents que
els agrada “tot” el seu cos i donen respostes com ara aquestes:
“Soc tope ben parit”. “Soc genial”. “Estic molt bo”. “Soy la bomba”.
“M'agrada tot, estic bastant prima i tinc forca”.

e Pero, aquesta total satisfaccio és el doble entre el nois que entre les
noies (16% - 7%).

e L’absencia diincomoditat amb alguna part, I'abséncia de valoracio
negativa, de desgrat d’una part del seu fisic és inferior (només un 4% no
es troba cap pega), perd encara és més aguditzada la diferencia nois-
noies. Tant sols un 1,75% de les noies no es troba cap defecte fisic.

“Ho tinc tot bastant compensat.

e Hi ha un grup en total desacord amb el seu cos, i que és com a minim el
1% dels nois i el 3,5 % de les noies®.

e Per a la majoria, resulta més facil trobar alguna part agradable que una
desgradable (la manca de resposta és molt més alta en la pregunta
sobre allo que els desgrada).

La satisfaccié amb el seu fisic tendeix a ser de dos tipus. Una actitud entre el
cofoisme i 'autoestima alta. Una bretoleria provocadora.

= “M’agrada...” “todo yo y...si a alguien no le gusta que se aguante”. “No hi

"

ha res que no m’agradi”. “...Ia tinc grossa”. “Els ous i el penis”

Tot i aixi, el que predomina és una tendencia a relativitzar. De fet, una de les
formes de treballar la reconciliacié de I'adolescent amb el seu cos pot passar
per ajudar-lo a que li doni una importancia menor o a que valori altres aspectes
de la seva persona. Aixo0 és el que feien, per exemple, aquests adolescents:

= “No hi puc fer res ...la meva forma de ser ja em compensa el fisic”.
= “Laverdad es que mi fisico ni me gusta ni no me gusta”.

%8 per a valorar aquesta dada pot tenir-se en compte que, segons el Servei Catala de la Salut,
I'any 2000, als hospitals de Catalunya van ser ateses 570 noies i 42 nois amb diagnostic de
trastorns alimentaris. Tambe segons I'estudi: Suris, J.C.; Parera, N. (2002) “Enquesta de salut
als adolescents escolaritzats a Catalunya 2001”, Barcelona. Fundacié Dexeus: una de cada
tres noies entre 15 i 19 anys havia fet dieta en els darrers 12 mesos.
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= “No m’importa hi ha pitjors”.

El resultat a aconseguir amb la nostra influéncia sempre sera una acceptacio
positiva: “sdc com séc i m'agrada”

Sense que puguem etiquetar el grup d’adolescents amb una forta tensié amb el
seu cos de persones afectades per trastorns de l'alimentacio, si que es tracta
d’un grup significatiu que concentra en el seu fisic bona part de les tensions de
la seva adolescéncia. En alguns casos és la frustracio de no sentir-se guapa
(“s6lo me gusta el color de mi pelo, nada mas”), pero en la majoria de casos la
tensié va molt meés enlla: “no estic bé amb el meu cos”. La figura s’ha convertit
en un veritable problema o el conjunt de tensions i dificultats s’estan focalitzant
en la figura. Per aix0 apareix “la inseguretat de pensar que no m'agrado” o el
reconeixement de que tot es complica: “no tinc confianga amb mi mateixa”.

La questié del fisic, del cos, de la imatge va ser una de les discutides en
bastants classes. En el cas dels nois tot era bastant relatiu. Els que havien
expressat dificultats no es pronunciaven gaire, el seu problema en tot cas era
una questié d'alcada o, depenia de I'opinid de les noies (“eso lo deciden las
tias”). Molt al contrari, les noies es van implicar de manera activa i al ser
preguntades per les raons de la seva preocupacio posaven I'emfasi en el risc
de no agradar als nois.

Els uns i les altres acceptaven la pressié que la societat exercia sobre la imatge
personal i els cossos perfectes. Majoritariament es veien molt dependents
d’aquestes pressions, pero per a les noies la gran por era no agradar, no ser
com els nois volien que fossin les noies. La part més interessant va ser el
debat entre el que ells esperaven delles i el que elles creien que els nois
esperaven. Una bona eina per a abordar aquestes dificultats potser consisteix
en treballar conjuntament les imatges i els desitjos que nois i noies tenen
respecte al cos de l'altre.

Els casos més extrems de disconformitat els hem trobat practicament a totes
les escoles i en una proporcié similar, tot i que semblem (ho hem d’estudiar
amb més profunditat) personatges molt diversos amb un objecte de tensio (el
seu cos) construit mediaticament pero al que si aboquen tensions adolescents
que no sempre son les mateixes. Sembla, pero, una realitat problematica forca
present en el seu mon, que porta a silencis (“Prefereixo no apuntar res”) o a
expressar les tensions ambientals que, algunes noies, estan vivint (“Em sento a
gust com séc i no estic disposada a operar-me”).

Les disconformitats “parcials”, en la majoria dels casos sense cap mena de
problema aparent, afecten a qualsevol part del cos huma. No hi ha part de la
anatomia que no hagi estat assenyalada (des del cap fins al dits del peu
passant pel melic). Exactament el mateix passa amb les parts de les que se
senten meés satisfets, tot i que la llista és una mica més reduida. Pero que la
part que li sembla perfecta a un és just la que més desagrada al que seu al seu
costat.
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Amb el quadre seglient hem volgut reflectir la llista (parcial) dels seus acords i
desacords corporals més repetits. Bona part dells semblen respondre a
pressions i canons estetics en els que ells, com les persones adultes, estan
immersos. A estones, sembla que la part alta del cos té una major conformitat,
mentre que la inferior acula els desacords (algun cas hem trobat que per
resoldre aquestes tensions entre parts altes i baixes s’inclinava per reivindicar
la part intermedia “de coll a cintura”).

Quadre 3.2
Del teu fisic...
t'agrada...? no t'agrada...?

Quasi tot Res
De cintura cap a dalt De cintura cap avall
El cabell (ros, arrissat) El canell
El melic El color de la pell
El nas El cul (massa sortit, molt)
El somriure El dit gros del peu
Els abdominals El meu cos (en general)
Els llavis El meu volum
Els meus musculs El nas
Els meus ulls (de color blau) Els bracos
Els peus Els cabells
Els pits Els dits (massa grossos)
L'esquena Els peus (llargs)
La cadera Els pits
Lacara ... La barriga
La figura La cara
La forca La front
La forma atlética La panxa
Les cames La pell
Les mans Les caderes
Les orelles Les celles
Mi rabo Les cuixes
Mis pectorales Les dents
Ser alt Les mans

Les orelles

Les ungles

Massa alt

Massa baix

No séc gaire alta
Que estoy flaco
Soc baixet ...
Séc prim

Soy muy bajo
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3.5.2. Les maneres de ser: fonamentalment simpatics i
“escoltadores”

En tenir que matisar allo de la seva manera de ser que els agradava o no, la
manca de respostes ha estat molt similar a les referides al cos. També aqui és
meés facil contestar a una virtut que a un defecte (11 % en blanc per dir allo que
ells agrada, 22 % per definir allo que no és del seu grat ).

| també la situacio de les noies sembla ser forca diferent. Podriem dir que
pensen Mes en si mateixes i es coneixen més. En qualsevol cas, les noies que
no parlen de si mateixes sén sempre la meitat que els nois (tant en positiu com
en negatiu: 7 % envers el 15%, 13 % envers el 31 %). Per raons diverses,
poden parlar amb més facilitat de si mateixes, estan més acostumades a fer-
ho.

Tenir ’'habit de pensar-se també té a veure amb I’entorn social, amb I'estil
adolescent, amb la personalitat que s’esta consolidant i amb les
practiques educatives relacionades amb I'autoreflexid. Aixi, per exemple, hi
ha IES d’entorns desafavorits en els que la dificultat per contestar (o la voluntat
de no fer-ho) és el doble de la mitjana, mentre que en d’altres, amb predomini
de l'extraccid social més alta, quasi la totalitat d’adolescents dona alguna
resposta. Pero no passa en tots, també hi ha adolescents amb recursos socials
darrere seu que, per diverses raons, rebutgen definir-se.

La personalitat també admet graus diversos d’autosatisfaccido (“M’agrado a
mitges”). En alguns casos es tracta d’acceptacidé realista o d’autoestima
raonable (“La meva manera de ser m’agrada molt”). En d’altres, d’'un ego
aparentment super fort (“Qué m’agrada? ... joder, casi tot”; “Soy la bomba”; “tot,
séc genial”, “Séc original”). No sembla que es donin el conjunt de pressions
socials que apareixien en el tema del cos. Es practicament inexistent el rebuig
total a la manera de ser (després comentarem alguns dels seus “defectes”) i
suficientment frequent la defensa de la seva propia idiosincrasia (“Soc aixi i
ningl no em canviara”). Només en alguns casos hi ha dubtes (“M’agrada el
meu caracter, pero homés una part”) o incerteses induides externament (“... no
em desagrada, pero dec ser I'Unica a qui li agrada”).

Com en d’altres aspectes de la seva adolescéncia poden fer del defecte o de la
debilitat virtut, afirmar-se a partir d’allo que les persones adultes rebutgen
(“Alegre, borracha, fumadora”; “El meu caracter fort, la meva xuleria”). Pero
també destacar aspectes de serositat quasi adulta ("La valentia que poseo para
afrontar la vida”; “M’encanta pensar”; “El meu optimisme, les meves idees
clares”; “M'agrada perque soOc com he de ser en cada moment”). Tampoc
gueda fora de les valoracions la seva capacitat per relacionar-se
adequadament amb els col-legues de l'altre sexe.(“El tracte amb les noies, sOc
molt simpatic”; “El meu caracter amb els nois”).
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La llista dels seus adjectius qualificatius més destacats €s la que resumim
(podria ser interminable) en el seguent quadre:

Ajudo tothom
Alegria i gens de vergonya
Amable

Bromista
Carinyosa
Comprenssiva

El somriure
Esbojarrada
Extrovertida
Generosa
Inteligent

La conya

La espontaneitat
La generositat

La meva manera de pensar
La rialla

La simpatia

La sinceritat

La tranquil-litat
Lluito per les coses
M’agrada ajudar
Obert

Original

Romantic

Segura, tenir clar el que vull
Sensible
Sentimental

Ser estimar

Ser escoltar

Ser oberta

Ser tolerant
Solidaria

Quadre 3.3

De la teva manera de ser
t'agrada...?

no t'agrada...?
De tant bona séc tonta
De vegades no penso les coses
Desconfiada
Soc despistada
Sdc innocent
SOc aprensiva
Soc baixeta
El mal geni
S6c gelés
Soc indecisa
Que estoy flaco
Quan estic trist
So6c mal estudiant
Soc falsa
El mal humor
El perfeccionisme
Em queixo molt
Enamoradissa
Estic depressiu
La gelosia
La mala llet
Soc conservadora
La mandra que m’'agafa
La mandrositat
So6c molt nervios i tossut
La meva timidesa
La vagancia
Les menjades de “cocu”
Soc cabezota
M’agafen rampells
Massa fantasiosa
So6c molt nervids i m'enfado amb rapidesa
Massa negativa
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Massa xulo

No puc confiar en ningu
Séc borde

Séc molt sensible

SAc pesat

SOc pessimista

Séc tallat amb les noies
Séc¢ un bocamoll

S6c una mica rara

Soy muy celoso

Tengo mala leche

Tinc sentiments massa débils
Una mica tossuda

Una miketa racista

Quina és la caracteristica positiva en la que més insisteixen? Sens dubte la
simpatia. El 37 % (el 40 % si només considerem els que responen) afirma que
en la seva manera de ser destaca la simpatia. Els veuen aixi les persones
adultes? L’experiéncia meés aviat ens ha confirmat el contrari. A meés, tant els
nois com les noies encara en destacaran dos més: son divertits (4.5 %) i sén
bons companys, bons amics (4.3 %). Despres, especialment els nois, amb
frequéncies molt més baixes, utilitzen la llarga llista que acabem de resumir.

Les diferéncies entre nois i noies de les que continuament parlem tornen a
apareixer si es fa un analisi més detallat de la llista. En la simpatia, la diversio o
I'amistat que hem destacat com d’Us majoritari no apareixen diferéncies entre
nois i noies. Tanmateix, en la mesura que com a nois i noies viuen
adolescéncies diferents les “virtuts”, les qualitats que destaquen canvien forca.
Molt implicades en unes relacions d’amistat en les que es dona sovint el dialeg i
la confianca, el 10 % d’elles destaca que sap escoltar (entre els nois utilitza
aguesta paraula menys del 1%). De la mateixa manera, insisteixen en la
sinceritat (13 %) o en ser obertes (7 %), dues qualitats que només destaquen
el nois en un 4.5 % i un 3%.

Aquesta forma de ser adolescent, emocional (el 8 % d’elles parla de I'alegria
com a caracteristica destacada), reflexiva i comunicativa sembla molt
diferenciadora entre els dos generes. Una de les formes de ser més valorada
entre les noies podria ser definida aixi:

= “Sé escoltar als altres, i em considero madura”
= “Sé escoltar i s6c sensible i sentimental
= “Sé escoltar i em puc adonar de problemes que té la gent”

Una forma de ser que porta implicita la confidencialitat (“S6c una tomba pels
secrets”; “S6c molt alegre, sé guardar secrets”), la capacitat per aconsellar i la
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generositat, la comprensio, la solidaritat (“K sempre estic rient i k animo molt a
la gent”; “Simpética, alegre, escucho a la gente, aconsejo”).

Amb els adjectius sobre la seva forma de ser, de la mateixa manera que amb
les seves definicions d’adolescencia, els nois i noies ens estan informant sobre
alguns dels aspectes que més valoren en la forma de ser de les persones (a
partir de la seva persona i del moment que estan vivint). Utilitzar aquest tipus
d’exercici ens pot permetre facilitar processos de reflexid, estimular
'autoconeixement i generar debat sobre el que consideren una manera
adequada de ser i de comportar-se, no sempre coincident amb les nostres
expectatives sobre la forma correcta de ser.

La llista general d’adjectius negatius també és llarga i variada com es pot veure
en el quadre anterior. No sembla perd que segueixi cap patré de queixa
especial sobre la personalitat. No estem parlant del predomini d'una
incomoditat, una insatisfaccio amb les formes de ser (“No sOc tant negatiu com
per pensar aquestes coses”). En tot cas, a vegades, es tracta d’'una queixa per
no disposar de “virtuts” Utils per al moment que es viu (“No ser romantic ni
atractiu”), de donar-li masses voltes al que s’esta vivint (“L’exigéncia i les
mejades de "cocu" ), o de inseguretats fastigoses (“...el dubtar, no estar segura
de mi mateixa a vegades”).

Llevat de casos particulars, la immensa majoria parlen d’incomoditats de
caracter i, fonamentalment, de les tensions que la seva manera de
comportar-se, per defecte o per excés, produeix en les relacions,
especialment amb els companys. Sén defectes o bondats defectuoses que
dificulten les relacions (“A vegades séc massa bona persona”, “A vegades s6c
desagradable”) o inestabilitats en el to emocional que domina les seves vides
(“Canvis d'humor, de bé a malament”, “La histeria, la impaciéncia”).

Per a un 10% el problema té a veure amb la mala llet (“Molta mala llet”),
I'enfado, el geni (“Quant m’emprenyo m'emprenyo”). Aguest percentatge €s en
realitat més alt si considerem qualificatius més genérics en els que parlen
d’agressivitat, tenir caracter fort, tenir “prontos” o expressions similars.
Complementariament un petit grup (3%) parla de ser “borde”, una expressié a
mig cami entre el mal caracter i les ganes de molestar a l'altre (“S6c massa
orgullosa, rencorosa i borde”). Curiosament, la queixa pels conflictes que
genera la seva manera de ser “bronca”, és més expressada per les noies (13%)
que pels nois (7%). S6n més esquerpes i genitides les noies? Probablement,
una vegada meés, tant sols estem davant de la capacitat de moltes noies per a
ser sensibles a l'impacte que provoquen en les altres persones les seves
reaccions, a donar importancia a com se sent tractat l'altre. No es tracta d’una
manera de ser siné d’actuar, de manera canviant, en alguns moments i amb la
mateixa gent (“A vegades estic molt solitaria o "borde™”).

En el pol contrari, al menys un 9%, posa I'emfasi en les seves dificultats de
relacié per timidesa o vergonya (caldria afegir alguns més que parlen de ser
tallat, o tenir dificultat per fer amics). D’'una manera similar els nois i les noies,
expressen els patiments pel déficit de relacié (“Que me quedo pillado a veces y
no se que decir’) que els posa nerviosos o els fa no poder comunicar-se (“Que
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no explico mai res, que em guardo les coses”). Es tracta d’una dificultat que té
un pes especial en un moment en el que el grup i 'amistat és clau (“Segun
como me cuesta relacionarme”), en el que s’esta evolucionant des dels grups
de la infancia cap a noves agrupacions i en el que, a més, s’ha de construir la
nova relacio6 amb les persones de l'altre sexe (“No tinc valor per demanar
coses, em tallo amb noies”).

Just perqué ara estan pel mig aguestes noves relacions d’amor, un petit grup
(el 4% en les noies) es culpabilitza de ser gelos de patir inadequadament per
les relacions que pot tenir l'altre. La resta d'adjectius negatius té proporcions
diverses d’adeptes i, tot plegat, reflecteix una situacié de carregues emocionals
variables en les que alldo que un dia és viscut com a defecte pot passar, a
'endema, a ser virtut. En resum i amb alguna de les seves expressions: “No
m’agrada lo enamoradissa que séc, massa fantasiosa, egoista”.

3.6. ADOLESCENT NOI, ADOLESCENT NOIA

Fins aqui hem anat comentant les perspectives, el matisos diferencials, els
posicionaments diferents que el ser noi 0 noia sembla comportar en la definicio
i les practiques adolescents. Tanmateix podem completar aguest conjunt
d’aspectes amb algunes aportacions que els nois i noies van fer, de manera
directa, posicionant-se sobre el propi fet de ser noi o noia adolescent.

Els varem interrogar, en primer lloc, sobre I'existencia o no de diferéncies entre
ells i elles i, cas d’existir, quines eren. Després, es van pronunciar sobre les
avantatges de ser d’'un sexe o altre. La informacié obtinguda permet coneixer
guelcom més sobre els estereotips que reprodueixen, pero també sobre els
Imaginaris que construeixen, sobre alguns elements de les relacions entre els
dos sexes adolescents i sobre les tensions que generen, d’'una banda les
diferencies de “maduraci6” i, d’altra, els protagonismes i éxits cada vegada més
predominants entre les noies.

3.6.1. No hi ha cap rad per a que tinguin que existir diferencies
ni avantatges

Preguntar sobre les diferéncies entre nois i noies a aquesta edat significa
obligar a superar la constatacio d’allo biologic i fisiologic per a situar al noi o la
noia davant d’altres aspectes als que concedir rellevancia. Com es pot veure al
quadre 3.4 un grup significatiu s’inclina per afirmar que no n’hi ha, per resistir-
se a accc;gptar-les 0 per considerar-les secundaries davant de tot allo que tenen
en comu*”.

Quadre 3.4. Diferencies nois/noies. Segons sexe

29 \Veure també la taula 3.9 de 'Annex 1.
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Hi ha diferéncies nois/es? Nois Noies  Total general
NC N 50 25 75
% Columna  12,35% 6,23% 9,31%

% Fila 66,67%  33,33% 100,00%

No N 84 64 148
% Columna  20,74%  15,96% 18,36%

% Fila 56,76%  43,24% 100,00%

Si N 271 312 583
% Columna 66,91%  77,81% 72,33%

% Fila 46,48%  53,52% 100,00%

Total N 405 401 806
Total % Columna 100,00% 100,00% 100,00%
Total % Fila 50,25%  49,75% 100,00%

Com que neguen les diferéncies no poden explicar exactament per qué creuen
que és aixi. Tenim, pero, una cinquantena que aporta arguments i que poden
servir de pista sobre el conjunt.

Els nois i noies igualitaristes destaquen que no hi ha (no hauria d’haver)
diferencies pero que aquestes s’acaben creant. Les uniques diferéncies sén
“Les que ens fa creure la societat. Tots agafem el paper que ens donen”. Per a
aguells que fonamentalment se senten adolescents, els canvis i les diferéncies
de la seva propia condicio, els elements comuns d’allo que estant vivint estan
per sobre de ser noi o0 noia. Existeix una comunio adolescent per damunt de
la diferéncia de genere (“Penso que el fet de noies amb noies i nois amb nois,
no existeix en aquesta etapa”; “Tots patim els "mateixos" canvis”). Accepten
que les diferéncies hi sén pero, abans, existeix la igualtat derivada d’estar vivint
el mateix, tot i que finalment aquestes sén importants (“Tant els nois com les
noies els agrada divertir-se i jo la Unica diferéncia que veig entre ells és la
manera de vestir, la manera de ser i la manera de pensar”).

Les respostes sobre els avantatges que uns i altres troben al seu propi sexe o
I'altre no poden ser classificades amb facilitat. D’entrada hem de destacar que
al voltant d’'un de cada tres ha deixat en blanc una o les dues preguntes, tot i
que potser €és indicatiu que les noies han donat més respostes (3 de cada 4 )
als avantatges de ser noia. Com a respostes qualitatives si que soén
especialment suggeridores del cataleg de “virtuts” que atribueixen a la propia
condicio i neguen a la del altre.

3.6.2. La mirada dels nois.
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Potser, les “maneres” sén diferents*®

Tanmateix, per a molts nois, fins i tot els més resistents a acceptar les
diferencies, les noies tenen altres “maneres” de ser, de pensar, de caracter, de
gustos,... Utilitzen un conjunt d’expressions que tenen com a caracteristica
comu una mena de sensacio difosa que les col-legues adolescents de l'altre
genere no acaben de ser iguals (“Les noies tenen altres maneres de pensar”,
“El cos, la intel-ligéncia, la manera de pensar...”, “La forma de ser, els gustos,
les preocupacions”). Resumidament vénen a dir: “als nois els hi agraden unes

coses i a les noies unes altres”, “elles van al seu rotllo i nosaltres al nostre” .

A vegades, aquesta afirmacié de la diferencia es basa en estereotips que
poden tenir graus diversos d’elaboracié: “als nois els agraden coses
relacionades a I'esport i a les noies no tant els agrada mes anar de compres”,
“gue no son tan fisiques i son més intel-ligents”. Perd també es refereixen a la
dificultat per entendre el seu caracter, els seus comportaments: “Les noies son
molt quisquilloses i molt inoportunes”, “... a les noies no se les entén”.

En alguns casos, no és tant sols la perplexitat per la diferéncia viscuda en el dia
a dia, en quan el reconeixement que hi ha aspectes de la seva personalitat que
poden ser interessants o que en les seves vides masculines també hi ha
engany: “Els nois son més orgullosos, es fan els forts, fan veure que no tenen
tants sentiments. Pero en el fons som molt iguals”. A vegades, fins i tot i ha
atractiu per la seva manera de ser (“les noies s6n guapes i simpatiques i els
nois 0 massa tancats o massa adusts i aixo no és bo”).

Fins i tot poden “acceptar” que s6n “millors” en alguna cosa

Tot i ser una afirmacié que semblaria més propia d’elles, un grup significatiu de
nois destaca la “maduresa” de les noies. En alguns casos es refereixen tant
sols als aspectes fisics (“creixen més depresa”, “sén adolescents més aviat”),
pero la major part de vegades es tracta de una forma de ser, per exemple, més
responsable o treballadora. Pot ser el reconeixement del seu comportament
més infantil o la capacitat pensadora de les noies (Els nois maduren més tard
per aixo fan coses de meés "petites”; “Les noies donen més voltes a les coses i
en general sbn més comprensives”).

Tanmateix, aquesta situacidé de millor posicionament vital genera fortes
incomoditats y, probablement nous estereotips 0 noves vivencies d’autodefensa
estereotipada (“pensen més coses... son meés perilloses”). Com a molts altres
apartats d’aquest treball no podem dir quants nois se senten aixi, tot i ser un
grup significatiu. Tampoc seria molt Gtil ja que es tracta d’'una manera de viure
la diferencia molt situacional, molt depenent d’alld que el noi concret esta vivint
i com se sent rebutjat, atret o insegur per les noies en intentar aclarir qui és i en
construir una relacié amb elles.

%9 Un 12% dels nois que afirmen I'existéncia de diferéncies emfatitzen aquest aspecte.
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En la nostra pretensié de sistematitzar arguments diferents hem de destacar
(destacar per a educar) com se senten desplagats per aquesta maduresa
diversa:

» “Les noies creixen més rapid perd n‘hi ha moltes que em fan rabia
pergue van de gran i sén unes pringades”.
= “Que sbén una mica massa llestes i et foten per tots llocs”.

Pero, aquesta diferencia més o menys classica sembla aguditzar-se en el
seu moén adolescent en mesura que els passen per davant no en
comportaments escolars o en actitud raonables. No, el seu rebot passar per
gue siguin “més” en entorns de diversio o d’'oci, en entorns més adolescents:

= “Que les noies comencen a beure i a fumar més que els nois”.
= “Que les noies d'ara s6n mol xules”.

Una de les maneres de no sentir-se superats, de negar una millor condicié o un
predomini femeni consisteix en recordar que elles també s6n més depenents,
més influenciables. En el seu mon audiovisual aixd passa per emfatitzar, per
exemple, els diferents comportaments davant la televisio: “Les noies s6n més
influenciables, per programes basura tipo OT i GH i més vividores”.

Per acabar de constatar la diferéncia com a desigualtat tant sols caldra que, a
sobre, passin d’ells i es fitxin en els més grans (“Les noies busquen als nois
massa grans i els nois en aquesta edat ho volen provar tot”). Tot i que aixo
també pot ser viscut com a diferéncia no problematica (“Les noies prefereixen
buscar de seguida un novio i als nois encara ens agrada estar amb els amics”).

Finalment, esta I’angoixa sexual

Alguns, posen de relleu la confrontacié que es dbéna per la seva diferéncia
sexual o que incomoda els seus desigs la seva experimentacié sexual. En
molts casos es tracta de constatar I'atractiu que senten (“que los dias de cada
dia van igual de guapas que los findes”). En d’altres, els estereotips i el
desconeixement reapareixen (“Les noies tenen la regla i els nois ens fem
palles”) o es manifesten les dificultats per establir relacions (“Sén presumides i
falses, provocatives”).

Part del que diuen de les noies esta contaminat per les seves experiencies i les
seves pors. Enamorar-se y no sentir-se correspost, desitjar i no rebre resposta,
sentir-se torbat presa de sentiments desconeguts pot ser un altre motiu de
rivalitat (“a las chicas les gusta provocar vistiendo de formas provocadoras y
posando, pueden jugar con los sentimientos. Los chicos no hacemos eso (al
menos en mi caso)”). Finalment, també hi ha qui s’apunta a una sexualitat
desinhibida i agressiva en la que semblen igualar-se unes i altres conductes
perd hi surt més ben parats el comportament dels nois (“Les noies sén més
coquetes i putes. Els nois més puterus i quillos”).
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Avantatges masculines

Davant del repte de deixar clar si ser noi té algun avantatge bona part d’ells ja
hem dit que no es pronuncia® sobre alld que pot tenir de més bo ser noi. Entre
els que contesten i aporten algun argument destaquen els que insisteixen en la
igualtat 0 en negar que un sexe tingui avantatges sobre l'altre (un 20 % de les
respostes). No neguen les diferencies pero no afegeixen a la seva condicio o a
la de les noies cap element de predomini (“penso que estan igualats, tot té
avantatges i inconvenients”). Tot i aixi sovint apareix la inseguretat de qui
encara esta aprenent un nou tipus de relacid. Com algu insistia, no hi ha cap
avantatge “tret que com a desavantatge mai saps si li agrades a una noia i elles

m

Sl

Aquesta posicio d’igualtat és la majoritaria pero esta molt lluny de ser
predominant. Les respostes que donen estan a mig cami entre el que veuen en
les seves companyes adolescents (les seves referencies al tema de lareglao a
'aparent necessitat d'arreglar-se son un exemple) i les projeccions més
generiques sobre la condicio de dona.

De manera resumida, podriem dir que, si és vol fer educaci6 per a la
vivéncia equilibrada de la propia diferencia i per a la consideracio positiva
de I'altre génere, de les noies, el treball haura de considerar que els nois es
posicionen en el seu propi a partir de diferents percepcions o conviccions, entre
les que predomina:

1. Lavisio de la dona com a personatge patidor i quasi contaminant perque
ha de tenir la regla i portar criatures al mon. Un 15 % dels nois que
donen alguna resposta insisteix en els aspectes negatius que té el fet de
tenir la menstruacio i, una part d’ells, en el que la noia sigui la que ha de
patir en quedar-se embarassada i portar fills al mén.

= “No et quedes embarassat, no tens la regla, i en aquesta "societat
masclista” tens les de guanyar”.
= “Que cuando nace un nifio la que esta pariendo es la mujer”.

2. L’afirmaci6 propia a partir de la possessio d’'una millor condicio fisica (un
8% es refereix a diferents avantatges relacionades amb tenir més forca o
aspectes similars). En alguns casos es tracta de la simple constatacié de
la diferencia fisica. En la majoria, es tracta de posar de manifest el valor
que la forca té.

= “M'agrada ser noi per no tenir la regla i per tenir més forca a I'hora de
defensar-me”.

3. La constatacié que, si més no ara, ells com a adolescents tenen més
llibertat. Alguns destaquen la major amplitud d’horaris, altres la
possibilitat de bellugar-se sols, uns altres la por i el control que

31 el 35 % dels nois deixa en blanc la pregunta.
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exerceixen els pares sobre les noies (un 14 % dels nois que donen
alguna resposta destaquen aquest tipus d’aspectes).

= “Els grans et deixen provar més coses, et deixen una llibertat més
extensa”.

= “Crec que els pares no et controlen tan com a les noies a I'hora de
sortir amb els amics i amigues”.

= “Que si t‘emborratxes no esta mal vist”.

No sempre, pero, els arguments sén tant especifics. Sovint es refereixen a una
mena de satisfaccio difosa sobre el que son, a una felicitat no agressiva per ser
noi. (“El noi no es preocupa tant per les coses”, “Doncs no se€, pero a mi
m'agrada ser noi”). En d’altres casos es dona el reconeixement que el mon és
masclista i mesura de manera igual el que fan uns i altres, facilitant avantatges
als nois:

» “Suposo que les mateixes que les noies, perd0 nosaltres els nois a
vegades som meés acceptats en algun tipus d'ofici tot i que trobo que és
una injusticia”.

= “La gent no et mira tan malament si fas una cosa mal feta perque
aquesta societat €s una colla de machistes i franquista”.

Tot | apareixer de manera molt minoritaria, encara hi ha nois adolescents que
s’afirmen com a millors destacant dos aspectes classics dels masclisme:

1. El manteniment del repartiment de papers. Probablement perquée és el
gue estant vivint a la seva familia, insisteixen en que ser noi comporta no
fer res a casa, o destaquen com a naturals les majors facilitats per trobar
feina.

= “No tens de fer feines de casa”.
= “A casa t'ho deixen fer tot, no cal que facis res”.
= “Un home pot trobar més facil una feina i una dona no”.

2. La defensa d'una situacié de poder que es manté per raons molt
diverses, ja sigui la condici6 psicologica, ja sigui I'autoritat. En algun cas,
fins i tot sembla que ser nois comporti una mena d’'impunitat general.

= “S'acostuma a tenir més mentalitat guanyadora”.
=  “Que tenen com més autoritat”.

= “Que tenemos mas palabra de poder”.

= “Pots fer el que vulguis”.

Avantatges femenines

Com ja hem comentat, també demanavem la seva opinié com a nois sobre les
avantatges de ser noia. La primera constatacio ha estat que semblen tenir més
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dificultat per a contestar o, millor dit per a situar-se en el lloc de les noies. El
percentatge de no resposta ha estat similar pero practicament una tercera part
d’aquestes ha insistit en que no hi havia cap avantatge i, especialment, en que
no ho podien saber.

Entre les respostes més freqlients destaquen aquelles que es refereixen a
alguns privilegis de les noies o al tracte de favor per part de les persones
adultes. Com a bons adolescents el privilegi que més valoren és el que permet
entrar a les noies a les discoteques (practicament un 10% de les respostes en
parla):

= “Que sempre passes a la disco, i a vegades gratis”.

= “Si lo fuera te lo diria. Pero yo creo que tienen suerte porque se les
confunde con las de 18 afios y entran en todas las discotecas aunque
sean menores”.

Pero també ens parlen de que els pares i fins i tot els profes les tracten millor.

En alguns casos no deixen de destacar la facilitat per a relacionar-se de la que
ells estan mancats, o per aconseguir la relacié sexual que volen. Potser, fins i
tot accepten que s6n més maques i intel-ligents

Clar que sempre podem trobar qui vol deixar de banda les diferéncies de sexe i
tornar a I'autenticitat personal en la que tan insisteixen molts adolescents: “No
crec que per temes de sexe un pugui tenir més o menys avantatges, tot depen
de com tu vulguis ser (o0 si més no crec que hauria de ser aixi)”.

3.6.3. Lamirada de les noies

En molts aspectes, la percepcio de les diferencies que les noies tenen no és
gaire diferent que la dels nois. Com hem vist, hi ha qui insisteix en el predomini
d’allo que ara els fa ser igual i, de la mateixa manera, també hi ha qui destaca
aspectes plenament estereotipats per a diferenciar-se. La necessitat
d’expressar les diferéncies, a la que s’han vist obligades pel guestionari, ha
facilitat el coneixement d’alguns dels aspectes que formen part del seu univers
com a noies i de part de la seva relaciéo amb els nois.

Les diferencies sén evidents tot i que no tothom ho veu aixi

Una de les respostes més repetida (el 12%) recorre a la mateixa idea geneérica,
ja destacada en parlar dels nois, tot i que ara €s més insistent, de la “manera
diferent de ser”. Al seu parer tenen altres formes de pensar i de fer, altres
maneres de veure les coses (“Les noies tenen pensaments i punts de vista molt
diferents”).

Aquesta diferencia genérica incorpora per algunes noies concrecions que
definirien un altre caracter, unes qualitats personals propies del genere (“Les
noies som menys xules, més endrecades i escoltem millor’; “..s6n meés
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carinyoses i entenem més a les persones”). En alguns casos barregen virtuts
d’'indole molt diversa, assumint caracteristiques que un altre sector consideraria
defectes femenins (“Som més coquetes, més sensibles, més netes, sempre
ens ajudem unes a les altres i els nois {NO!"). També hem trobat el cas de la
noia que no s’esta de tantes matisacions i va directe al gra: “Les noies pensen
amb el cap pero els nois amb el cul”. Tot plegat apunta finalment a una actitud
vital, assumida moltes vegades amb resignacié, en part imposicié social
amb la que hi ha un rebot soterrat, que és la de I'actitud responsable
diferent (“...els nois sGn més despreocupats, en canvi les noies som patidores i
pensem les coses moltes vegades”).

Entre les noies més “conscients” dels condicionaments socials del génere hi
han les que destaquen aspectes relacionats amb les actituds masclistes (“Las
chicas tienen menos derechos por culpa de chicos machistas”; “...les noies som
les que més sofrim, i som el joc dels homes, ells poden fer el que vulguin, i no
és aixi"). Pero també hem trobat les sensibilitats pels aspectes comuns i per la
condicio adolescent compartida de la que ja hem parlat (“Les noies i els nois
pensen bastant diferent perd sempre acaben fent el mateix”; “Tots som
diferents. No crec amb el feminisme tonto de ‘els tios son uns cabrons i uns
masclistes’ ).

El debat sobre la diferent llibertat a la que poden accedir esta especialment
present perque per a moltes d’elles existeix la referencia d'un germa al que els
propis pares no tracten de la mateixa manera. Com ja hem posat de relleu, la
irritacié esta especialment provocada per la questié del “sortir”, dels horaris
d’arribada, i per I'obligacié de fer tasques a casa (“...ells poden arribar més tard,
no fan res a casa i les noies tenim que fer-ho tot”). Al costat d’aquesta rebel-lié
també hi és qui ha interioritzat la “feblesa” atribuida pels adults, la seva fragilitat
per estar fora de casa en determinats llocs i moments (“Un noi no té tanta por
de sortir... una noia si, sempre tenen que anar a l'aguait”). De manera global el
seu “rebot” ve a resumir-se en I'obligacié que perceben de tenir que demostrar i
explicar les seves virtuts, mentre que per als nois tot ve rodat (“Als nois se’ls
tracta com a reis i les noies ens ho tenim que currar”; “...a les noies li demanen
més explicacions i als nois no”).

La questié de la maduresa i els sentiments

Per a un 24% de les noies que assenyalen alguna diferéncia aquesta esta
centrada al voltant de la idea de “maduresa” (rapidesa en el creixement,
responsabilitat, seny i similars). D’'una manera clara: “Les noies acaben de
madurar als 16 i als nois comencen a madurar als 16”.

Tant mateix, no és tracta tant sols de deixar de ser nenes amb més rapidesa
que els nois, siné d’'una actitud davant la vida que té poc a veure amb la dels
seus companys:

= “Ells encara no han madurat i no es prenen les coses gaire en serio ni
les relacions”.
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= “..les noies ens capfiquem molt i per aixd madurem de seguida. Els nois
fins els 17 o0 18 no comencen a raonar”

Seria interessant reflexionar sobre la “responsabilitat” femenina, sobre fins a
quin punt no es tracta d'un comportament obligat per la suma de la major
acceleracio fisiologica i la pressio i el modelatge social per a que aixi Sigui.
Quan diuen que les noies “som més complidores”, mentre que els nois “passen
més de tot i no és preocupen tant per les coses”, estan parlant d’'una gualitat
diferencial positiva o d’'una inevitable forma de comportar-se? La qualitat de
“maduresa” fins a quin punt és necessitat de deixar clar que no tenen cap
ganes de ser tan criatures com els nois de la seva edat i fins a quin punt és un
comportament esperat i desitjat pel seu entorn? Potser seria (til estudiar
algunes formes “femenines” de ser adolescent que no comportin la rentncia a
la condicié adolescent per a elaborar un discurs educatiu de la responsabilitat
no discriminatori. Alhora, també seria potser util per als nois, introduint la
responsabilitat sense caure en un format adult escassament atractiu i
incompatible amb la situacié que estan vivint.

En les seves percepcions, la comparacié entre ser noi 0 noia €s quelcom
com posar en relacio la simplicitat i la complexitat, la violéncia o la cruesa
enfront de la delicadesa i el matis, la insensibilitat aparent i els sentiments
(“Els nois sén més violents i directes, les noies més delicades i ens ho pensem
tot més”; “...les noies parlen més i mostren més els seus sentiments..”).
Diferéncies que no serien tant importants de no ser perqué la vida adolescent
que, especialment elles, afirmen que esta plena d’emocions i, amb la seva
actitud, els nois “poden arribar a fer molt mal”.

Amistat, amor i sexualitat

Bona part de totes aquestes diferéncies tenen sovint la seva expressio en la
forma com uns i altres consideren la sexualitat. Aquesta mateixa és percebuda
com a element diferencial. Sovint les noies tendeixen a destacar que el sexe no
és per elles una questié central, mentre que si ho és per als nois. Pero els seus
comentaris més aviat ho desmenteixen. Com a bones adolescents, amb una
maduracid fisiologica més accelerada i amb nous protagonismes com a dones,
la sexualitat és per a elles quelcom de gran importancia. No és ni bon tros una
guesti6 amb el mateix tipus de centralitat que per als nois artificialment
“cremats”. En tot cas, es tracta “d’obsessions” diferents, viscudes i expressades
d’una altra manera:

= “..els nois sempre tenen els sexe al cap”.
= “Els nois només pensen en perdre la virginitat, les noies no ho
expressen, ho pensen pero no ho van dient, som més discretes”.

En ple procés de descobriment de l'atractiu sexual per l'altre, troben irritant que
els nois no “estiguin per la labor”, mirin cap a una altra banda (“Els nois sembla
gue no reaccionen a les noies, les noies ens aborrim amb els de la nostra
edat”) o es dediquin a practiques de “galanteig” poc acceptables per a qui es
considera una persona més seria i amb altres habilitats comunicatives (“que los
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nifios siempre estan haciendo el idiota para que una el nifio que le gusta las
mira. Y los nifios son muy tontos porque quieren sovetear a las tias).

Tot i ser un topic i apareixer forca nois que en un moment o altre del questionari
parlen de I'amor, segueix present la percepciéo que I’enamorament és una
questié de noies. Enamorar-se és molt més important, tot i contradir la seva
definicio de persones que pensen, tot i convertir-se en un element que fins i tot
les fa més vulnerables o convertir-se en font de patiments.

» “Las chicas somos mas precavidas, pensamos mas, hos enamoramos
mas facilmente”.

= “Las nifias cuando nos enamoramos, estamos atontadas, sin embargo
los nifios pasan de todo”.

»= “Els nois sol busquen una noia bonica i quan es cansen a la merda i les
noies solen ser menys cabrones”.

En la questi6 de la sexualitat, els enamoraments i els afectes també apareixen
matisacions que semblen tenir a veure amb quin espai atorguen a l'amistat i
amb la diferenciacio entre formes femenines i masculines de practicar-la. En
alguns casos tant sols es constata la introduccié de la heterosexualitat en el
grup adolescent i, especialment la fragmentacid que suposa l'aparicid de
parelles (“Els nois han d'esperar més anys per aconseguir novia, sempre estan
junts. Les noies estem juntes perd molt sovint marxem en nois”).

Tanmateix, també hi trobem les noies que critiquen determinades formes de la
relacio en els grups femenins d’adolescents, aixi com algunes de les tensions
que aguesta forma de relacionar-se genera (“Els nois no tenen mai problemes
entre ells, en canvi, les noies sempre estem que si ara no em cau bé aquesta
que si no..."). Fruit, probablement, d’experiéncies negatives, alguna noia afirma
que s’estima meés el tipus d’amistat que poden proporcionar, si menys no,
alguns nois (“Si ets una noia i tens un problema els nois et saben escoltar més.
Confio més amb els tios”). L’adolescéncia de llarga durada i les noves formes
d’aprenentatge i practica de la relaci6 sexual, també semblen estar
transformant el procés classic d’evolucio del grup d’amics i de I'amistat entre
adolescents®,

Avantatges femenines

De la mateixa manera que hem posat de relleu en parlar dels nois també cal
advertir ara que el 27 % de les noies no respon a la pregunta sobre les
possibles avantatges de ser noia (una xifra forca inferior, pero, a la dels nois
sobre el seu propi sexe). Comencarem per destacar que el grup més important
de respostes (el 13%) insisteix en posar de relleu que no existeix cap avantatge
per ser noia, que els dos sexes son iguals o que cadascu té les seves. Aquest
percentatge seria més ampli si tinguéssim en compte les que reconeixen
dificultats per assenyalar-les.

%2 En el quadern de treball també es va introduir un exercici sobre I'amistat que s'analitzara
posteriorment.
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Entre el sector igualitarista femeni, entre les noies que no donen cap
importancia especial a que les persones siguin d’'un sexe o altra, cal destacar
les que no necessiten afirmar la diferéncia per a sentir-se bé pero estan
contentes de ser noies. Quines avantatges té ser una noia?

= “Ninguna, aunque me gusta ser chica”.

= “M'agrada ser-hoija esta”.

= “No sé, pero jo estic molt orgullosa de ser-ho”.
No ho sé, perd no voldria pas ser un noi.

Posats a sistematitzar la diversitat d’arguments que composen els universos
positius femenins als que fan referéncia podriem reduir-los al seguents:

En primer lloc la maternitat, la possibilitat de tenir fills que, sense que sigui el
element definitori del seu genere, les fa especialment diferents dels nois. En els
seus arguments, s’observa una barreja entre arguments topics i pors difuses:
“Tenir fills, un noi mai sabra que es sent tenint un ésser dins del teu cos, crec
que és una experiéncia molt maca, pero dura, esta clar’. Aproximadament un
10% de les respostes fa algun tipus de referéncia al tema.

Sense que puguem dir qué és el que tenen d’arguments adolescents i el que
tenen de “femenins”, una proporcio similar (10%) de noies fa referéncia a
avantatges associades a allo que podriem anomenar “estética”. D’'una manera
similar al que hem comentat del cos, la presentacié externa, la “decoraci¢” i la
imatge és valorada com a element distintiu.

En uns casos és pura estética (“Pots vestir més variat”; “Doncs que et pots
pintar i tot aixo®). En d’altres hi ha elements de consum (“Que et compren meés
roba“; “Que pots tenir molta roba”) i en d'altres autovaloracié de la propia
imatge (“Pues que eres mas guapa que un chico y mas coqueta“). També
trobem qui associa directament aquest tema a una posicié de poder (“Compres
meés roba, normalment els nois vénen a tu i no tens que ser tu qui els vagi al
darrera“) o a la possibilitat d’aparéixer com a més gran (“Que si ens arreglem
per sortir semblem més grans”).

Si la maduresa, la responsabilitat, la intel-ligéncia eren assenyalades com a
element diferencial entre nois i noies adolescents, també es converteix en un
avantatge. D’entrada, s’estimen més ser noies si ser noi significa ser com el
que els envolta (“deixes de fer criaturades abans”; “ no fem tants disbarats”).
Després valoren la seva forma de viure i de relacionar-se (“Jo crec que vius
més la vida, no a lo tonto”; “Veus més enlla de tu mateix”).

En d’altres casos el que destaquen és la seva forma de treballar, a I'escola o en
general (“...majoritariament estudiem molt més que ells”; “Som més cuidadoses
i ens agrada fer les coses bé”). Tot plegat pot suposar un status social diferent
(“tenen més en compte la teva opinid”) o un poder diferent (“Que tens més
poder de persuasio, doncs és més responsable, madura, idees clares”).
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Un sector és conscient del seu poder envers els nois i 'assenyala com a
principal avantatge (recordem que també era la principal irritacié d’alguns nois),
en un moment en el que la sexualitat i els enamoraments centren bona part de
la seva vida (“Somos las amas”; “Pots amb els nois (en general) Som més
sensibles més romantiques”). Sovint, a meés, la seva actitud no té res de
“seduccio coqueta”, és tant sols una afirmacié satisfeta (“que pots controlar els
nois i que com ser noia no hi ha res”).

També entre les noies es dona la reproduccié dels estereotips contraris 0
I'acceptacié satisfeta d’avantatges concedits per la seva condicié. En alguns
casos l'avantatge és ser protegides, defensades (“que els nois et defenen”). En
d’altres, la diferent distribucio de algunes feines (“Fem el treball net, no el dur ).
Tot i aixi, a la seva edat el gran avantatge de la seva condicié és el poder
entrar alla on no entren els seus companys nois, especialment en les
discoteques (“Pagues menys a les discoteques o entres gratis”)*

Podriem dir que tot aquest argumentari d’avantatges és possible trobar-lo en
tots els contextos adolescents que hem definit, perdo amb proporcions i
predominis diferents. Tanmateix, el que varem dir de les practiques
adolescents, de les formes d’exercir 'adolescéncia, també sembla servir quan
es considera separadament els nois i les noies. S6n adolescents noies també
en funcid d’'unes interaccions. La manera de ser noies també depen de la
diversitat de noies amb les que es relacionen i les practiques de noies que per
imitacié o contraposicio exerceixen en el dia a dia.

Fem aquesta ultima matisaciéo perque arreu parlen de la seva estetica, pero
aguesta destaca de manera singular, per exemple, en alguns contextos d’alt
poder adquisitiu. Pero, no é€s una questi6 només de diners, ja que les
presencies i les interrelacions a les que ens hem referit continuament suposen
uns formes de exercir I'adolescencia, en aquest cas femenina, molt diferents.

A titol d’exemple, ens referirem al cas de 'escola “H”. Es donen moltes formes
de ser noia, pero0 I'homogeneitzaci6 social i la reduccié6 de tipologies
d’adolescent que es dona a les seves aules produeix un panorama femeni com
a minim curiés. Observeu aquestes quatre avantatges (alguns ja els hem citat)
forca representatives del clima dominant en les seves aules: rivalitat, exit,
seducci6 i consum.

= “Crec que la rivalitat entre nosaltres, aixo ens ajuda a ser més bones en
tot”.

= “Ets més carinyosa, t'agrada comprar roba majoritariament estudiem
molt més que ells. Pagues menys a les discoteques o entres gratis”.

= “Compres meés roba, normalment els nois vénen a tu i no tens que ser tu
qui els vagi al darrera”.

¥ Aquest tema dels, “éssers delicats a protegir” seria interessant d’analitzar en funcié de la
violéncia de génere. Les ambivaléncies entre les noies adolescents encara son fortes.
Observeu sind aquests exemples d’avantatges: “Un noi no pega a una noia”, 0 “...som més
manipuladores”.
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Avantatges masculines

Les seves explicacions sobre els avantatges de ser noi tenen molt més de
queixa per alguns aspectes de la seva condicié femenina que de valoracions o
enveges en relacié a l'altre sexe. Per aquesta rad insisteixen en que si fossin
nois es lliurarien dels patiments derivats de la regla o 'embaras.

Practicament una de cada tres respostes sobre els avantatges de ser nois es
refereixen a aquesta questié. Una part d'elles parla de les preocupacions,
molesties i dolors derivats de la menstruacido (“que no senten el que és els
dolors de la menstruacié¢”). Una altra es refereix directament als possibles
patiments de I'embaras i el part (“Que no tens la regla i no has de parir.”) i,
també a l'obligacié de tenir que ser elles les gestadores. Finalment, un altre
grup destaca les seves dificultats com a dones per viure la sexualitat, la pega
de que poden quedar-se embarassades (“gue no té la regla i no té por de
'embaras”). Han d’aprendre a practicar la sexualitat amb moltes més
preocupacions que els nois (“Que quan fan I'amor no s'han de preocupar de
res”; “Que no et fa mal al fer I'amor *“).

De la mateixa manera que destacaven en parlar de les diferéncies entre nois i
noies, ara algunes assenyalen aspectes positius de la manera de ser noi: la
simplificacio i la claredat en les relacions (“...no s'emprenyen per tonteries”; “...
no critiquen ! | son sincers i diuen les coses ben clares”; “... les coses no
t'afecten tant”); la no necessitat de preocupar-se per res i viure la vida més
lleugerament (“que no es preocupen ni li donen tanta importancia a les coses i
viuen més lliures de mals de cap”). Especialment enyorat, per a algunes, de la
manera de ser noi esta la seva forma d'acceptar el que son (“la majoria
s’accepten tal com sén i aprenen a riure’s dels seus defectes ”; “...No tenir tants
complexos la vida els tracta millor”).

Per suposat, tornen a apareixer les respostes que remarquen (desitgen) les
condicions d’avantatge positiva que viuen els nois: de caracter general, per
exemple en el treball (“que la majoria de feines estan fetes per els nois”) o a
casa (“Que vius sense preocupar-te de les coses de casa, només en menjar,
dormir, esports i noies.”). De nou, pero, el desig per alld masculi es concentra
en les llibertats, especialment per sortir o per tenir multiples relacions, que
tenen els nois.
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IV. RELACIONAR-SE AMB ELS ALTRES: LA FAMILIA
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4.1. DIVERSITAT DE CONTEXTOS FAMILIARS

Fins aqui hem insistit en analitzar com els adolescents sén el producte de les
nostres visions, de les possibilitats al seu abast, de com es viuen i com
practiquen les seves adolescéncies en interaccié amb d’altres adolescents. Ara,
focalitzarem la mirada en I'entorn més proxim, en tot allo que podem denominar
com els seus nuclis familiars. Els nois i nois adolescents no deixen de ser
com els proposem que siguin, no deixen de ser en bona part el resultat
dels ambients en els quals viuen, dels territoris que habiten, de les
relacions i interaccions, passades i presents, més properes que els
envolten.

Ja siguin els models a imitar, ja sigui el context per a la interaccio positiva o per
a I'afirmacio i el conflicte, el nucli familiar amb el que conviuen aporta una bona
dosi de components al seu mén, al seu temps, als seus contextos adolescents.
No van treballar, ni molt menys, tots aquests aspectes, tanmateix el nucli
principal d’aquest capitol el constitueix una revisi6 de les seves relacions
familiars i del grau de comunicacio i influéncia que li adjudiquen. Pero, de
manera paral-lela, descriurem algunes de les condicions “materials” de les llars,
ja que son realment una multiplicitat d’entorns per a conviure. De manera
complementaria, intentarem sistematitzar alguns apunts sobre pautes de
convivencia a la llar quan els nois i noies son adolescents.

Ja hem destacat que el conjunt de grups adolescents estudiat no podia ser
representatiu del conjunt de realitats socioeconomiques de Catalunya, pero,
havent cercat la maxima diversitat d’entorns i d’adolescéncies si que creiem
gue han aparegut bona part del tipus d’entorns familiars i de climes educatius
que es donen al pais. L’adolescéncia no deixa de ser un cicle evolutiu, definit
en termes culturals, que genera als progenitors crisis sobre les formes de
seguir educant, sobre la forma de continuar influint i, sovint, sobre el propi sentit
de l'etapa, sense oblidar que a vegades també és una crisi sumada a altres
crisis i recomposicions del grup familiar.

A les taules 4.1 a 4.6 de I'Annex 1 es poden comprovar algunes de les
caracteristiques definitories de les diferents realitats familiars. De totes les
dades recollides considerem que poden ser diferenciadores per al nostre analisi
les seguents: la grandaria i el tipus de llar, I'aproximacio al nivell d’estudis del
pare i la mare, algun indicador relatiu de benestar economic (posseir rentaplats
i connexio a internet). No descriurem amb ells la realitat de les families de
Catalunya pero si una diversitat de contextos familiars que poden fer variar les
vivéencies adolescents i les vivéncies sobre I'adolescencia. Una diversitat que
pot ser extrapolable a situacions familiars similars.

% Les dades sobre estudis i ocupaci6 del pare i la mare han estat sistematitzades en el Quadre
1.3.
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En qualsevol cas i per a que es pugui contextualitzar I'analisi que farem tot
seguit, els seguents grafics mostren la grandaria del nucli familiar i el tipus de
llar dels adolescents amb els que hem treballat:

Grafic 4.1

A casa hi vivim
(nombre de persones amés amés de I'adolescent)
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Grafic 4.2
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4.2. VALORACIONS DEL CLIMA FAMILIAR

Les valoracions sobre la seva situacio familiar provenen dels seus comentaris a
la seglient afirmaci6 - pregunta inclosa al final de I'apartat sobre la familia:
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“A vegades els adolescents i els joves es queixen perquée els pares no els
entenen, o veuen les coses d’'una manera molt diferent. Quin és el teu cas?
Explica com veus tu la relaci6 amb els teus pares. Diries que €s bona, que us
teniu confiancga, que t'entenen, o0 més aviat tot el contrari?”

Hem de destacar, pero, que ha estat el tema familiar aquell que més reticencies
ha creat, perqué entenien que era ficar-nos massa en la seva intimitat. Si més
no, aguesta era la reaccié d’alguns i algunes en comentar el quiestionari o en
les sessions de retorn®,

En qualsevol cas no és pot oblidar que no estem valorant families sino
gualificant com les viuen uns personatges que ara estan en mig d’'una etapa
social i evolutiva diferent a les anteriors. Es perfectament possible que
'adolescencia hagi estat un motiu per complicar un entorn familiar que era
positiu 0 per canviar unes relacions que fins a aquell moment tenien graus
diversos de funcionament positiu 0 negatiu. També és perfectament possible
que el procés educatiu hagi estat correcte, fins al moment pero que el nou
panorama que planteja l'adolescéncia sigui dificil de gestionar per a un
determinat tipus de pares i mares. Igual que no tothom té les mateixes
possibilitats de ser adolescent, tothom no té els mateixos recursos culturals i
els mateixos equilibris personals, les mateixes condicions de vida per a encarar
les adolescencies dels fills. No pot oblidar-se tampoc que I’adolescéncia és
un conjunt de successos vitals en mig d’unes vides adultes també plenes
de successos personals i del grup familiar. La valoracid que ara fa
I'adolescent és un conjunt de vivencies dominants, producte d’'un entramat de
noves interaccions. Finalment, limitacions, estimuls o preocupacions familiars
similars sén viscuts de manera molt diferent per uns i altres adolescents.

Cap de les variables que utilitzarem més endavant per a identificar components
de contextos familiars pot ser considerat element definitori d’'un tipus de familia
i, com a conclusid, conformador d’'un tipus bo o dolent de familia. Els grups
familiars son col-lectius de persones diverses en interaccio, en els que els fills
generen una série de dinamiques vitals i en els que les persones adultes
s’apliquen a la tasca d’educar, d’ajudar a créixer i a formar part del mén. En
aguest fet educatiu (facilitant-lo, complicant-lo o fent-lo impossible) intervindran
les condicions materials de vida, les formes de ser persona del “pare” i de la
“mare”, les relacions mutues i la historia de relacié6 acumulada, els recursos
culturals per entendre el mon dels fills i per a practicar I'educacio, etc.

No és facil definir quins poden ser el contextos familiars (caracteristiques del
grup familiar, caracteristiques de I'entorn de I'adolescent) que sén viscuts com
a positius pels nois i noies. En la mesura que les escoles puguin representar
entorns socials diferents podem intentar saber si les families que hi ha darrere
poden gestionar millor o pitjor les adolescencies dels fills. Igual podem fer tenint
en compte indicadors culturals i de nivell economic, en la mesura que puguin
suposar la disponibilitat d’eines i habilitats Gtils. Obviament, la composicié del
grup familiar, el tipus de llar poden significar majors o menors tensions, formes
de relacio6 diferents.

% Tot i que va ser objecte de menys comentaris que d'altres temes, 0 només en algunes
classes en la mesura que el tema semblava preocupar més.
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Del seu text descriptiu varem treure, en primer lloc, una valoracié general
codificada en cinc grans categories. El resultat és el que es pot veure al quadre

seguent:

Quadre 4.1. Valoracio relaciéo amb els pares. Per sexe.

Valoracio relacié pares

Bona

Regular. Depén del

moment

Dolenta

Diferent amb el pare que

amb la mare

No es pot deduir una

valoracio

NC

Total N
Total % Columna
Total % Fila

N

% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

N
% Columna
% Fila

N
% Columna
% Fila

Nois

229
56,40%
51,00%

67
16,50%
44,97%

20
4,93%
42,55%
20
4,93%
32,79%

9
2,22%
75,00%

61
15,02%
68,54%

406
100,00%
50,31%

Noies

220
54,86%
49,00%

82
20,45%
55,03%

27
6,73%
57,45%
41
10,22%
67,21%

3
0,75%
25,00%

28
6,98%
31,46%
401
100,00%
49,69%

Total
general

449
55,64%
100,00%
149
18,46%
100,00%
47
5,82%
100,00%
61
7,56%
100,00%
12
1,49%
100,00%

89
11,03%
100,00%
807
100,00%
100,00%

En qualsevol cas es tracta de categories que els investigadors hem atribuit a la
seva descripci6 i no la seva resposta a unes qualificacions previament
definides. A més, la reflexié estava en part orientada als aspectes de relacio i
de confianga, tot i que no tothom ha parlat d’ells. Les dues primeres valoracions
(bona i regular o depenen del moment) poden ser en una part intercanviables.
Dificilment I'adolescent té un context de convivencia que sempre i en la seva
totalitat pugui ser considerat per ell com a bo. Ens hem inclinat pel “regular’ o
“variable” quan expressament es destacava aquest aspecte, dins d'una
valoracié que no era globalment negativa. Valoracions bones i regulars no vol
dir que estiguin exemptes d’elements de confrontaci6 entre adolescents i

adults.
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Podriem dir que, majoritariament, els adolescents descriuen la seva situacio
familiar com a bona (tres de cada quatre estarien en aquest grup si tenim en
compte els que hem ubicat en una qualificacié bona i aquells que la descriuen
com a variable i depenen, sense qualificar-la com a negativa). Clar que també
podem insistir en qué un de cada quatre té graus diversos de tensio i en que
encara podem sumar-li un 8% dels que viuen dificultats més o menys critiques
amb un dels dos membre de la familia (especialment els que estan a families
que han viscut un procés de ruptura). Podriem optar per ser simplement
realistes i considerar que un de cada quatre nuclis familiars és possible que
estigui vivint les adolescéncies dels seus fils i filles amb una dosi
significativa de dificultat. O, vist des de I'adolescent, que el seu grup familiar
estigui sent un context de tensid, o no estigui aportant la quantitat d’influencies
educatives que necessita. Una major preocupacié educativa ens hauria de fer
pensar en que prop de la meitat dels adolescents tenen un grau significatiu de
dificultat en les relacions familiars.

Per a que es valori el sentit de cada una de les classificacions utilitzades
aguests poden ser alguns exemples de les descripcions corresponents:

Valoracio positiva

= “Amb els meus pares hi tinc molta confiancga i hi ha molta llibertat en tots
els sentits, sén molt oberts i estan molt al dia, no obstant aix0, sovint
discutim, pero per causes com: que col-laboro poc a casa, que s6c molt
despistada, que no estic per la familia, etc.”

Valoracio regular perqué és variable

= “Amb la meva mare, és un cas molt raro, a vegades em dona la sensacio
gue m’entén tope bé, que ho veu tot com jo, pero a vegades €s com si
pensés diferent, em diu que no l'ajudo a casa i (si ho faig), que surto
massa, que no estudio, bueno i tot el de sempre. Em sembla que és
guan té mal humor que ho paga tot amb mi”.

Valoracio regular perqué és dificil de valorar

= “Aver, ellos son mis padres, nos llevamos bien pero que no quiere decir
gue tenga con ellos un amor muy grande, tengo un amor distanciado con
ellos yo me sé cuidar por mi sola, si por una casualidad se murieran las
cosas para mi serian iguales”.

Valoracio clarament negativa

= “No me entenen, no els explico res perqué no em pregunten res. No
m'entenen i la meva mare esta boja”.

* “Mi madre, mas que nada intenta joderme sea como sea, me dice que si
tengo ke ir a algun sitio que haga lo que ella diga, lo hago, pero siempre
encuentra excusas para buscar la vuelta y hacerme sufrir”.
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Situaci6 diferent amb cadascu dels membre de la parella

= “El meu pare i jo som incompatibles, tenim idees molt diferents. No té
gaire confiangca. Amb la meva mare i ha més llibertat, canvi d'idees, molt
més bon rotllo!”.

= “Es diferent la relacié que tinc amb el meu pare que amb la meva mare.
Amb la meva mare no tinc gens confianca, perqué quan intento parlar
amb ella sempre acabem barallant-nos. En canvi amb el meu pare ens
entenem millor, hi tinc més confianca”.

Un primer apunt sobre la convivencia i les noies

Si comparem les valoracions de nois i noies, les dades semblen indicar que les
dificultats adolescents en els grups familiars tenen una lleugera major
importancia entre les noies, sense deixar d’advertir que el grup de nois que
“passen” de qualificar les relacions i per als que no resulta facil qualificar-les és
major (una vegada més son els nois els que profunditzen menys en la
descripcio del seu mén). Hi ha algunes noies més amb una relacié dificil, la
relaci6 variable té major preséncia® i destaca especialment la relacié diferent
amb cadascu dels progenitors. Tanmateix, encara no podem afirmar que
aquestes diferencies siguin un producte de la condicié6 de génere, perquée
encara no hem considerat com és la valoracido de la relaciéo familiar en els
diferents tipus de llar. Potser tant sols podriem afirmar que les noies no
valoren de manera totalment similar a com ho fan els nois el suport o les
tensions que la seva adolescéencia genera a casa.

% Es possible valorar-la aixi perqué les noies aporten més elements a la descripci.
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Grafic 4.3

VALORACIO DEL CLIMA FAMILIAR

(en blanco)

No valora

Dif.pare-mare

E Nois

Dolenta B Noies

Regular, depén

Bona

0% 20% 40% 60% 80% 100%

4.2.2. Les “families” dels Instituts

Si comencem per referir-nos directament a la diversitat de contextos familiars
que hi poden haver darrere de cada institut el resultat és el que es pot
comprovar a la Taula 4.7 de I'’Annex 1 . Practicament a tots els instituts apareix
una valoracio similar a la mitjana (tres de cada quatre descriuen una situacio
bona o variable, tot i que en cada cas és una mica diferent alguna de les dues
situacions). Podriem dir que els grups familiars que hi ha darrere del conjunt
d’alumnes de cada IES tenen dificultats i conflictes en una proporcio similar.

N’hi ha perd0 quatre en els que apareixen diferéencies que poden ser
significatives, o si més no indicatives, de contextos familiars amb components
diferents. En dos (IES “E” i “F") el percentatge de valoracions positives i
regulars arriba al 83 i 81 % (per al conjunt és el 74%). Si repassem les
descripcions que haviem fet de les diferents institucions escolars, en el primer
cas es tracta de families majoritariament de classes mitjanes, professions del
tipus “liberal”, bon bagatge cultural darrere i acceptacio de formes diferents de
ser adolescent. Entre els adolescents era evident la practica quotidiana d’estils
de vida adolescents molt marcats. La segona escola té forca diversitat
interclassista entre les families, predominant potser el sector mitjana baix, en
una ciutat com a Lleida, amb practiques adolescents diverses perdo amb menys
espectacularitat. No podem dir que representen entorns familiars globalment
comparables. Per raons similars o diferents resulta que sén viscuts de manera
més positiva pels adolescents.
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A la inversa, els IES “D” i “H” tenen darrere seu entorns familiars que sén
definits com a positius i regulars en una proporcio inferior (un 66 i un 67%). En
aquest cas, es tracta d’escoles amb families de condicions socials practicament
oposades. La primera €s una escola de barri periféric, del Vallés Oriental, amb
una acumulacié de families amb fortes dificultats socials i economiques,
probablement amb adolescencies més complexes (per exemple: un de cada
quatre adolescents orfes que hi a la mostra®” estan en aquesta escola) i amb
pares i mares amb escassos recursos per a gestionar-les. La segona, és la de
major élite socioeconomica de la mostra i no es pot dir que manquin recursos
per a gestionar les adolescencies dels seus fills i filles. Les dinamiques familiars
és possible que siguin forca diferents. Si que podem dir que en el
desenvolupament de [I'experiencia varem poder comprovar una forta
homogenitzacio de les formes de ser adolescent i molt poc marge de maniobra
(al menys a l'entorn escolar) per a practicar estils de vida diferenciats. Cal
destacar pero que la valoraci6 més o menys positiva disminueix a costa d’'un
fort augment de la manca de respostes. Aquests adolescents que no semblen
haver tingut especial dificultat per a respondre moltes altres preguntes no han
volgut entrar a descriure la seva convivéncia familiar (practicament un 20% de
no resposta).

4.2.3. Es una qiiesti6 d’estudis perd no d’economia

Té alguna cosa a veure el nivell d’estudis familiars amb el clima que es crea a
casa per a gestionar les adolescéncies? En algun aspecte si. Tot i la manca de
precisio de la informacié sobre els estudis del pare i la mare, la comparacio
entre situacions extremes (accés a la universitat/sense estudis) déna una
valoracio positiva i regular molt dispar: 82% en adolescents amb pares amb
estudis superiors; 64% en adolescents amb pares sense estudis®.

No és tracta, pero, de variables linealment correlacionades. Quan els pares
tenen estudis basics ja no existeix diferencia especial. No es tracta d’afirmar
gue la gent escolarment culta educa millor, siné de destacar que |I'abséncia
d’estudis® en els pares sembla fer molt més complicada la gestié de les
adolescéncies actuals. Resulta més dificil la seva comprensié, manquen
recursos per a gestionar-les (sense oblidar les diferents condicions laborals o
economiqgues que hi ha darrere).

De tota la resta d’informaci6 obtinguda sobre disponibilitat de bens de consum,
tant sols la disponibilitat de connexié a internet a casa i I'existéncia d'un
rentaplats semblen tenir un valor discriminatori en quant a les realitats
socioeconomiques que hi ha en les families dels adolescents*. Disposar

%" Hem identificat un 3% d’adolescents orfes a la mostra.

%8 Veure taules 4.8 i 4.9 de I'Annex 1.

¥ Realment podem afirmar-ho del pare ja que la mostra de mares sense estudi és molt
reduida.

9 Es disposa de molta més informacié socioldgicament rellevant pero la imprecisié en les
respostes o la generalitzacio del corresponent bé de consum entre la poblacid, no el fan util
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d’internet a casa sembla una caracteristica que diferencia molt els entorns
familiars adolescents, sent una barreja entre indicador economic, indicador
cultural de per a que fan servir els fills I'ordinador. De fet, com es pot veure la
taula 4.10 de l'annex 1, l'accés a internet a casa era, l'any passat, una
caracteristica que diferenciava molt les poblacions de les escoles (era molt més
baixa, per exemple, en els IES de contextos empobrits). EI mateix succeeix
amb el rentaplats doncs, tot i ser un bé de consum socialment discutit, tant sols
hi és quan es déna una economia amb alguna cosa més que minima (veure
taula 4.11 a I'annex 1).

Cap dels dos possibles indicadors socioeconomics han resultat ser significatius
de contextos familiars diferents pels adolescents. La proporcié de situacions
positives és similar tant si es disposa com si no dinternet i en el cas del
rentaplats podriem dir que les families sense es troben en una situacio
lleugerament inferior (70%). El clima familiar positiu no sembla que sigui
una variable directament associable a les condicions socioeconomiques.

4.2.4. Adolescents en llars diferents

Al grup dadolescents estudiat, un 17 % de nois i noies* conviuen
principalment en un nucli familiar amb només un del seus progenitors 0 amb un
nou adult afegit, producte de la construccié d'una nova parella. Son les
valoracions de les relacions familiars diferents segons el tipus de llar?
Aparentment si, pero I'analisi s’ha de fer amb molta cura. Si es mira el Quadre
4.2, la proporcié de bones relacions va disminuint des de les parelles amb fills
(59%) a les reconstituides (32%), passant per les situacions intermedies dels
grups monomarentals i monoparentals. (Per a la suma de la valoracid bona i la
relativa, les monomarentals tenen un 65% i les parelles amb fills un 74%)

com a variable diferenciadora (per exemple: sabem qui té un pis de propietat sense saber com
és).

! a xifra real és probable que sigui superior, doncs alguns que han descrit la seva familia com
de parella amb fills després descriuen una situacié familiar de separacié real. Cal considerar
algun cas més de nois que viuen amb families extenses pero vénen d'una separacio o orfandat.



Tipologies de llar

Altres

Extenses

Monoparentals de
mare

Monoparentals de
pare

Parelles amb fills

Reconstituides

NC

Total N
Total % Columna
Total % Fila

Quadre 4.2 Valoracio de larelacio amb els pares, segons les tipologies de la llar
Valoracio relaci6 pares

Regular, depén del

N

% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

N
% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

Bona

4
0,89%
57,14%
47
10,47%
57,32%
47
10,47%
46,08%

7
1,56%
43,75%

330
73,50%
59,03%

6

1,34%
31,58%
8

1,78%
36,36%
449
100,00%
55,64%

moment

0,00%
0,00%
13
8,72%
15,85%
20
13,42%
19,61%

2
1,34%
12,50%

104
69,80%
18,60%

7

4,70%
36,84%
3

2,01%
13,64%
149
100,00%
18,46%

Dolenta

0,00%
0,00%
3
6,38%
3,66%
5
10,64%
4,90%

2
4,26%
12,50%

34
72,34%
6,08%
2
4,26%
10,53%
1
2,13%
4,55%
47
100,00%
5,82%

Diferent amb el pare
que amb la mare

0,00%
0,00%
3
4,92%
3,66%
19
31,15%
18,63%

5
8,20%
31,25%

31
50,82%
5,55%
2
3,28%
10,53%
1
1,64%
4,55%
61
100,00%
7,56%

No valora

2
16,67%
28,57%
1
8,33%
1,22%

1
8,33%
0,98%

0,00%
0,00%
7
58,33%
1,25%
1
8,33%
5,26%

0,00%
0,00%
12
100,00%
1,49%

NC

1
1,12%
14,29%
15
16,85%
18,29%
10
11,24%
9,80%

0,00%
0,00%

53
59,55%
9,48%
1
1,12%
5,26%
9
10,11%
40,91%
89
100,00%
11,03%

Total
general

7

0,87%
100,00%
82
10,16%
100,00%
102
12,64%
100,00%

16
1,98%
100,00%

559
69,27%
100,00%
19
2,35%
100,00%
22
2,73%
100,00%
807
100,00%
100,00%
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Noves parelles i adolescencia

Podriem considerar que algunes de les noves parelles (és de suposar que
depenen molt de quan i com es va produir la ruptura, quan i com es produeix el
nou aparellament) sén una font de tensions en les relacions entre el grup
familiar i I'adolescent. Perdo no podem fer altra cosa que apuntar que és un
tema a considerar, ja que el nostre subgrup conegut com daquestes
caracteristiques és molt petit (19 subjectes). De fet hem trobat situacions molt
significatives de bon clima i de forta tensio, més o menys equiparables als
d’altres tipus de llar. Tres exemples.

Una valoracio positiva:

= “Jo amb la meva mare tinc una relaci6 molt especial, és la que m'ajuda
en tot si pot. Amb el meu padrastre també, no parlem molt perd convivim
bé. Amb la meva germana hem llevo molt bé, és la meva millor amiga, i
amb el meu germa em ric molt i sempre em cuida molt, igual que tots”.

Una regular:

= “Amb el meu pare no hi parlo gaire, no se si m’entén perqué quasi mai li
explico les coses. La meva madrastra tampoc li explico res, perque ella
€s molt diferent a mi i jo mai la veuré com una mare. La Unica persona
que m’entén i li explico les coses és la meva germana gran perdo com no
la veig gaire, no li puc explicar molt. Jo amb el meu pare, ens portem bé
discutim pero aixo és normal”.

Una complicada:

* “Fins ara jo sempre havia estat la tipica nena dolca i carinyosa amb els
"papes”. Des de fa un temps no faig altre cosa que barallar-me amb els
meus pares per tonteries molt grans. La mare diu que ja no sap que fer
per acostar-se a mi. En el fons és mentida, perque jo li explico moltes
coses el que passa és que mai m'escolta. Ella sempre té coses més
importants en les que pensar. Ara ja m'he acostumat, és per aixo que
sempre em tanco a la meva habitacio, alla sempre hi ha coses molt més
interessants a fer”.

Quan la mare esta sola

La situacio és molt diferent per a 'ampli grup en el que la carrega de la relacio
diaria amb 'adolescent recau en una mare que esta sola a la llar*?. Perd no es
tracta de que la relacié sigui pitjor, siné de que es déna una relacio duplicada
sovint de signe contrari, bona o dolenta, amb una de les parts (el 19%

“2 Cal tenir present que un 18% d’aquestes situacions monoparentals sén degudes a viduitat.



117

considera que no és igual de bona la seva relaci6 amb una de les parts o que
és clarament conflictiva o inexistent). Ni tots els pares i mares sols o
separats, ni tots els adolescents, gestionen bé unes relacions que poden
multiplicar per dos les bondats o els conflictes. També sembla significatiu
gue en una proporcid més alta la relacié descrita no sigui qualificable.

La informacié obtinguda apunta, si més no, a que el moéon adolescent té
components significativament diferents segons la tipologia de les llars en les
que han de viure, molt especialment si aquestes suposen dobles de manera
més 0 menys simultanies de relacionar-se o hi ha una ruptura total amb alguna
de les parts originals. S’aguditza la tensié6 amb una d’elles, sovint perd no
sempre, la menys present, el pare biologic. Podem posar exemples dels dos
tipus:

La valoracio positiva de la relacié amb la part que conviu,

= “Amb la meva mare hi ha bastant confianca, perdo amb el meu pare no en
tinc gens. Només parlo amb ell una vegada al mes (és molt incomode ), i
el veig cada quatre o cinc mesos. Mai sap res de mi ni jo res d'ell,
pergué com no tenim confianca, no ens expliquem casi res. No m'agrada
parlar amb ell”.

...I la tensié generada justament per la convivencia i la millor valoracio de la part
no quotidiana.

= “Abans ens enteniem i ens teniem confianca pero ara ens hem anat
distanciant en mica en mica. Suposo que és perque em faig gran i
perqué a la meva mare li costa molt més entendre el que em passa. En
el cas de meu pare és més diferent, m'entén més i li tinc més confianca.
Potser és perquée es passa el dia amb nois i noies com jo”.

Si retornéssim a la pregunta que ens feiem sobre si la valoracié que fan els
nois i les noies del clima familiar era diferent, ara podriem posar de relleu que
esdevé més complicat per a les noies quan hi ha una situaci6 de manca
habitual en les seves vides d’una de les parts®. Tot i aixi, encara s’hauria de
matisar I'afirmacié. Aqui estem considerant tant sols una valoracié general de
I'ambient familiar, sense estudiar els seus components. Després, en parlar del
tipus de relacio i de I'existéncia o0 no de confianca, potser trobarem que les
noies esperen d’altres coses dels adults que estan a casa.

3 Tot i que en el global no influencii gaire, en el conjunt de grups familiars amb un membre o
reconstituits, les noies, per raons suposem totalment aleatories, sén forca més que els nois (77
noies i 60 nois, quan en el conjunt sén meitat i meitat).
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Grafic 4.4

VALORACIO DE LES RELACIONS EN LES FAMILIES
MONOMARENTALES
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El grup de llars monoparentals (de pare) encara €s meés petit que el de
reconstituides, la qual cosa no ens permet fer comparacions. Si es constitueix
un grup amb tots els nois i noies que viuen sota el predomini presencial d'un
dels progenitors, amb algu o sense cap personatge nou afegit, podem valorar
com a més significatives algunes diferéncies*. Tot i aixi, el que realment
sembla destacar en la valoracié que fan, en comparacié amb la dels que
conviuen amb una parella, no és tant que sigui millor o pitjor quan que la
disminucié de les valoracions positives es deu a l'augment destacat de les
situacions de contradiccié (19% per contraposicido al 5,5%) de la mateixa
manera que acabem de senyalar per al grup monomarental.

= “Amb el meu pare €s com un col-lega me’l passo pel forru dels cullons
perqué mai és preocupa per mi, la meva mare i jo ens portem molt bon
rotllo, pero ens veiem poc, la mare treballa de mati, tarda i nit”.

La majoria no son situacions com ara aquesta pero pot servir per evidenciar a
on poden situar-se els extrems de soledat, o de desbordament d’'una de les
parts de tensions i inutilitat educativa de I'altra.

“ Veure taula 4.12 a I'Annex 1.
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4.2.5. Junts i sense formacié o separats i cultes?

El que hi ha darrera d'una situaci6 de convivéncia familiar dificil amb
I'adolescent s6n un conjunt de variables interrelacionades, en ordre i proporcio
dificilment valorables, que en tot cas ens permeten intuir alguns dels aspectes
en joc que es poden modificar per a construir contextos més positius. Alguns
dels interrogants que venim fent-nos tenen respostes complementaries si es
posen en una nova interrelacio les variables fins ara comentades®.

Algunes de les diferents situacions formatives del pare i la mare ja hem vist que
tenien relaci6 amb com es gestionaven familiarment les adolescencies. El
mateix acabem de comprovar amb el tipus de llar. Pero la interrelacio de les
dues variables produeix resultats curiosos*®.

Mancar de formaci6 hem dit que dificultava la gesti6 de la relacio amb
'adolescent. Viure en una llar de parella amb fills semblava produir una
convivencia menys problematica. Les dues coses juntes no modifiquen el
resultats: viure en una llar “tradicional” no millora la influencia o la
dificultat que produeix la capacitat formativa dels pares (el resultat de la
proporcié de situacions positives per a families “tradicionals” amb pares sense
estudis és el 64,8%, similar al del total de la mostra).

En canvi, si analitzen les situacions monomarentals (el grup més important de
les situacions d’educacié en soledat) apareixen algunes interrelacions que
semblen tenir sentit. Les situacions bones i regulars disminueixen fins al 61%
quan la mare té estudis superiors (recordem que eren el 65,7% en el conjunt de
monomarentals) i la diversitat de relacions amb els dos progenitors augmenta
fins al 29% (per al conjunt era el 18,6%). No apareix pero cap cas de situacio
dolenta en la interrelacié de les dos variables. Podem intuir que, d’una banda,
apareixen alguns tipus d’incompatibilitats diferents en la relaci6 amb
I'adolescent a partir dels estils de vida i les ocupacions d’aquestes mares soles
i, d’altra, que la relaci6 amb l'altra part de l'antiga parella és forca més
complexa tant per a la mare com per a I'adolescent®’.

Finalment, seguint en I'intent de comprendre millor les diferencies que semblen
introduir les noies en valorar el clima familiar, podem destacar alguna dada
més. En les llars monomarentals, amb estudis superiors, si tenim en compte
nomeés les noies, podem assenyalar que son el 31% les que destaquen les
situacions de contradiccié en la relacio amb els progenitors (bona amb un

% Alguns d'aquests analisis, per a ser més rigorosos, requeririen un altre tractament de les
dades a partir de correlacions mdltiples, estudis de variances i construccio de tipologies. Fer-ho
requeria una nova catalogacié de les dades qualitatives que no és possible fer en aquest
moment i que tampoc cercaven. Aquest treball segueix amb la seva pretensio de sistematitzar
arguments i no de demostracions estadisticament significatives.

“ El tipus de llar també té relacié amb els nivells formatius del pare i la mare. Les llars
monomarentals, per exemple, s6n moltes més quan el nivell formatiu del pare és superior
(15%) i quan no té estudis (14%) que quan té estudis basics o secundaris (7%). Si es mira la
formaci6 de la mare, sembla existir una progressio lineal entre major formacié i major proporcio
de llars monomarentals: 7.5% en les mares amb estudis basics, 17% amb superiors. (veure
taula 4.13 i 4.14 a 'Annex 1).

*"'El 64 % com a minim dels antics conjuges d'aquestes mares tenen també estudis superiors.
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dolenta amb laltre). Aquesta situacié de llar amb mare sola, amb bon nivell
d’estudis i una filla adolescent (0 més) déna lloc a quatre grans contextos

d’interrelacio:

1. L’adolescent que, tot i tenir bon rotllo amb la mare, reconeix que és a
ella a qui li toca assumir els problemes quotidians. El pare tant sols
serveix per visitar-lo.

“Mis padres no viven juntos. Los domingos veo a mi padre y por
un rato que nos vemos a la semana no discuto. Esta claro que me
veo mas con mi madre porque vivo con ella y los problemas
tipicos los tengo con ella, siempre negociamos. Son muy
diferentes las relaciones que tengo con mi madre y con mi padre”.

2. La situacio similar pero amb un pare accessible que pot jugar un paper
de recolzament i consell, en la que la no presencia no és distancia

“La meva relacio amb la meva mare ha canviat des de fa uns
anys. Ara tenim opinions diferents i discutim sovint, encara que
també tenim bons moments. Amb el meu pare és diferent, perque
nomes el veig els caps de setmana i la relacié que tinc no fa que
sorgeixin "tensions" per la convivéncia diaria. Encara que el veig
menys, tinc més confianca amb ell per parlar de segons quins
temes, perqué és més obert”.

3. La mare desbordada, que ha tingut que reconstruir una vida per tirar
endavant, que no ha pogut fer de mare i que té dificultats per construir
ara, en plena adolescencia, una relacié

“Parlo més amb l'avia que no pas amb la mare. L'avia sempre
esta a casa i és qui m'ha criat. La mare sempre ha tingut que
treballar per mantenir-nos. No parlo gens, molt poc amb la mare i
en casi res tenim els mateixos gustos, ella és més femenina i jo
s6c mes noi (xicotot). Amb els meus germans no tinc confianca”.

4. La situacié de comprensio i ajuda construida per temps de relacio
intensa, amb una certa complicitat femenina, que no evita les tensions
adolescents pero que pren un altre caire molt més positiu que a d’altres
tipus de llar amb parella sencera.

“Jo tinc molta confianca amb la meva mare, encara que no
m’agradi explicar-li les meves coses. M'agrada molt la meva mare
perqué és més com una amiga que comparteix pis amb mi,
encara que quan ens posem a discutir...”
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4.2.6. Malament en la pobresa, pitjor o igual en I'abundancia

D’'una manera directa, els adolescents també van ubicar la situacié economica
de la seva familia, d’acord amb una escala de menys a més, entre la dificultat
per arribar a final de més i la situaci6 privilegiada®. Cal advertir, una vegada
més, que es tracta de les percepcions de l'adolescent no d'una classificacio
economica de les families i que, com en els estudis i les professions, es dona
una tendéncia a millorar la imatge del nucli familiar. Els resultats son els que
reflecteix el quadre seguent:

Quadre 4.3. Situacié economica. Per sexe.

Situacié economica Dades Nois Noies Total
general
Problemes economics N 17 27 44
% Columna 4,19% 6,73% 5,45%
% Fila 38,64% 61,36% 100,00%
Tenim el que N 119 141 260
necessitem % Columna  29,31% 35,16% 32,22%
% Fila 45,77% 54,23% 100,00%
Vivim bé N 242 201 443
% Columna 59,61% 50,12% 54,89%
% Fila 54,63% 45,37% 100,00%
Situacio privilegiada N 19 28 47
% Columna 4,68% 6,98% 5,82%
% Fila 40,43% 59,57% 100,00%
NC N 9 4 13
% Columna 2,22% 1,00% 1,61%
% Fila 69,23% 30,77% 100,00%
Total N 406 401 807
Total % Columna 100,00% 100,00% 100,00%
Total % Fila 50,31% 49,69% 100,00%

Potser el primer que cal destacar €s que existeixen dos grups similars (entre el
5 i 6%) perd oposats d'adolescents que reconeixen tenir una familia amb
dificultats economiques serioses, 0 viure en un entorn privilegiat. Es reflecteix
aixo en la valoracié que fan de les relacions familiars? Les dades obtingudes
(veure taula 4.15 a I'Annex 1) indiquen que en les dos situacions extremes es
déna una valoracié pitjor. Menor proporcié de bon clima i augment significatiu

8 Quina creus que és la teva situacié? Marca-la amb una creu.
A casa hi ha problemes econdmics, no arriben els diners a final de mes.
A casa tenim tot el que necessitem, pero no hi ha luxes.
A casa vivim bé, no em falta res.
A casa vivim molt bé, estic en una situacio privilegiada.



122

de les situacions dificils (un 11,4% i un 10,6% de situacions valorades com a
dolentes, quan com hem vist la mitjana general era el 5,8%)".

Per mecanismes i raons totalment oposats, la conflictivitat familiar
adolescent és més alta en el entorns viscuts com de precarietat i en els
d’abundancia. Una situacio i I'altre és possible que generin dificultats o estils
de relacié dificil en el nucli familiar. La pobresa apareix com a limitacié per
poder practicar I'adolescéencia. L’'abundancia pot funcionar com a mecanisme
de frustracié quan es desitja tenir més o actuar més lliurament. Tot i aixi no
hem trobat en les descripcions de la situacié familiar que acaben de comentar
cap que faci referencia a la situacio economica, mes enlla d’alguna queixa en
torn a no poder obtenir algun objecte com ara una determinada moto. La
guestio economica I’'hem introduit nosaltres no pas ells.

Tot i tractar-se d’autovaloracions, els resultats que fan de la seva situacio
apareixen com a significativament associats a la situacié socioeconomica que
coneixiem de cada escola (més pobresa en els contextos empobrits, més
privilegis en els contextos selectes) o a variables com el nivell d’estudis dels
pares. Arreu, pero, sempre hi ha qui sent que té dificultats i qui, sigui quina
sigui la seva situacié objectiva, se sent privilegiat. (veure taula 4.5 a I’Annex 1).

Soles, amb adolescents i “pobres”

Pero potser el que cal estudiar és com és valorada la situacié economica
segons el tipus de llar en la que viu l'adolescent. Si s’'observa el quadre
segient, es pot comprovar que un 27 % de les situacions viscudes com de
dificultat economica es déna en les llars monomarentals (o, a la inversa, que un
12 % d'aquestes llars tenen segons els seus adolescents una situacio de
dificultat economica).

9 Totes aquestes precisions s’han de fer amb cura donat que els subgrups de families amb
necessitats economiques i els de abundancia sén de 44 i 47 individus.



Tipologies de llar

Extenses

Monoparentals de
mare

Monoparentals de
pare

Parelles amb fills

Reconstituides

Altres

NC

Total N
Total % Columna
Total % Fila

Dades

N

% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

N
% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

Quadre 4.4. Situacié economica, segons tipologies de la llar

Situacié economica

Problemes
economics

Tenim el qué
necessitem

1
2,27%
1,22%

12
27,27%
11,76%

1
2,27%
6,25%

26
59,09%
4,65%
2
4,55%
10,53%

0,00%
0,00%

2

4,55%
9,09%
44
100,00%
5,45%

28
10,77%
34,15%

39
15,00%
38,24%

3
1,15%
18,75%

178
68,46%
31,84%

5
1,92%
26,32%
1
0,38%
14,29%
6
2,31%
27,27%
260
100,00%
32,22%

Vivim bé

47
10,61%
57,32%
44
9,93%
43,14%

9
2,03%
56,25%

317
71,56%
56,71%

11
2,48%
57,89%
4
0,90%
57,14%
11
2,48%
50,00%
443
100,00%
54,89%

privilegiada

3
6,38%
3,66%

4
8,51%
3,92%

3
6,38%
18,75%

33
70,21%
5,90%
1
2,13%
5,26%
1
2,13%
14,29%
2
4,26%
9,09%
47
100,00%
5,82%

NC

3
23,08%
3,66%
3
23,08%
2,94%

0,00%
0,00%

5
38,46%
0,89%

0,00%
0,00%
1
7,69%
14,29%
1
7,69%
4,55%
13
100,00%
1,61%

Total
general

82
10,16%
100,00%
102
12,64%
100,00%

16
1,98%
100,00%

559
69,27%
100,00%
19
2,35%
100,00%
7

0,87%
100,00%
22
2,73%
100,00%
807
100,00%
100,00%
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A més de la complexitat educativa en mig de dinamiques de parella diferents,
no cal oblidar que bona part de la dificultat rau, per a sectors d’adolescents, en
una dinamica de supervivencia més complexa, especialment per a uns
personatges centrats sovint en la necessitat de ser felicos i consumir. Un
personatge que pot ser poc tolerant a les imposicions de la realitat (en aquest
cas de I'economia familiar) i que pot no acceptar la limitaci6 de les seves
formes de ser adolescent per no tenir i no fer un seguit de coses que valen
diners.

4.2.7. Les situacions complicades

Quan i perqué van les coses malament? Els nois i noies que descriuen una
situaci6 complicada a casa no ho fan sempre per raons més o menys
objectives ni per motius similars. Al igual que per a les dinamiques de relacié
positiva, a vegades hi ha moments de tensié per incompatibilitats momentanies,
d’altres per acumulacio historica de dificultats. En tot cas, també ara podem
seleccionar dels seus discursos un seguit de climes de conflicte i tensio que ells
i elles senten com a negatius, com a contextos en els quals no és possible una
relacio positiva.

A vegades el que esta en lloc és si té sentit crear o0 mantenir ara alguna mena
de relacid. Potser la tensié6 acumulada, o la vivencia d’abando, o el sentiment
de no formar part de cap projecte comd, fa que alguns adolescents
decideixin desconnectar, trobar una forma de conviure a partir d’'una
economia del conflicte i de I'acceptacioé que ja no és necessiten per a res:

= “Tant me fa hi ha unes quantes normes si no les trenques doncs vas be,
siné doncs mira jo crec que no necessito la seva confianca jo sol ja
arreglo els meus problemes”

Sense que, aparentment, es pugi dir que el nucli familiar és un desastre, les
vivéncies que acumula I'adolescent li fan pensar que I’entesa és impossible i
gue I'tinica manera d’afirmar-se com a persona jove que ha crescut és separar-
se dels pares (“...A vegades (casi sempre) m'agradaria viure sol, crec que seria
autosuficient”). Pero també existeix I'adolescent que no ha tingut mai algu al
seu costat i reclama a crits algu amb qui pugui parlar (“...parlo amb la meva
avia...”).

“...el meu pare diu que cada vegada que s6c més gran sGc més tonto que estic
empanat...etc.”. La dificultat per a conviure té, a vegades, les seves arrels
en el negativisme amb el que els adults tracten els adolescents. Potser
abans ja no esperaven res d’ells, en qualsevol cas I'adolescencia sembla haver
convertit el fill en un personatge del que no cal esperar res, que tot ho fa
malament (“... Només saben veure la part negativa de les coses...”; “...no li
sembla bé res del que faig”). La seva desesperacio neix de sentir que les coses
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poden ser d'una altra manera, de que poden canviar, de que posseeixen
alguna virtut que els seus pares haurien de reconeixer.

Existeixen adolescents que estan disposats a reconeixer que ells formen part
del problema. Insisteixen en reclamar altres formes de relacio i en exigir que els
entenguin perd poden ser critics amb el seu comportament. Sembla que
estarien disposats a discutir un canvi... si l'altra part entomés el repte (“A
vegades soc jo que en porto malament. Més de 5 vegades he fet plorar a la
meva mare. | al meu pare vaig estar un més sense parlar-me”). Situacions
d’aquest tipus fan que I'adolescent entengui que no sigui possible la confianca.
Porten anys d’adolescencia i ara comencen a adonar-se que potser tot no ha
estat massa correcte (“No m'han tenir confianca perque n‘he fet de molt
grosses i no els hi explico res”).

Les dificultats sén definides sovint com a conflictes entre epoques
historiques, com a incompatibilitats derivades de tenir un pares que no
semblen adaptar-se minimament als temps que corren i uns adolescents que
no creuen possible I'adaptacié (“...ells sén d'una altra época "de la Prehistoria”,
I no entenen el present dels seus fills”). Vénen a destacar que el pare, la mare
o tots dos han estat incapacos de descobrir els canvis que s’han produit al mén
I somien amb uns nois que ja no existeixen (“...Ara no saben entendre que les
coses han canviat i que els joves ja no sén tan innocents com abans”).

Les distancies de tota mena fan que desaparegui la relacid. Les distancies i la
profusié de conflictes sistematics i aparentment insalvables fan que
aparegui I'actitud reivindicativa de la no relacié, o que s’autoafirmi la
propia adolescencia com la millor de la situacions, com a conjunt de
condicions que no cal esperar que tinguin els adults. S6n adolescents que es
conformen amb tenir una familia que resol els problemes de subsistir cada dia:

= “Amb els meus pares no ens parlem, ja que tenim molts conflictes, no hi
ha confianca, sempre estic fora de casa, i només paro per menjar i
dormir, suposo que esta malament perd com a minim no ens barallem”.

= “No m'entenen, hi ha mal rotllo sempre, no pensen ni de bon tros igual
gue jo, la meva mare només pensa en estudiar i el meu pare en
treballar, i no els importa el que penso jo. Sén antiquats, i molt. No
saben el que és fer vida social, ni el dormir tot un mati”

Tot plegat, en una etapa en la que dominen els sentiments, en la que tot és viu,
carregat d’emocions, la distribucié dels afectes té el seu paper. A vegades sén
els propis adults els que recomponen les seves relacions, sovint és I'adolescent
qui s’enamora o qui desespera en sentir-se abandonat. També soén els pares
els que tenen la sensacio que l'autonomia de l'adolescent i les seves noves
maneres d’estimar significaran una pérdua. En aquest clima no sembla possible
per I'adolescent sentir la confianca:

= “No ens entenem, la meva mare té una parella que ve els caps de
setmana i jo vaig a dormir a casa del meu pare. La mare es queixa
perqué surto molt amb el meu chicot”.
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= “La meva relacié amb els pares és molt dolenta. Perqué no me entenen.
Per que a mi m'agraden els nois negres que son raperos i els meus
pares son uns racistes. Per aixo tot el dia discutim per la musica i per tot.
Jo no tinc confianga a ningu. Tot el dic solament a les amigues”

4.3. QUESTIO DE CONFIANCES

Pero, amb els relats de la relacié familiar no pretenem tan sols qualificar. Els
voliem fonamentalment per a aprofundir, d'una banda sobre el grau de
confianca i entesa que l'adolescent considera que es dbna a la llar i, d’altra, per
matisar més el tipus de relacié que segons ells i elles es déna. Després de
valorar el clima general, el que hem fet ha estat identificar el sentit de la relacié
de confianga i comprensié que es descrivia.

4.3.1. Estar bé no vol dir confiar del tot

Inicialment, llegint les seves descripcions, varem considerar que es podien
donar quatre situacions en torn al grau de confianca i entesa entre I'adolescent
i els seus pares i mares: una situacié de confianca, una situacié variable (a
vegades si a vegades no), una absencia més o0 menys total d’entesa i
confianca i una situacio forca diferent amb un i altre progenitor. Estudiant en
profunditat les seves respostes es va comprovar que, en la situacié de plena
confianca es donava una matisacié: alguns i algunes insistien en distingir que
aix0 no significava que parlessin de tot. A meés, un altre grup reflectia una
situacio de poca entesa pero posava I'emfasi en com els pares no es refiaven
del seu comportament adolescent™.

El resultat de les nostres valoracions é€s el que es pot veure en el Quadre 4.5.

%0 Les categories finalment utilitzades han estat:

Hi ha entesa i confianca

Hi ha confianca i parlem de tot

Hi ha confianca perd no parlem de tot

A vegades si, a vegades no

No hi ha confianca o entesa

No se'n refien gaire, possibles riscos,... etc.

Hi ha confianca amb un dels progenitors i no amb l'altre
Altres.

IOTMOO®>



Quadre 4.5. Confianca/ entesa. Per sexe.

Confianca / Entesa
Hi ha confianca

Hi ha confianca i parlem de
tot

Confianga pero no parlem de
tot

A vegades si, a vegades no

No hi ha confianca

No se'n refien gaire

Confianga en un dels pares

Altres

NC

Total N
Total % Columna
Total % Fila

N

% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

N
% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

El quadre pero es pot resumir en:

Situacions de confianca i entesa:42%

Absencia de confianga: 9,2%

Nois
120
29,56%
54,55%
24
5,91%
42 11%

24
5,91%
38,71%
56
13,79%
44,09%
23
5,67%
36,51%
6
1,48%
54,55%
21
5,17%
30,88%
38
9,36%
54,55%
94
23,15%
72,31%
406
100,00%
50,31%

Situacions canviants o ambivalents:15,7%

Noies
100
24,94%
45,45%
33
8,23%
57,89%

38
9,48%
61,29%
71
17,71%
55,91%
40
9,98%
63,49%
5
1,25%
45,45%
47
11,72%
69,12%
31
7,73%
45,45%
36
8,98%
27,69%
401
100,00%
49,69%

Diferent situacio (contraria) amb el pare i la mare: 8,5%

Total general
220
27,26%
100,00%
57
7,06%
100,00%

62
7,68%
100,00%

127
15,74%
100,00%
63
7,81%
100,00%
11
1,36%
100,00%
68
8,43%
100,00%
69
8,55%
100,00%
130
16,11%
100,00%
807
100,00%
100,00%
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Podriem dir que no sempre que la situacié de convivéncia familiar es pot
valorar com a bona existeix un clima que I'adolescent interpreta com una
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situacidé de confianca mutua i bona entesa (“No m'agrada contar-lis coses
als pares, pero estic bé”). Tot i aixi el 80% dels que la seva descripcio de la
convivencia havia estat catalogada com a negativa indica que no hi ha
confiancga.

La percepcio clara que la confianca i 'entesa és la situacio que es viu a casa
seva la tenen menys de la meitat dels nois i noies. La resta, esta situat en la
vivencia de que simplement no I'entenen o no I'entenen prou; viuen amb la
percepcio que el pare i la mare, per raons diverses, no acaben de formar part
del seu nucli vital adolescent més proxim.

Una altra vegada apareix un resultat en el que les noies no viuen igual que els
nois la situacio familiar. Tot i que la proporcié de situacions positives és similar.
Hi ha quasi dos noies per cada noi que se senten escassament enteses 0 que
insisteixen en diferenciar la situacio entre la mare i el pare (destacant
normalment la confiangca amb la mare i la no confianca amb el pare). En el
primer cas, es tracta d’'una major demanda de comprensio que els nois i que no
tots els pares poden i saben fer? O es tracta de noies amb adolescéncies
especialment actives que generen més tensions? O es tracta que les
adolescéncies femenines poc formals generen més tensioé en alguns pares poc
adaptats a les noves realitats? No podem respondre, pero probablement, com
veurem analitzant alguns textos es tracte de tot tipus de situacions.

Les situacions d’abséncia de entesa i confianga homés amb una de les parts
reflecteix una significativa dificultat dels pares (dels homes) per cercar una
aproximacié a les adolescéncies de les seves filles, quelcom que no passa de
manera tan significativa entre les mares. Tot i aixi, tampoc és que els pares
tinguin aquesta dificultat només amb les noies.

4.3.2. La soledat genera confianca

Queé passa amb la confianca en les diferents llars? De les dades obtingudes
(veure taula 4.16 de 'Annex 1) es pot deduir el seguent:

¢ A les llars monomarentals destaca la proporcié d’adolescents que tenen
confianca pero insisteixen en no parlar de tot. A més, les situacions de
manca de confianca son tan sols el 5,8%, una proporci6 forca inferior al
mitjana general.

e En aquestes mateixes llars també és més important que a les altres el
grup de qui destaca la diferent situacié de confianca entre un i altre
progenitor.

e A les llars de parella amb fills es déna una proporcido més alta de manca
de confianca (10,2%) que a les altres, amb excepci6 de les
reconstituides.
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e Totique el grup de families reconstituides que hem estudiat és molt petit,
hem d’indicar que en aquestes la manca de confianca arriba al 21%.

El clima de confianca i entesa no sembla precisar d'una parella de progenitors
presents. Més aviat sembla que -—llevat de situacions préviament
conflictualitzades- la relaci6 monomarental pot facilitar, simultaniament, una
major comprensié del moén adolescent i una necessitat de construir
separadament un mon propi. A vegades, pero, la confianca, o si més no la
comunicacid, disminueix per evitar fer patir o angoixar a la mare sola en
coneixer les conductes arriscades adolescents.

4.3.3. Alguns components de la confianca i I’entesa

Seria totalment improcedent intentar deduir de les descripcions del clima
familiar que fan els adolescents una mena de pauta universal d'alld que
suposadament és una relacio de bona confianca i entesa. L'adolescencia és
diversa i, a més, no es tracta d'una mena de nou status que anulli la
personalitat anterior. Tampoc els grups familiars sén iguals ni tenen unes
dinamiques de relaci6 similars. Finalment, les pautes educatives no
s’'improvisen quan arriba l'adolescencia, entren parcialment en crisi, pero
fonamentalment s’adapten, troben una nova forma d’aplicacié.

Tanmateix, les seves descripcions si que ens donen un seguit d’elements que,
en combinacions diverses, poden conformar una relacié que molts adolescents
interpreten com a positiva, com a context en el que, malgrat les dificultats, s’hi
poden trobar bé:

e Potser tot comenca per la constatacio que importen als seus adults,
que existeix una preocupacié honesta per la seva vida (“Doncs es

preocupen per mi!! Em pregunten sovint com va...”; “... si em veuen molt
malament, es preocupen i sempre em diuen si em poden ajudar o donar
consell...”).

e Interpreten que l'entesa és el resultat d'una actitud en la que les
persones grans abandonen la seva posicié i intenten posar-se en el
lloc de I'adolescent. Vénen a reclamar I'esfor¢ d’acceptar que I'edat i la
forma de vida de 'adolescent expliquen allo que estan vivint (“...tinc una
mare que es posa en la meva pell i m’entén”). A vegades, fins i tot
I'adolescent considera que ell també ha de fer el mateix esfor¢ (“a casa
ens entenem forga, ells s'han ficat a la meva pell i jo a la seva...”).

e Sempre planeja el dubte de si és possible I'entesa matua. A la fi, un
adolescent és un personatge gue tendeix a creure que ningu I'entén i els
pares senten que per molt que ho intentin el fill o la filla sembla que no
es deixi entendre (“et penses que no t'entendran”; “...almenys m'intenten
entendre...”). Pero es tracta d’'un esfor¢ que agreixen i que té un cami
d'anada i un de tornada: si comproven el nostre esforg per
entendre’ls poden fer I’esfor¢ d’entendre’ns (“.. intento entendre el pq
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del que m'han dit, ja que a mi m'agrada que m'entenguin, doncs jo també
intento entendre’ls a ells..”).

e Tampoc demanen una mena d’atencid permanent. Malgrat que a
vegades es lamenten de la manca de temps que els pares semblen
tenir, es conformen amb saber que estem disponibles (“...ens veiem
poquet... perd sé que si tinc algun dubte, un problema, li puc
demanar...”). Tot i ser molt abundant la resisténcia a rebre “consells”, si
que es valora com a positiu rebre I'opinié adulta. Alguns fins i tot
accepten que poden canviar d’opinio (“...si tinc un problema... ells
sempre em donen la seva opinid...”; “...a vegades ens fan canviar
d'opinio perque no hi estan d'acord...”).

¢ No deixen de reconeixer que tot requereix esfor¢os per les dues parts
(“...El meu pare li ha costat més adaptar-se...”; “...Jo penso que em porto
prou bé”). Sense més problemes, comproven i reconeixen que aixo
funciona millor amb un dels progenitors que amb l'altre (“...no ho fa tan
bé com la mare!”).

4.3.4. Sempre cal discutir

Discutir és, provablement, el verb més practicat en la majoria de les llar
en les que hi ha un adolescent. La permanent tendencia a la discussio fa
sentir els pares i mares que no estan educant bé. L'adolescent parla de les
discussions con a element fixa en el seu horitzo familiar. Pero no és I'abséncia
de discussions (si més no, sols aixd) el que defineix un clima positiu de
relacions. N’hi ha qui afirma que (segons ell) sén poques, qui destaca que
només per determinades qulestions i qui destaca clarament la seva frequéncia
(“...Sovint ens barallem: acabem a crits (i sovint vol dir SOVINT) “).

En moments de calma poden reconéixer perfectament que els motius de
discussio sén nimis (“Sempre ens barallem pel telefon o per tonteries”; “Quan
ens enfadem sén coses no gaire importants...”). Es tracta d’unes relacions que
es tiben com a efecte de la relacio diaria (“...perquée en la convivencia diaria
sorgeixen punts en que hi ha diferents opinions”). Les baralles semblen més
interminables perdo menys problematiques quan existeix un cert habit de dialeg
(“...en moltes coses pensem de manera diferent, perdo ho parlem encara que a
vegades ens capfiguem en nosaltres i no volem escoltar als demés perque
penses que tu tens rad “).

Les baralles generen, diuen, moments d”enfado” i “malrotllo” que passen i es
torna a parlar. També apareix la seva consciéncia que la confrontacié genera
de rebot tensions en la parella que potser val la pena evitar (“...Sempre els hi
faig cas perqué si no acaben discutint entre ells. Moltes vegades no protesto
per aixo. “) per consciencia o per economia de “bronques”. No costa gaire, en
tot cas, destacar que la questié és paciencia i dialeg, tot i que és possible que
les dues parts no sempre tinguin la mateixa resisténcia (“...ens discutim molt
per falta de paciéncia. Moltes vegades no m'escolten”).
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4.3.5. La bona comunicacio

Com he destacat, una bona part de les descripcions del clima familiar parlen de
“parlar”. L’entesa comporta poder parlar i, també, acceptar que d’algunes
coses no es parla. El didleg amb un adolescent no sol ser mai una activitat
facil per a cap de les dues bandes. Té poc a veure amb el que es practicava en
les etapes infantils pero és impossible si no existia aquest habit educatiu abans.
L’adolescent descobreix amb facilitat els nous dialegs interessats i, alhora,
intenta construir unes noves formes de comunicacié amb les que la relacié ja
no sigui desigual.

Malgrat el que ells i elles diuen i nosaltres hem reflectit, no existeix cap
adolescent que parli de tot amb els seus pares. Sempre hi ha una petita
area de secret (que més aviat o més tard es desvela) que permet al millor dels
adolescents i a la millor de les families construir una emancipacio basada en la
innovacio i inevitablement en la ruptura. Tanmateix, com que ells i elles han fet
esment de si parlen o no parlen de tot i nosaltres les hem separat, comentarem
en primer lloc algunes de les claus de la bona comunicacio i després ens
referirem als “secrets”, a tot allo del que es neguen a parlar.

Els nois i noies parlen de “gquasi tot” (“les coses molt intimes no”) el que els
passa, del que van vivint i, de tant en tant, del que senten. Quan volen parlar,
és d’allo que els preocupa, de les coses que volen fer o intenten fer.

En general la clau sembla ser aconseguir que es doni una situacid de
reciprocitat, que les dues parts tinguin actituds similars. Si no ha d’haver
secrets, aquests ho han de ser en cap dels bandols. Si es tracta de parlar han
de parlar les dues parts. Els adolescents parlen, pero ho fan fonamentalment
guan no se senten interrogats i quan comproven que els pares parlen també
dels seus assumptes, quan els poden aportar opinié en d’altres temes i, per la
mateixa rad, han d’acceptar que els altres opinin sobre els seus. Aguests
poden ser dos bons exemples del que estem dient:

= “A la meva familia no hi ha secrets. M'agrada la confianga que hi ha.
Aix0 és bo tant per mi que no amago res de res als meus pares i pels
meus pares que no m'amaguen res a mi. Crec que hi ha molt poques
families com la meva”.

= “Jo és que personalment li conto tot a la meva mare, és amb la que hi
tinc més confianca. Ella també m'explica coses seves i jo amb ella em
puc desfogar i m'aconsella”

Sembla que una part de la comunicacié passa per poder trencar la dificultat
d’explicar les primeres transgressions (“...els hi dic si alguna vegada em faig un
cigarret, o si bec una miqueta el dissabte..”) i en superar la dificultat d’abordar
temes en els que l'adolescent pensa d’entrada que l'adult no reaccionara
adequadament (“...A veces me da verguenza decirle algo a mi padre pero se lo
acabo diciendo.”). No parlar, genera desconfianca. Fer-ho, no la garanteix pero
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ajuda a construir-la (“...Jo els hi explico tot (o quasi), i aix0 a ells els déna
confiancga, encara que hi ha vegades que desconfien o malpensen”).

Com que les llars sén molt diverses, parlar no sempre és una accié que es faci
amb tothom ni que es faci de la mateixa manera. El pare o la mare poden tenir
temps, ocasions, temes i formes diversos. Molts entenen que parlant amb un ja
en tenen prou doncs donen per suposat que la comunicacié en la parella
funciona (“...El pare, no li explico res, perque igualment li explica la mare...”).
També hi ha molts que insisteixen, com hem vist en parlar de la seva valoracié
del clima familiar, en que la comunicaci6 intensa tant sols és possible amb una
de les parts. Evidentment, aix0 és el que passa quan tant sols hi ha un
progenitor disponible (“Ma mare és com una germana, li puc explicar tot i
m'entén. El meu pare va marxar amb una altra dona quan jo tenia 2 anys *).

La normalitat familiar ve a ser una combinacié de dialeg i conflicte, de
convivéncia i necessitat d’aillament, de comunicacié i secrets, de fer
coses junts i de deixar fer. Una situacio en la que, finalment, hi ha pares i fills:

= “..Mentén, pero de vegades ha de tenir ella la ra6 i acaba guanyant ella
una discussio perque és la mare i no pots portar-li la contraria, igualment
fem moltes coses juntes ..”

4.3.6. Per qué no cal parlar de tot

No es tracta exactament que els adolescents tinguin temes dels quals no
vulguin parlar, tot i que, com a criteri general, podem dir que tenen dificultats,
com hem destacat, per deixar anar allo que consideren com a molt propi dels
seu moment vital (“...Les coses molt personals no les conto, novios i tal...”).
Més aviat, pero, tot és una qulestio d'estrategies, de temes. S’interroguen
sobre:

e com canviara o no la relacio si els pares ho saben tot?

e que m’aportaran per a resoldre els meus dubtes?

e potser tot plegat les coses es complicaran si s’assabenten?

e a on col-loco la relacié amb els amics?

e etc.
D’entrada, convé deixar clar que no parlar de tot no significa que hi hagi mala
relacié o un clima dificil (“...No ens contem la nostra vida perd ens estimem?).
Després, cal no oblidar que I'adolescent té (ha de tenir) altres interlocutors i,

com comentarem meés endavant, comenca a repartir les seves confiances i
descarregar les seves angoixes amb els amics i amigues:



133

= “Jo crec que tinc molta confiangca amb la meva mare, la suficient per
contar-li coses bastant personals, pero sempre dintre d'un limit. Depén
quines coses no li conto, esta clar dintre del terme "la teva mare és una
amiga" igualment segueix sent la teva mare hi ha coses que a una mare
no li pots contar com a una amiga. Pero en general jo tinc bastant
confianga amb la meva mare”.

Tot i que també és possible que tot vagi al revés:

= “..si alguna vegada m'he trobat sola, o no gosava explicar-li a algun
amic perqué ell/a hi estava involucrat li he explicat a la meva mare o al
meu pare ( més sovint a la meva mare ) i m'he sentit millor...”

Les prevencions estrategiques fan que considerin que els pares a vegades fan
Us de les explicacions i que és millor mantenir el secret (“Jo no els hi tinc
confianca perque sé que llavors si explico algo en confianga després m'ho
retreuen..”). Pensen raonablement que sovint el pare i la mare tenen ansia
interrogadora i que, si expliguen segons quines coses, després vindra una nova
tanda de preguntes (“...pg comencen a fer preguntes per saber-ho tot...”; “...hi
ha moments que volen saber més del que els explico”). Tampoc son il-lusos i
comprenen que sovint tot s’acaba sabent , (“s’acaben enterant”).

Com hem comentat en parlar de la situacido de bona comunicacio, els silencis
sén sovint el producte de una sensacié generalitzada que la comunicacié no
tindra consequencies (“...a vegades hi ha coses que no les dius per si de cas *)
o sera inutil. Provocara tensions (“...per si s’enfaden”) o angoixes innecessaries
(“Ells m’entenen pero hi ha moltes coses que no els explico per no
preocupa'ls”). Com algu resumeix: “...estan bastant al dia perd hi ha coses que
no haurien de preguntar...”. La inutilitat sentida és més aviat el resultat de
creure que els pares no donen prou importancia al que s’esta vivint i, per tant,
no cal comunicar-lo (“...em dona la sensacio de que els meus problemes no els
troben importants, no els hi donen la importancia que jo els hi dono”).

Si tot conflicte necessita dues parts per a fer possible la confrontacid, la
comunicacié amb els adolescents es basa en dos interlocutors proxims i,
alhora, contraris en relacio inevitable, que necessiten conéixer coses l'un de
I'altre, que no sempre estan disposats per a parlar pero es queixen dels
silencis, que necessiten alhora viure separats i estar junts, saber-ho tot i tenir
secrets. Com tantes altres coses a l'adolescencia, la comunicacié sembla
apassionadament complexa.

= “El meu pare crec que m’entén més perque no em fa tantes preguntes ni
m'escalfa el cap dient el que he de fer i el que no. La meva mare es
preocupa molt més per mi. Em pregunta sempre un munt de coses que
la majoria no li contesto perque considero que no hi ha de fer res.
També em ratlla el cap dient el que he de fer. Perdo tampoc sé el que
faria sense ella”.
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4.3.7. Sortir: el conflicte dels conflictes

Com ja hem descrit, un component important de la innovacié vital de
'adolescent passa pel tema de les sortides a la nit, les festes, els caps de
setmana. En una versiéo més amplia, per I'’horari, per les noves activitats fora de
casa, els nous espais de trobada jove. De rebot, la sortida i la nit esdevenen
una font important de conflictes, proporcionen materials per a la confrontacio,
en la relaci6 amb les persones adultes que s’ocupen d’ell. S'utilitza de
mecanisme per a I'afirmacio i 'oposicio, s’intenta posar com a pedra toc per a
la confianca, és el territori de la percepcio del risc i de la vivencia de I'angoixa
per part dels adults.

En la descripcié de les seves relacions familiars al menys un 12% del grup fa
una referencia explicita al tema com a font de conflicte, és una questié que
centra una part de les tensions. Perd més de la meitat d’ells i elles®® sén dels
que diuen tenir una relacio bona i un tercera part més son d’aquells que viuen
una relacié6 parcialment bona o canviant. Es tracta d'un conflicte
absolutament normalitzat, que per raons socials s’ha convertit en I'eix de
les tensions emancipatories adolescents.

Molt probablement per la imposicié desigual dels limits de llibertat que el grup
familiar adult aplica als nois i a les noies, s6n aquestes Ultimes les que es
refereixen molt més a aquest conflicte. No cal descartar, a més, que en un
sector de noies existeixen demandes de major autonomia per a la diversié com
a prova de la seva major maduresa. (en qualsevol cas recordem que aquest
tema era una de les questions que nois i noies referien per parlar de les
diferencies nois noies).

Quadre 4.6. Conflicte sortides. Per sexe.

Conflicte sortides Nois Noies Total general
No parla de conflicte N 372 337 709
% Columna 91,63% 84,04% 87,86%
% Fila 52,47% 47,53% 100,00%
Descriu l'existéncia de N 34 64 98
conflictes % Columna 8,37% 15,96% 12,14%
% Fila 34,69% 65,31% 100,00%
Total N 406 401 807
Total % Columna 100,00% 100,00% 100,00%
Total % Fila 50,31% 49,69% 100,00%

Per a alguns és com si als pares i mares no els agradés allo que ells tot just
acaben de descobrir i consideren com a meravell6s (“...discutim pels concerts”;
“...no em deixen anar a discoteques”; “...acabem discutint per els horaris,
perqué voltem molt..”; “...anar a molts llocs que m’agrada anar”). Tot va bé pero

1 Veure Taula 4.17 de I'’Annex 1.
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sembla que hagi comencat la discrepancia d’interessos i gustos, a partir del
tema de la nit.

Entre les diferents situacions familiars també sembla que existeixen algunes
gue soGn enormement exigents. Es tracta d’entorns familiars basats en un fort
control, en els que l'adolescéncia esdevé un element de crisi i les “sortides”
I'dltim excés (“...s6n molt estrictes, aixd no vol dir que no surti sind que de
vegades m’ho posen meés dificil...”; “...fins fa poc no em deixaven anar ni al
cinema amb els amics, per por a que passés alguna cosa”). Genera tal tipus de
tensio, que algunes noies, especialment realistes i adaptades, arriben a
conclusions com ara aquesta: “Pel tema de sortir als vespres no demano gaire,
aixi que tampoc hi ha gaires discussions”.

Tot pot anar perfectament, existir confianga i bon nivell d’entesa pero tenen
consciéncia de que aquest pot convertir-se, incomprensiblement per a
ellsielles, en “el problema”:

= “Amb els meus pares tenim una bona relacio fins que els hi dic per sortir.
Llavors vénen els problemes d'horaris, que on vaig, a quina hora tornare,
on aniré, amb qui, ja només falta que em demanin per qué hi vaig! Quan
surto no em solen dir mai hora tot i que me la demanen, perdo com que
els vespres surto poc, els dies que ho faig em deixen fins una hora
raonable... Amb el que em barallo més és amb el meu pare i per tots els
motius aquests”.

En les situacions dificils passa, de fet, a la inversa. Les relacions van forca
malament i la questid de les sortides es converteix en el simbol, en I'element
paradigmatic, en I'element excusa que justifica o que déna fe de que les coses
van malament (“Tinc una relacid molt dolenta amb la meva mare perqué no vol
que surti tots els diumenges a la discoteca i perqué sempre m'esta renyant no li
sembla bé res del que faig”).

L’adolescent descontrolat és justament en aquests temes en els que es
desmadra. Troba absolutament just i normal divertir-se, anar al seu aire, no
tenir horaris i és per aix0 que considera que son els pares els que no entenen
quelcom tan normal com el que esta fent:

= “Sempre esta de mal humor perque els caps de setmana em diu a les 5
de la matinada i a vegades arribo a les 8 i em fot bronca. Que no
m’ajunti amb aquest que és massa gran i aquest tampoc que fuma k-
nutos”.

Entre els arguments que generen la discrepancia esta I'edat (“diuen que séc
petit”) o la comparacio entre époques (“diuen que ells quan tenien la meva edat
no els deixaven sortir”). Pero, en la percepcié adolescent, esta la contradiccio
generada per la necessitat de ser com son els seus coetanis tot i que aixo
significa ser diferent del que els pares pretenen. Una part d’'aquesta forma de
ser com els altres adolescents passa per elements d’'oci (“a vegades em sento
marginada pergue no em deixen sortir per la nit”).
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També esta clar pels propis nois i noies que darrera de I'actitud dels pares pot
existir una preocupacio raonable (“que quan surto pateixen, pel que faig o deixo
de fer...”; “pateixen massa quan surto). Tanmateix, no és facil que la
comparteixin, no poden estar d’acord amb la percepcié adulta dels riscos, ni
molt menys en que ells estiguin implicats en aquesta preocupacio.

La tensié6 no deixa de ser una forta discrepancia sobre allo que ells
consideren jove i diferent del seu mon anterior, que consideren raonable
fer i un pares que s’angoixen abans d’hora, que viuen l'adolescéncia
fonamentalment com a temps de riscos i noves preocupacions (La relacié “és
bona, perd quan vull anar a la discoteca els hi fa por per el tema de pastilles...
etc.”). Les sortides, la nit representen el territori, simbolic i pragmatic, en el que
entren en relacio uns adults als que les adolescéncies proporcionen dosis
desconegudes d’angoixa en un mon que escapa al seu control i uns
adolescents que creuen existir en la mesura que experimenten i s’angoixen,
perd que viuen aquests temps i aquests contextos d’'una manera absolutament
natural.

Si practicar I'adolescéncia és fer un exercici permanent de I'oposicio al mon
adult i al familiar en particular, amb aquest tema tenen multiplicitat d’ocasions
per a practicar-la. Es en aquest terreny en el que de la manera més normal,
sense que aix0 sigui viscut com a problema (sense que l'adult tingués que
viure’l com a problema especial) es practica la transgressio (*...L’4nic
inconvenient és que sempre arribo més tard de I'hora que ella em posa i per
aixo hi poden haver bronques”).

Es clar que, com repetim sistematicament, hi ha moltes adolescéncies i moltes
formes de practicar la maternitat i la paternitat i que la questié de la festa té
pesos i valors mol diversos. Pero també existeix un grup en el que aquesta
questié esdevé la prova de confianca, la que fa bones tots els altres aspectes
de la relacio:

= “...el Unico problema que tenemos es a la hora de salir a las noches
normalmente no me dejan salir y cuando salgo solo hasta las 2:30 y a
mis amigas le dejan hasta mas tarde y siento que no me tienen mucha
confianza pero luego me hacen sentir lo contrario pero en otros casos
nos llevamos muy bien”

Fins i tot hi ha qui considera que si aixd va bé ja tot pot anar bé. Es el més
important? Potser no, pero alguns viuen que €s a on es ddna la major distancia
I incomprensio:

= “Ara cada cop hi ha més bon rotllo perque ara ja em deixen sortir cada
dissabte i algun divendres i ells han canviat molt la manera de pensar.
Tot va molt bé”
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4.4. PER A QUE COMPTAR AMB LA FAMILIA

Acabarem les percepcions i valoracions que l'adolescent fa de les persones
adultes de I'entorn familiar comentant les seves respostes en una situacié de
presa de decisions. En la part del questionari en la que responien a diferents
aspectes sobre els seus amics i les seves afeccions es va introduir una
pregunta sobre com actuen quan han de prendre decisions importants®. Tot i
que es tractava d’'una pregunta tancada també es va donar I'oportunitat d’optar
per una resposta personalitzada. Els resultats son els que es reflecteixen en el
segiuent quadre:

Quadre 4.7. Decisi6é important. Per sexe.

Decisi6é important Nois Noies Total
general
Demano consell als pares N 113 108 221
% Columna 27,90% 26,93% 27,42%
% Fila 51,13% 48,87% 100,00%
Parlo amb amics N 94 140 234
% Columna 23,21% 34,91% 29,03%
% Fila 40,17% 59,83% 100,00%
Em ratlla que s'hi fiquin els N 32 19 51
AN % Columna 7,90% 4,74% 6,33%
% Fila 62,75% 37,25% 100,00%
Decideixo sol/a N 90 52 142
% Columna 22,22% 12,97% 17,62%
% Fila 63,38% 36,62% 100,00%
Altres N 55 75 130
% Columna 13,58% 18,70% 16,13%
% Fila 42,31% 57,69% 100,00%
NC N 21 7 28
% Columna 5,19% 1,75% 3,47%
% Fila 75,00% 25,00% 100,00%
Total N 405 401 806
Total % Columna 100,00% 100,00% 100,00%
Total % Fila 50,25% 49,75% 100,00%

Aparentment, els pares encara sén una font important d’arguments per a la
presa de decisions, pero no I'Unica ni la més important. Els amics han
comencat a ocupar un lloc similar o superior i, progressivament, I'adolescent se
sent competent per a decidir tot sol.

°2 Quan he de prendre una decisi6 important:
Demano consell als pares, i escolto la seva opinié encara que no estigui d’'acord.
Parlo amb els amics per veure que farien ells
Em ralla moltissim que els pares s’hi fiquin i em diguin qué he de fer
Decideixo per mi mateix/a qué fer
Altres.
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4.4.1. Escoltar molts. Decidir sola

Els que van evitar les respostes tancades i van voler donar la seva utilitzant la
casella buida (16%) ens van recordar que l'univers d’aspectes que lI'adolescent
té en compte és bastant més ampli que les quatre opcions, més o menys
reductores, entre les que tenia que escollir i que, en molts casos, era conscient
que l'univers de persones amb les que comptar era ja molt més ampli que
el dels seus pares. Alguns ens van recordar, per exemple, que a la familia
també existien els germans i germanes, que a vegades aquests tenien molta
més influencia que els pares.

e En general, aquest grup amb criteri propi el primer que destaca é€s que
es tracta de tenir en compte opinions diverses: “Demano consell als
pares, parlo amb amics, decideixo per mi mateixa”.

e Després, com a tants altres aspectes de la seva vida, apareixia el
“depén”: Depén de la decisié. Si és d'estudis parlaria amb els pares,
amics...si fos d'una altra cosa amb els amics probablement; “Primer
parlaria amb els amics i depén del g sigui amb els pares, pero la Ultima
paraula la tinc jo”.

e Pero, també hi ha a la seva vida altres persones adultes que han adquirit
ascendéncia sobre la seva vida, que son adults viscuts com a proxims:
“L'opini6 que més em compta és la meva, perdo s6¢c molt indecisa i
demano consell als amics o a un professor de teatre que vaig tenir”.

Recdrrer a les opinions d’altres no significa reconéixer d’entrada (com ens
recorden la majoria d’exemples citats) que es tindra en compte I'opinié aliena.
L’adolescent necessita deixar clar que és ell que decideix, tot i reconéixer
gue esta ple de dubtes. Pero, com a minim, els altres li serveixen de contrast.
No pot actuar sense tenir la seguretat de les altres opinions, fins i tot les que
decideix, aparentment, no seguir: “Primer de tot medito i escullo la millor solucié
I parlo amb algu per assegurar-me”; “Ho consulto al pare i si no hi estic d’acord
passo del que hem diu”.

No podem oblidar que I'adolescent com a nou experimentador, concedeix
autoritat a altres experimentadors (“Preguntar-ho a persones que ja ho han
provat o han passat per aquell tramit”). Tampoc, com acabem de comentar, que
no parlen de tot amb els pares (“Gairebé sempre parlo amb pares i amics pero
depen de quins problemes els pares no ho saben”). Finalment, que el seu mén
ens inquieta tant que no sempre som capacos de conservar la calma
(“Pregunto al meu novio que ell em déna respostes bones i no es posa nerviés
com els meus pares”).

Els adolescents que s’apunten a I'opcié “Em ralla moltissim que els pares s'hi
fiquin i em diguin qué he de fer” no sén exactament els que tenen problemes de
relacié (tant sols un 17% dels que opten per aquesta opcié tenen una
convivencia de les que hem catalogat com a “dolenta”). Més aviat es tracta dels
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que senten que els pares envaeixen el seu territori i reclamen, més que
d’altres, decidir per si mateixos.

4.4.2. Els estudis i la “condicié femenina” modifiquen la
influencia

Una vegada més, podriem dir que les dades apunten a elements diferencials
entre nois i noies. No sembla que en la seva presa de decisions tinguin en
compte els mateixos criteris, necessitin les mateixes fonts de consell.

El panorama dels nois sembla dominat per les seglients caracteristiques:

e els pares encara pesen més que els amics, tot i que no arriba a ser la
principal font d’arguments ni per a un de cada tres nois,

e perod molts (22%) insisteixen en que no necessiten a ningu per a decidir,

¢ |la majoria dels que es reboten per la intromissio dels pares son nois.
Al contrari, les noies prenen decisions amb un altre equilibri d’influéncies:
e pesa molt més I'opinié d’amigues i amics,

¢ els pares han passat molt més a un segon pla com a font Unica de criteris
(predominen els seus consells només per a una de cada quatre noies),

e un grup més gran que en el cas dels nois decideix tenint en compte
diferents aspectes i opinions, segueix processos de decisi6 més
complexos.

Igual que no tots els pares i les mares generen similars climes de confiancga ni
relacions valorades de la mateixa manera pels adolescents, tampoc sén
considerats de la mateixa manera com a possible part implicada en la presa de
decisions. Si es té en compte el nivell formatiu (veure taules 4.18, 4.191 4.20 a
I’Annex 1) dels pares i mares, la possibilitat d’influir podria definir-se aixi:

1. Els adolescents amb pares sense estudis s'inclinen majoritariament per
prendre les decisions per si mateixos (28%) i per consultar els amics.
Entre ells es troba el grup més important dels que no volen la intromissio
dels pares.

2. Els grup amb pares que tenen estudis basics o secundaris es divideix
entre els que consulten els amics i els que consulten els pares (al voltant
del 30%), perd sempre predominant el grup dels que s’inclinen pels
primers.
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3. Quan el pare té estudis superiors la familia apareix com a primera font
de consells (30,5%), suficientment per sobre dels amics (26%). Pero
I'altra gran diferencia és que té un gran pes el grup dels que decideixen
de manera complexa, tenint en compte diferents opcions (21%).

4. Si es tenen en compte els estudis de la mare, els resultats son similars,
amb petites variacions dels percentatges. Tot i aixi, en considerar nomeés
les noies, aquestes recorren molt més a les amigues que als pares (un
58% quan la mare no té estudis, entre un 36% i un 42% quan té altres
estudis que no siguin superiors). Les adolescents que prenen decisions
de manera més complexa també sén més en el grup de mares que
tenen estudis superiors.

El tipus de llar i les dinamiques de relaci6 que, com hem vist, son forca
diferents, també sén generadors de diferéencies a I'hora de valorar a qui escoltar
per prendre decisions (veure Taula 4.21 i 4.22 a I'’Annex 1). Aixi:

e En les llars de parelles amb fills es mantenen equilibrats els grups dels
que s’inclinen per consultar els amics i els que consulten els pares. Es en
aguest tipus de families a on sén més els que rebutgen la intromissio
familiar en les seves decisions.

e Les families monomarentals tenen un predomini de la demanda de
consells als pares (34%) sobre els amics (20%) quan es tracta dels nois.
Pero predomina el grup d’amics (31%) sobre les influéncies familiars
(24%) quan es tracta de noies. Les noies de families monomarentals
destaquen de manera especial per ser de les que prenen decisions tenint
en compte diferents components i opinions (24%).

e En les families reconstituides tant sols un 5% considera els pares la
principal font de consell.

Podem pensar raonablement que la pérdua dinfluencia dels pares en
I'adolescencia té diferents aspectes. En primer lloc cal aclarir que estem parlant
d’influéncia explicita i reconeguda per I'adolescent, per la qual cosa cal tenir
present que hem entrat en una etapa educativa de reraguarda, és a dir, en
la que la influencia no sempre és reconeguda tot i existir. Despres, que si
alguna cosa es l'adolescéncia és I'etapa del grup, el periode dels amics, el que
fa, com veurem a d’altres capitols, que tinguin sempre un pes i que aquest sigui
formalment el de més importancia. L’adolescéencia és un etapa de demostracio
de la propia existéencia i per aixd0 sembla imprescindible deixar clar que un és
tan important com els adults i que té criteri propi. Perdo també és una etapa en
la que es descobreix el que els adults saben i el que no saben i per aixo els
pares i mares amb baix nivell de formacid passen a ser considerats pels fills i
especialment per les filles, posseidores de bastant més formacio, com a
aconselladors poc utils. No saben més, la seva experiencia ara no pot ser
reconeguda, el seu mén ja no s’adapta a 'actual.
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4.5. LES FAMILIES DELS NOUVINGUTS

De la mateixa manera que hem fet en el capitol anterior i tornant a advertir que
no és tracta de cap col-lectiu ni homogeni ni conformador de cap tipus de
categoria, dedicarem unes linies a recuperar alguns aspectes de la questid
familiar que la preséncia d’adolescents que han viscut un procés migratori ha
tornat a posar en I'escena educativa. De la mateixa manera que I'acomodacié a
les practiques adolescents esta suposant més dificultats i complexitats per a
uns nois i noies que no han nascut aqui i veuen inicialment alterat el seu procés
de socialitzacio, també aixo ha afectat (molt més) a la seva familia i a la relacié
de l'adolescent amb ella.

Tenir en compte que alguns dels nostres adolescents han viscut un procés
migratori significa, al menys, tenir present que darrere seu existeixen unes
singularitats familiars no habituals ja entre els que van néixer aqui.
Caracteristiques que continuen existint, més minoritariament, entre una part de
la poblacié autoctona amb necessitats i dificultats socials. Tenir en compte els
adolescents “immigrats” és tornar a tenir en compte la realitat de les families
amb pocs recursos economics, que destinen els seus esforgcos a aconseguir
formar part del méon economicament estable i que veuen com les pautes
educatives queden modificades per les practiques de subsisténcia i per una
socialitzacio diferent del fill o la filla amb la que no comptaven.

Si comparem els valors d’algunes de les variables que han estat objecte de
comentari en aquest capitol, entre la mostra i el grup de nouvinguts, trobarem
una enorme diferenciacio social:

Quadre 4.8

Adolescents | Total de la
nouvinguts mostra

Nucli familiar de menys de 5 0 0
persones 36% 68%
Nucli familiar de 5 persones 0 0
0 Més 63,5% 31%
Families extenses 25% 10%
Adolescents que viuen 0 0
només amb un progenitor 19% 14,5%
Tenen connexib a internet a 2304 62%
la llar

Consideren que a la familia

hi ha problemes economics i 11.5% 5.5%

dificultats per arribar a fi de
mes

De la mateixa manera que podem cometre I'error de considerar que el seu gran
problema com a adolescents és la diferenciacié cultural quan en realitat sén
simplement subjectes que tenen altres dificultats per a ser adolescents, també
podem caure en la temptacioé d’oblidar que les seves condicions de vida sén de
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profunda desigualtat social. Es tracta d’adolescents que no poden viure
com viuen els altres adolescents.

Parlant només de les caracteristiques de les relacions que es donen en els
grups familiars, hem de recuperar, d’'una banda, el que significa viure en una
llar de moltes persones i, d’'altra, el que significa noves monoparentalitats
derivades de la permanéncia en el lloc d’origen d’un dels progenitors. Ambdues
situacions defineixen de manera especial les families de la majoria
d’adolescents d’aquest grup.

Com descriuen les seves relacions amb la familia? Tenim menys descripcions
familiars que de la resta d’adolescents (en part per la dificultat d’expressié en
alguns casos, en part per la voluntat de no respondre), pero la distribucio de les
seves valoracions no difereix gaire de la resta, en tot cas (al menys per alguns
grups) milloraria.

Per a descriure les situacions de confianca, desconfianca o tensié podriem
recorre a qualsevol dels exemples que ja hem fet servir, potser I'inic element
diferencial podria estar en l'aguditzacio d’algunes tensions sobre les formes
correctes de comportar-se, el poc temps disponible per a la relacié i les noves
monoparentalitats. Aquests poden ser alguns exemples:

Amb un pare dedicat a la subsisténcia de la familia,

= “Larelacié normalment és bona, perque la poca estona que hi és el pare
a casa ens portem tots bé”.

Quan s’ha de conviure només amb el pare,

= “Bueno mi padre con el es el Unico que estoy tratando y no nos
entendemos mucho porque el tiene mucha mala leche y yo tengo un
poco de mal genio y cuando nos encontramos hay un poco de mal rollo.”

O quan apareix una nova relacio,

= “Larelaci6 amb el meu pare és bona perd amb la seva novia no i ell no
m’entén quan li dic que no em cau bé. Quan estem sols tot esta molt bé
pero quan som mes les coses canvien”.

Majors dificultats per entendre el mén adolescent i tensions en la identitat
adolescent,

= “M'entenc molt bé amb el meu pare perqué no li agrada que m'agrada a
mi, si veu un pilsi (piercing) diu que no és bé... Si no parlo amb ell de
forma de vestir o arracades si que m'entenc bé amb ell. Es molt bé tenir
confianga”.

= “La meva mare em té confianca, encara que jo no li dono motius. Pero jo
séc arab i de vegades m'agradaria fer coses que fan les meves amigues
com anar a la disco, sortir en cap d'any, celebrar les navitats... Pero la
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mare diu que aguestes coses no sOn normals entre nosaltres i de la
manera en la que m'han educat és aixi”.

Poc a poc perdo també poden acabar construint una relacid6 de confianca i
entesa, doncs finalment sembla que també per ells tot pot ser una questié de
generacions,

= “Amb els meus pares vaig bé, a la meva mare sempre li agrada que i
expliqui coses que em van bé o malament i jo quan veig que una cosa Si
li explico I'entendra doncs li dic, perd pot ser de que alguna vegada li
expliqui sobre alguna cosa i no I'entengui per problemes de les edats o
per les situacions que ella a la meva edat no es trobava en situacions
com jo ara pero m’hem vaig entenent al final amb els pares”.
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V. EL TERRITORI ESCOLAR
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Ja hem comentat en el primer capitol d’aquest document el que significa ser
adolescent i estar a I'escola, aixi com el conjunt d’influencies diverses que es
produeixen al territori escolar. A més, bona part de I'analisi feta fins ara del mén
adolescent 'hem posat en relaci6 amb la variable escola, trobant significats
diversos. Ara, d'una manera més monografica sistematitzarem el gruix dels
seus arguments en relaci6 amb l'escola, amb aquella institucid6 en la que
passen una bona part del seu temps. Analitzarem els territoris escolars, els
espais i contextos en els quals es desenvolupen una bona part de les seves
practiques i experiencies adolescents.

Comencarem per les valoracions genériques, seguirem amb algunes de les
seves actituds envers l'activitat académica, descriurem els climes i acabarem
amb les seves formes de qualificar el professorat.

5.1 QUINES NOTES ES MEREIX L'INSTITUT?

5.1.1. La valoraci6 del clima

Estem convencuts que una enquesta sobre el mon de I'ESO, feta a les
persones adultes que envolten l'alumnat amb el que hem treballat, hauria
generat una valoracio6 for¢a negativa de la situacio de I'escola de secundaria. Si
els estereotips dominants sén compartits per una majoria de gent, hauriem
d’assumir que els pares i les mares, el professorat, acabarien suspenent
I'escola actual (bé sigui per no respondre als seus proposits instructius, bé sigui
per estar dominada per un suposat clima de descontrol)*>.

Hem quedat gratament sorpresos en comprovar que, de manera general, els
nois i noies posen una bona nota al seu institut. Que la nota mitjana d’'una
mostra tan diversa d’escoles sigui un 6,6, que cap hagi estat suspés i que el
conjunt estigui més a prop del notable que de I'aprovat, creiem que indica una
suficient satisfaccié de la majoria de nois i noies amb allo que es troben als
seus passadissos, a les seves aules. Al menys una part dels protagonistes de
I'escolaritzacié obligatoria, els adolescents, no considera que aguesta sigui un
desastre.

Queé hi ha darrera de la seva nota a linstitut? La pregunta era “Comencgarem
posant una nota a l'institut. T’agrada? T'hi trobes bé?” i obria el capitol sobre
I'escola del quadern de treball. Tenim la conviccié que valoren alguna cosa més
que les activitats académiques, que l'aprenentatge o lI'estudi (tot i que, com
veurem després, aquestes també son considerades). Podriem dir que valoren
una situacio poc definible pero que podriem anomenar “climes”. Estan valorant
'ambient, les relacions entre iguals, les relacions amb el professorat, I'activitat
docent, els temps no académics, la regulacié de la vida quotidiana, etc. Una

*% De fet, algun dels IES que no va voler participar en el projecte va posar com a argument que
era inacceptable que demanéssim als alumnes posar nota a l'institut.
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valoracio positiva de temps i contextos que, per atribuir-li el seu valor relatiu,
caldria comparar-lo amb unes notes que no tenim: les que posarien al seu
temps de familia i al seu temps de diversié.

Es pot objectar que les notes mitjanes no son la forma de mesurar la valoracio
que fa un conjunt de personatges que poden tenir actituds molt contraposades.
Parlem de nois i noies que poden estar en total conflicte amb I'escola i tot allo
que l'envolta i, alhora, amb qui pot ser perfecte estudiant o trobar tot alldo que
necessita justament entre les parets de la institucid educativa. Tanmateix, Si
analitzem la distribucié de les notes (veure grafic 5.1) podem comprovar que
nomes un 11% suspeén el seu institut i que fins a un 61% el qualifiquen amb una
nota de entre 7 i 10. Una majoria sorprenent d’adolescents estan disposats
a considerar com a especialment bona la institucié escolar a la que
acudeixen.

Grafic 5.1

Distribuci6 de la nota atorgada a I'lES
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5.1.2. Seleccionar alumnat no suposa aconseguir un bon clima

Com era d’esperar no tots els instituts sén valorats de manera similar Veure
Taula 5.1 a I'Annex 1). Sis dels dotze obtenen una puntuacié clarament
superior a la mitjana com es pot veure al grafic 5.2 i la resta per sota. De qué
depen aquesta bona valoracio? Al capitol Il hem descrit alguns dels diferents
contextos que per a esdevenir adolescent i practicar I'adolescéncia podien
donar-se en les diferents escoles, tenen alguna cosa a veure amb les diferents
valoracions que l'alumnat fa de l'institut? A la vista dels resultats creiem que si:
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els contextos generats per la presencia d’'un o altre alumnat semblen
influir en com és viscuda I’escola pels propis adolescents.

No n’hi ha prou pero, amb les dinamiques de relacid que un o altre origen
social, una o altra composicié generen, cal afegir el clima que la propia escola
és capac¢ de provocar, vol provocar. En condicions similars d’alumnat el
clima creat pot ser determinant. En determinades condicions pot ser molt
més dificil crear un bon clima, perdo només les condicions no creen el clima.

Grafic 5.2
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Si s’observa el grafic anterior, els instituts millor valorats s6n dels contextos que
haviem definit com a “contextos diversificats” (quatre de les cinc escoles
incloses a la categoria), “contextos selectes” (una de les dues) i “contextos
localistes” (una de les dues). Cap de les escoles de “contextos limitadors” obté
una nota superior a la mitjana.

Les escoles de “contextos diversificats”, en les que com s’ha explicat hi ha una
poblacié similar a la de I'entorn (sense biaixos de matricula), una diversitat de
pertinéncies socials i de nivells de formacié dels progenitors, I'ambient escolar
tendeix a ser valorat molt positivament. Justament I'escola d’aquest grup en la
gue no ha passat aixo (la J) i la que, tot i superar la mitjana, ho fa amb la nota
meés baixa (la K), corresponen a les que ja havien indicat que es donaven
biaixos de diversitat en algun dels grups estudiats, és a dir, no eren
classificables totalment en la categoria. A més de ser escoles amb aquests
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contextos les tres amb les notes més altes (C, F, I) son institucions amb una
bona dinamica interna, en les que es va donar una alta implicacio dels tutors i
tutores en la investigacid i en el treball amb els alumnes, i es van fer sessions
de treball amb els pares i mares. Son escoles diverses (publica, confessional,
concertada no confessional, de ciutats de l'interior i de Barcelona), perdo amb
una part significativa del professorat implicada en crear dinamiques educatives
actives i positives. (A I'escola F s’afegeix, compensant potser altres deficits, la
variable significativa de ser un grup en el que la majoria s6n noies).

Els “contextos selectes” no sempre s6n ambients escolars selectes pels
nois i noies que hi son en ells. Haviem definit aquest context com aquell en
el que es dbéna una forta seleccio social i un predomini de pares i mares amb
acces a la universitat. Advertiem pero que podien ser escoles molt diferents per
I'origen territorial i pel projecte vital que les families consideraven com a valid
per a 'adolescencia i per al futur. A més, cada escola podia acceptar o no unes
o altres formes de ser adolescent, tolerar o impedir en el seu si unes o altre
formes de practicar 'adolescencia. En veure la nota atorgada, observem que és
molt bona quan, tot i ser una escola selecta (publica) la poblacié ve de barris
moderadament interclassistes, la dinamica a la institucio és activa, es permeten
“contestacions”, s’estimula el pensament critic i, tot i dominar alguns tipus
d’adolescents, hi ha diversitat.

L’escola “H” també és selecta, pero la totalitat de la seva poblacié és de
condicioé socioeconomica alta, provenen majoritariament de barris residencials i
es dona una quasi homogeneitat d’adolescéncies®. A més, I'escola no pot ser
especialment valorada per ells i elles perque es déna una forta rigidesa en la
dinamica interna i una forta pressio, d’acord amb les expectatives familiars, pels
rendiments academics i el comportament adequat. Les dades semblen
indicar que pot donar-se una forta desviacié entre allo que seleccionen
unes determinades escoles, allo que els pares i la institucié esperen, i allo
gue els adolescents desitjarien trobar.

Només tenim dues escoles de contextos localistes a la investigacié i cadascuna
ha obtingut una puntuacié oposada, una entre les més valorades, l'altra entre
les no tan ben qualificades. Per qué? No cal fer grans analisis. A totes dues es
recull la practica totalitat dels nois i noies de la zona i les seves dinamiques
adolescents no poden ser molt diferents de les que es donen en sortir de
I'escola®. Tanmateix, l'institut pot estar funcionant de maneres molt diferents i
aixi era el cas. Si es dona un cert projecte arrelat i positiu el clima pot ser
valorat com a bo. Si tot sén desarrelaments i descontextualitzacions, els
adolescents dificilment el trobaran com a espai jove positiu, tot i ser quasi I'inic
gue tenen al seu abast.

A les sessions de discussié amb l'alumnat de I'lES localista pitjor valorat van
expressar sentiments com aquests:

> Els adolescents d'altres escoles dirien que tots sén extremadament “pijos”
°® Cal no oblidar que també es tracta d’IES als que acudeixen adolescents de pobles del voltant
i que, a vegades, hi ha tensions entre ells.
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= “Amb els profes tant dolents que hi ha aqui no val la pena seguir
estudiant”

= “Aqui només arriben profes dolents. Hi ha molt poca gent que vulgui
viure aqui dalt. Molts marxen al cap de poc temps. Molts ens ho han dit
gue no volien ser professors”.

Si aquest sentiment és dominant, no sembla possible que la valoracié sigui més
positiva. Com a simbolic, només hem de dir que en aquest IES “G” no va ser
possible ni fer una reunié amb tots els tutors junts ja que la tensio havia conduit
a que no es parlessin entre ells ni per entomar conjuntament el funcionament
del curs.

5.1.3. La nota i les dificultats escolars

Hem posat de relleu que la nota mitjana pot ser enganyosa com a forma de
mesurar els diferents climes, ja que és el resultat de combinacions molt
diverses de qualificacions. Els instituts ben valorats també tenen (veure grafic
5.3 ) grups de nois i noies que suspenen a la institucio, pero aquests son molt
petits 0, com a maxim, es situen en una proporcié similar a la mitjana, mentre
gue els instituts menys valorats tenen grups importants en conflicte.

Grafic 5.3
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Les notes baixes son fonamentalment el resultat d’un grup important, superior a
la mitjana (12 % d’alumnes) que no aprova I'lES i les notes altes el producte
d’'un bon grup (més de 2 de cada 3) que semblen trobar-se molt a gust en el
territori escolar. Els casos més extrems son aquells en els quals el descontent
supera a la gran satisfaccio o aquells en els que per cada alumne molt satisfet
hi ha un que esta en crisi i tensi6. Com a norma general la qualificacié tendeix a
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polaritzar-se i els bons climes son el producte d’'una poblacié adolescent forca
satisfeta de con transcorre la seva vida en el seu institut.

Grafic 5.4

Distribucié de la nota atorgada a I'lES
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El clima també té molt a veure amb com es gestiona la preséncia dels nois i
noies amb dificultats, quina dinamica es genera al voltant dels grups “especials”
i 'alumnat fora de promocié. Com hem vist en descriure la mostra (veure taula
3.3 de I'Annex 1) a les diferents escoles hi ha, a vegades, una proporcid
d’adolescents que han repetit o que fins i tot (cas de I'escola C) tenen un curs
4rt. de segona oportunitat. No és la seva presencia la que distorsiona la
valoracié, és la manera amb la que I'escola entoma aquesta situaci6® i si és
capac d’oferir una ambient acollidor, malgrat les dificultats.

Malgrat el que hem destacat sobre el sentit de la seva nota global a I'institut i el
predomini dels possibles aspectes no académics que la composen, aquests
també hi son presents. Es per aquesta ra6 (i d’'altres) que la valoracié de les
noies €s majoritariament superior a la dels nois. El grup dels que el suspenen
és molt més important entre els nois que entre les noies (14,3%, 8,3%) i a la
inversa el de qui atorga notables i excel-lents (56,2%, 65,8%). Com es pot
observar als grafics 5.5 i 5.6 la distribucié de les diferents notes no és similar
entre nois i noies. No és similar la seva forma d’estar a I'escola.

*® Recordem la situacié descrita al capitol Il com a “Grup 4"
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Grafic 5.5
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5.1.4. Utilitats i connexié amb la vida

Els adolescents també ens van proporcionar un seguit de valoracions
complementaries que poden ajudar-nos a entendre com veuen, com viuen
I'ambient escolar. Després de preguntar sobre la nota de l'institut (com a lloc en
el que es troben amb graus diversos de satisfaccid) havien de valorar altres
aspectes directament relacionats amb l'activitat més académica. Sota I'epigraf
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“puntua allo que t'ensenyen”, posaven nota a la utilitat, I'interes, les formes
d’explicar i la relacié6 amb el que es troben fora de I'escola®’. Els resultats es
poden veure al quadre 5.1 i al seguent grafic 5.7.

Quadre 5.1 Valoracions de I'institut

Institut Sexe Nota Es Es Expliquen Aula- Mitjana
Institut atil? interessant? bé? carrer TOTAL
A 1,41 5,70 5,98 5,45 5,34 4,66 5,43
B 1,67 6,88 7,33 6,46 6,92 6,00 6,72
C 1,42 7,29 6,55 6,01 6,50 5,57 6,38
D 1,46 6,01 6,91 5,88 6,67 5,45 6,19
E 1,49 7,25 6,97 6,05 5,75 5,22 6,25
F 1,73 7,49 7,47 6,98 7,18 6,82 7,19
E 1,48 5,48 6,74 5,48 4,84 5,00 551
H 1,60 6,49 6,84 6,32 5,98 5,73 6,27
| 1,55 6,93 6,50 5,74 6,36 5,45 6,20
J 1,33 6,06 6,96 5,35 6,08 4,89 5,87
K 1,59 6,83 6,65 5,64 5,51 5,94 6,11
L 1,51 6,56 6,74 6,13 5,67 511 6,04
Mitjana Final 1,50 6,59 6,74 5,93 6,04 541 6,14

> «Es 0til? Et servira per al futur?” “Es interessant?” “La majoria dels professors expliquen bé?”
“Alld que t'ensenyen a I'aula es correspon amb el que et trobes a fora?”
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Grafic 5.7. Valoracions de I'institut
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La nota mitjana de la valoracié sobre la utilitat per al futur dels estudis (6,74) és
lleugerament superior a la valoracio general de l'institut. Com es pot veure al
grafic el nucli de les escoles millor valorades son practicament les mateixes de
les que hem parlat abans, amb uns petits canvis que poden considerar-se
significatius. Per a un sector d’adolescents (habitants d’escoles selectes i de
contextos escolars limitadors) la utilitat és alta (per sobre de la mitjana) i supera
a la valoracio del clima (per sota de la mitjana), té més pes que trobar-se o no a
gust entre les seves parets. El valor social atribuit a I'estudi sembla que ho esta
acomplint adequadament I'escola, amb independéncia del clima que es crei.

Més enlla de que les seves valoracions estiguin per sobre o per baix de la
mitjana, sembla acomplir-se una regla que diria el seglent: quan el clima és
positiu aquest és sempre millor valorat que qualsevol altre aspecte (el
millor que té I'escola és que s’hi troben a gust); quan el clima no és tant
positiu, anar a I'’escola es justifica fonamentalment per la utilitat que se li
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atribueix (sempre és més alta la nota que relaciona els estudis amb el
futur).

Una visio global de la seva valoracio del que passa a l'institut podria resumir-se
de la segient manera:

e El pitjor de tot és la relacié entre allo que s’estudia i el que després
passa fora, a la seva vida (la majoria de les notes mitjanes estan a prop
del 5 i algunes escoles suspenen)

e La valoracié seguent ja és per a la capacitat de I'escola per interessar
(segueix sent baixa pero ja no hi ha suspensos i la mitjana s’acosta al 6)

e En un nivell similar es troba la valoraci6 del professorat com a
professionals de I'explicacio

e La utilitat per al futur passa a ser (com hem comentat) la variable amb
una mitjana meés alt pero amb valors contradictoris

e Per als contextos globalment millor valorats, I'ambient, el clima de
I'escola és el que obté la nota més alta.

Més o menys és com si bona part dels adolescents diguessin: la meva vida i la
de I'escola no tenen gaire en comd, tot i aixi a I'escola em trobo forca bé, els
profes ho fan bastant bé i allo que em fan fer sembla que és inevitable i
necessari per al meu futur. Un grup significatiu, pero, té bastant clar que: vaig a
I'escola malgrat que és forca “rotllo”, perd no em queda més remei si he de
pensar en el meu futur. També hi sén aquells que ni el present ni el futur els fa
arribar a una valoracié positiva: tot és un rotllo i no hi ha qui aguanti a I'escola.

5.2. ELS AMBIENTS

5.2.1. No sempre sén bones les relacions

De manera complementaria, els nois i noies havien d’escollir entre cinc
afirmacions, no dicotomiques, aquella que millor descrivia 'ambient que es
donava a I'escola (veure quadre 5.2). En ser una eleccié sense matisacions, no
deixava de ser l'elecci6 de la fotografia més propera perd no una bona
descripcio, no pas la seva descripcio. El 63 % considera que “A l'institut hi ha
bon ambient, no hi ha massa conflictes entre nosaltres, jo hi estic tranquil/-1a”.
Molt probablement la seva nota esta valorant fonamentalment els aspectes
relacionals entre companys. Aqui no sembla estar comptant altres dinamismes
de I'escola, ni la relacié amb el professorat.
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Quadre 5.2. Ambient general a I'Institut. Per sexe®®

Ambient a l'institut Nois Noies Total general
Altres N 8 18 26
% Columna 2,01% 4,50% 3,25%
% Fila 30,77% 69,23% 100,00%
Em sento sol N 10 9 19
% Columna 2,51% 2,25% 2,38%
% Fila 52,63% 47,37% 100,00%
Has de vigilar per on N 25 19 44
= % Columna 6,27% 4,75% 5,51%
% Fila 56,82% 43,18% 100,00%
Hi ha bon ambient N 242 264 506
% Columna 60,65% 66,00% 63,33%
% Fila 47,83% 52,17% 100,00%
Sovint hi ha bronques N 95 78 173
% Columna 23,81% 19,50% 21,65%
% Fila 54,91% 45,09% 100,00%
(en blanc) N 19 12 31
% Columna 4,76% 3,00% 3,88%
% Fila 61,29% 38,71% 100,00%
Total N 399 400 799
Total % Columna 100,00% 100,00% 100,00%
Total % Fila 49,94% 50,06% 100,00%

Aquesta acceptacié de l'institut com a context dominat per un bon ambient té
forca diferéncies entre escoles (veure grafic 5.8)°°. En part, quasi totes les
escoles que havien estat millor valorades, que podiem catalogar amb un bon
“clima” tenen, un percentatge superior o igual a la mitjana de alumnes que
consideren que I'ambient relacional és bo, que no hi ha massa conflicte entre
els adolescents que habiten I'escola. Sembla que podem dir que els elements
relacionals, la dinamica quotidiana de convivencia entre ells i elles forma
part dels components que defineixen un bon clima.

Perd no és condicio suficient. La menor frequencia de “bronques” en contextos
com les escoles elitistes de poblacid6 homogénia no fa que la valoracié sigui
alta. La menor confrontacié, la reduccié de conflictes aparatosos entre un
alumnat que és molt poc divers no fa que la valoracié personal que els nois i
noies tenen del seu institut pugi. A més dels components relacionals semblen
pesar altres aspectes de la dinamica escolar.

%8 «A Tinstitut hi ha bon ambient, no hi ha massa conflictes entre nosaltres, jo estic tranquil/la”
“Sovint hi ha bronques al pati o als passadissos. Hi ha companys que busquen problemes alla
on van” “Moltes vegades has de vigilar per on vas, perqué hi ha un grup que en qualsevol
moment es pot ficar amb tu” “”A I'institut em sento sovint sol/a, la gent va d’un rotllo molt
diferent al meu” “Altres”.

* Veure el conjunt de dades a la taula 5.2 de 'Annex 1.
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El clima general, la valoracié de I'escola com a lloc que pot ser considerat com
a propi, que és el que sembla mesurar la nota general, no depen només de les
relacions entre adolescents. La menor preséencia de relacions conflictives no fa
més atractiu a un IES.

Grafic 5.8
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5.2.2. Control i descontrol a l'aula

Hem fet quelcom similar amb I'ambient a I'aula, obligant a escollir de nou entre
cinc afirmacions la més proxima a la seva percepcié. Aqui les respostes tenen
fonamentalment a veure amb el clima de I'activitat docent®®. També es tracta

%0 “Hi ha bon rotllo entre profes i alumnes, és un ambient distés i divertit” “Quan és hora de
treballar hi ha forga silenci, es pot escoltar al profe” “Hi ha un grupet que es porta sempre
malament i no deixa escoltar ni fer res” “Hi ha profes que ens poden fer estar atents i altres que
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d’'una polaritzacié que no té en compte que a totes les escoles hi ha classes de

molta mena, o que I'ambient pot ser diferent a unes o altres activitats.

Quadre 5.3. Ambient a Classe. Per sexe

Ambient a classe
Altres

Hi ha bon rotllo

Hi ha profes amb qui estem
atens i altres no

Hi ha un grupet que no calla

Normalment hi ha més
descontrol que ordre

Per treballar hi ha silenci

NC

Total N
Total % Columna
Total % Fila

N

% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

N

% Columna
% Fila

Noies
21
5,26%
43,75%
73
18,30%
47,40%
110
27,57%
44,53%

92
23,06%
57,86%

54
13,53%
47,37%

32
8,02%
58,18%
17
4,26%
77,27%
399
100,00%
49,94%

Noies Total general

27
6,75%
56,25%
81
20,25%
52,60%
137
34,25%
55,47%

67
16,75%
42,14%

60
15,00%
52,63%

23
5,75%
41,82%
5

1,25%
22,73%
400
100,00%
50,06%

48
6,01%
100,00%
154
19,27%
100,00%
247
30,91%
100,00%

159
19,90%
100,00%
114
14,27%
100,00%

55
6,88%
100,00%
22
2,75%
100,00%
799
100,00%
100,00%

Potser resulta significatiu el percentatge de nois i noies que considera que el
seu comportament, i I'ambient que es deriva, és forca diferent amb uns
professors que amb d’altres (31%) i el dels que consideren que predomina el
descontrol (14%). En els instituts en els que la nota del clima era alta, 'alumnat
es divideix ara entre els que també consideren que predomina un ambient bo a
classe i els que afirmen que hi ha forca diferencies entre professors (o el seu
comportament és molt diferent entre un profes i altres).

Part d’aquesta percepcié la va tenir el grup de treball en les sessions amb el
professorat que, en alguna d’aquestes escoles es va produir. L'alumnat
valorava extraordinariament l'escola (una de les notes més altes) i el

perden els nervis, criden i treuen alguns companys a fora” “Normalment hi ha més descontrol

que ordre” “Altres”.
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professorat es trobava dividit a I'hora d’avaluar els seus adolescents. Un sector
del professorat negava valor a la bona valoracié de I'escola perque es devia a
una relacié massa afable i a una atencié molt curosa al llarg de tota I'escolaritat
(els alumnes hi eren a la institucié majoritariament des de preescolar). Una
relacid positiva que comportava la no exigencia (segons aquesta part del
professorat) del rendiment académic adequat®’. El 56% dels seus alumnes (uns
alumnes que havien valorat extraordinariament bé a la seva escola) opinaven
ara que, a les aules, “hi ha profes i profes”.

Si les relacions entre iguals no ho son tot, tampoc depen tot de I'actitud del
conjunt del professorat. Per a valorar bé I'escola no cal que tot el professorat
funcioni, potser només cal amb que predomini un sector suficientment
“enrotllat”.

Grafic 5.9. Clima a classe profes i descontrol. Per IES
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®1 A la sessi6 de retorn amb el claustre de secundaria, la part que semblava menys implicada
el projecte global del centre insistia en que “no volen saber res de les seves obligacions com a

estudiants”, “rebutgen el professorat que els recorda les seves obligacions”. Va ser forca dificil
que volguessin entrar en el debat sobre el que era o no era un bon professor.
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Els que destaquen el descontrol sén sempre menys que els que insisteixen en
la diversitat de situacions segons el professor, pero aquests tornen a apareixer
de manera destacada en les escoles de contextos limitadors i en un dels
selectius®. En totes dues situacions és molt probable que estiguem davant de
dificultats didactiques, inadaptacié docent i mala gestid dels conflictes a I'aula.
En el primer col-lectiu aquests dificultats deuen estar sumades a un conjunt de
dificultats educatives més amplies. En el segon, sembla sorgir com a tensié
(probablement limitada, amb un valor diferent) davant de I'academicisme d’'una
part dels seus professors.

5.2.3. Clima general, relacions i ambient a l'aula

Fins aqui, hem fet referencia a tres tipus de qualificacions i definicions
d’ambients dels adolescents sobre el territori escolar. Quée passa quan posem
en relacié la valoracié general del clima, 'ambient de relacions i I'ambient
d’aprenentatge a l'aula?

Si es posen en relacié les dues ultimes definicions d’ambients, el de linstitut i el
de l'aula, podem constatar (veure taula 5.4 a ’Annex 1) que:

e Els que consideren que hi ha bon rotllo a classe majoritariament opinen
gue I'ambient de l'institut és bo. Es troben bé a I'aula, es troben bé a
I'institut.

e A la inversa, la relacié no és tan directa. Els que pensen que I'ambient
de I'lES és bo es divideixen entre considerar que hi ha bon rotllo a la
classe i destacar la diferéncia entre el professorat. Tenir bon “rotllo”
amb els iguals no vol dir tenir-lo amb tots els profes.

e El percentatge més alt dels que destaquen el descontrol a I'aula es troba
entre els alumnes que se senten sols a I'escola (aquest grup és el 2,5%
del grup total perd al menys un de cada tres d’ells associa soledat i
descontrol, emfatitzant que potser sén els que més pateixen). Existeix
un sector escolarment “orfe” (subjectes amb poques relacions i
amb poca atencio del professorat) que té dificultats per fer-se un
espai a I'escola i per acabar d’ubicar-se en I'adolescéncia®.

Quan es posa en relacio (veure taula 5.5 a 'Annex 1) la nota general atorgada
a l'institut i la definicié de I'ambient a la classe es constata que la valoracié com
a situacio de descontrol és molt més alta entre els alumnes que puntuen baix
(consideren que la situacié dominant és el descontrol un 25,7% dels nois i

®2 \/eure taula 5.3 a 'Annex 1.

% A una investigaci6 sobre la violéncia entre iguals ja vam trobar una situacié similar (“La
violencia com a forma de relacio” (2000). Recerca feta per a I'Institut Municipal d’Educacio de
Barcelona, IMEB. No publicada).
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noies que valoren l'institut amb una nota inferior a 5). Sembla que trobar-se bé
a l'aula, sentir-la com a espai tranquil o com a espai en el que fan
guelcom, és clau, en un sector, per valorar-la bé I’escola. En una mena de
cercle vicios, el seu malestar academic esdevé malestar escolar i viceversa.

Contrariament, una bona nota suposa relativitzar el descontrol, considerar-lo
més secundari (entre els que puntuen amb 7 o0 més consideren que la situacio
és de descontrol només un 11,5%) . Els recursos personals, les relacions
positives i I’encaix amb al menys una part del professorat fan a d’altres
reduir la importancia de les tensions a l'aula.

Si el que es posa en relacid és la nota general (el clima) i la definicid de
I'ambient (relacional) de I'lES, un de cada dos dels que suspenen a l'escola
consideren que hi ha bon ambient (per als que posen notable 0 més aquesta
proporcio és el 69% ). Hem d’insistir en que I'escola secundaria obligatoria es
fonamentalment un territori adolescent i no exactament un lloc en el que el
primer que cal fer és estudiar. Sembla que al menys un de cada dos
adolescent amb mala sintonia amb I'escola pot trobar moltes altres raons
(a aprofitar) per continuar sent escolars.

D’altra banda, el grup dels que destaca que a I'ambient de l'institut predominen
les bronques té un volum similar entre els que suspenen i entre els que
atorguen una bona nota a I'lES (consideren que hi ha bronques un 23% i un
19% respectivament). Sembla doncs que les discrepancies, allo que fa valorar
millor I'escola sén, majoritariament d’un altre tipus. Sembla que bona part de
la tensié amb la institucié esta centrada en el que passa a l'aula i no a
I'ambient en general.

5.3. ANAR A L’ESCOLA | ESTUDIAR

5.3.1. Diferencies d’exit

Ja haviem destacat en els primers capitols que una de les dues “pegues” que
trobaven a la seva adolescencia estava en el fet de tenir que estudiar. De la
mateixa manera que els demanaven valorar la seva situacio en general i la de
la seva relaci6 amb la familia, també han qualificat la seva situacié com a
estudiants®®. De la classificaci6 de les seves respostes se’n desprén que quasi
dos de cada tres considera que els estudis li van suficientment bé, mentre que
es situen en el pol oposat (malament) un 12%.

% «Com consideres gue et van els estudis en l'actualitat?”
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Quadre 5.4. Com et van els estudis. Per sexe

Com et van els estudis? Nois Noies Total general
Molt bé N 36 72 108
% Columna 9,02% 18,00% 13,52%
% Fila 33,33% 66,67% 100,00%
Bé N 182 207 389
% Columna 45,61% 51,75% 48,69%
% Fila 46,79% 53,21% 100,00%
Regular N 95 71 166
% Columna 23,81% 17,75% 20,78%
% Fila 57,23% 42,77% 100,00%
Malament N 62 34 96
% Columna 15,54% 8,50% 12,02%
% Fila 64,58% 35,42% 100,00%
Altres N 2 6 8
% Columna 0,50% 1,50% 1,00%
% Fila 25,00% 75,00% 100,00%
(en blanc) N 22 10 32
% Columna 5,51% 2,50% 4,01%
% Fila 68,75% 31,25% 100,00%
Total N 399 400 799
Total % Columna 100,00% 100,00% 100,00%
Total % Fila 49,94% 50,06% 100,00%

Aquestes dades no difereixen gaire de les que repetidament hem trobat a
diferents estudis sobre éxit i fracas escolar®™. La proporcié d'alumnat
adolescent que es troba en tensié o dificultat a I'escola es situa al voltant del
30%, arribant a superar en alguns casos el 40% i baixant en d’altres al 25%.
Les raons de l'aparicio de dificultats i el tipus d’aguestes no sGn homogenies,
barrejant-se elements de la condicié adolescent, circumstancies vitals puntuals
i dificultats antigues i noves amb els processos d’aprenentatge.

Una vegada més, hem destacar el diferent posicionament escolar en el que
estan els nois i les noies. EI nombre de nois que diuen que els estudis els van
malament (15,5%) és quasi el doble que el de noies que afirmen el mateix
(8,5%). La majoria de les tensions i conflictes (no tots) tenen components
associats a la condicié6 adolescent masculina. Amb la situacié6 de “bondat”
extrema també succeeix el mateix: hi ha dues noies per cada noi que diu que li
va tot molt bé. L’exit escolar pur té majoritariament components femenins.

% Veure, per exemple: Fundacié Cirem i Fundacié Jaume Bofill (1997). “Desigualtat d'éxit a la
secundaria obligatoria”
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5.3.2. Ambients escolars positius

El grup d’adolescents en situacié d’'incomoditat amb els estudis varia segons
les escoles. En general, el clima escolar bo fa que el grup dels que considera
que els van malament els estudis disminueixi®®, i provoca un augment moderat
dels que els hi va bé. La definicié del seu estat estudiantil, a més, també depén
de les pressions i les expectatives de I'entorn familiar i de I'escola. La proporcid
de nois i noies en tensié augmenta també en les escoles de context social
selecte, llevat que el clima que es crei sigui diferent®’.

Si es tenen en compte totes les valoracions de l'escola que fins ara hem
considerat, podriem dir que apareixen alguns ambients escolars adolescents
definibles com a especialment positius, com a conjunts valorats positivament en
la major part d’aspectes i, per aixd, com a contextos a potenciar. Aquest
podrien ser els que conformen les escoles B, C, E, F. En elles destaquen:

e una nota general per sobre de la mitjana
e una proporcio superior d’alumnat que considera que hi ha bon ambient

e una proporcié clarament inferior de nois i noies que consideren que els
estudis els van malament

e en algunes d’elles la proporcio dels que consideren que a vegades hi ha
descontrol a la classe és inferior

Si recordem, algunes de les caracteristiques d’aquestes escoles sén:
e dinamica pedagogica activa que pretén la implicacié de 'alumnat

e composicio diversa de l'alumnat que respon a la de l'entorn sense
biaixos especials o en cas de representar una determinada seleccid
social, aquesta no és culturalment homogenia i sembla permetre formes
diferents de ser adolescent.

Tota la informacio6 recollida sembla indicar que és perfectament possible
crear contextos escolars positius que, sense tenir que renunciar a
I’educacié a partir dels processos d’aprenentatge, esdevinguin espais
d’interaccié positiva amb els adolescents.

®® Veure taula 5.6 a I'’Annex 1.
®7 Veure les grans diferéncies entre les escoles “E” i “H”, tot i tenir extraccions socials proximes.



163

5.3.3. Escola alaforca?®

Podriem completar aquest conjunt de valoracions recordant que I'adolescéncia
ha estat escolaritzada obligatoriament, sense que encara tinguem una analisi
adequada del que aixd ha comportat per a les diferents adolescéncies i per a
les diferents institucions escolars. L’encaix mutu ha estat i continua sent molt
diferent segons l'escola i el tipus d’adolescent. Majoritariament positiu per a
I'alumnat, conflictiu per a les institucions.

Els nois i noies amb els que hem treballat, amb pocs records ja sobre la
situacio anterior en la que l'obligatorietat s’acabava als 14 anys, han opinat
sobre el fet d’estar obligats a romandre a I'escola fins als 16. El resultat és el
que resumeix el seguent quadre:

Quadre 5.5
Et sembla bé 'ampliaci6 de Nois Noies Total general
I'ESO?
NC N 21 18 39
% Columna 5,26% 4,50% 4,88%
% Fila 53,85% 46,15% 100,00%
No N 126 102 228
% Columna 31,58% 25,50% 28,54%
% Fila 55,26% 44,74% 100,00%
Si N 252 280 532
% Columna 63,16% 70,00% 66,58%
% Fila 47,37% 52,63% 100,00%
Total N 399 400 799
Total % Columna 100,00% 100,00% 100,00%
Total % Fila 49,94% 50,06% 100,00%

Al menys dos de cada tres adolescents troben raonable l'allargament de la
escolaritat fins als setze (el 70% de les noies). A més, aquesta valoracié no
esta directament relaciona amb com els van els estudis, sind que respon
majoritariament, com veurem, a altres tipus de raons. Entre aquells que diuen
gue els estudis els hi van malament, un 56% continua considerant que esta bé
allargar I'escolaritat (raonablement aquests percentatge €s meés alt entre els
que consideren que els hi va molt bé: 73%)°%°.

% Tot i que la recerca va ser plantejada des de perspectives diferents, pot ser suggerent
comparar les reflexions que aqui i en els apartats segiients fem, amb les que va elaborar un
grup de professors i professores en el periode d'implantacié experimental de la reforma
educativa de I'educacié secundaria (1989-1996). Moltes de les coses que apareixien en aquell
moment ara semblem obvies. Veure: Giné, N.; Maruny, LI.; Mufioz, E. (1997). “Una canya o un
Egal. El pensament de I'alumnat sobre 'ESO”. ICE de la UAB.

Veure taula 5.7 a I'Annex 1.
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Els arguments que donen aquells i aguelles que estan en contra son de dos
tipus contraposats. Aquells que seguint arguments adults o experiéncies
propies consideren que hi ha gent que en estar escolaritzada a la forca,
molesta (13%)°, o que reivindica la situacié anterior. Aquells altres que parlen
de la seva situacié negativa i ho viuen resignadament com una pérdua de
temps quan, per exemple, podrien estar treballant (34%), o consideren que
anar a l'escola és indtil perqué no s’aprén res, especialment si no t'agrada
estudiar (5%)"".

Arguments en contra

Veiem alguns exemples d'uns i altres, comencant per la incomoditat per als
“empollons”

= “Perqué arrossegues a gent que no vol estudiar massa temps”.

= “Perqué hi ha gent que a l'institut no ho passa bé i es dedica a molestar
els altres”.

= “Els qui no volen estudiar ho fan de mala gana i perjudiquen la resta”.

= “Perqué hi ha molta gent conflictiva que esta per obligacid”.

= “Pq els que no estan interessats en estudiar retrasen el nivell de la
classe”.

= “Tot el mon que estudiava amb I'antic sistema diu que era molt millor”.

A vegades, la incomoditat forma part de una mena de batalla personal amb els
estudis:

= “Es molt avorrit estudiar tant temps”.
= “Perqué quan arribem a 4t d'Eso estem molt cremats”.
= “Perqué en aquesta edat ja es sap quan algu no serveix per estudiar”

Altres, d’'un somni amb el treball que ho canviara tot:
» “sila gent esta farta d'estudiar i vol anar treballar no tenen dret a obligar-
los”.
= “Perqué jo preferiria haver comencat a treballar abans”.
També es tracta d’'un “agobi” inutil:
= “Perqué allarguen l'estanca pero ens ensenyen menys cada any!”.
» “Hay muchos cosas de las que hacemos que no sé para que me van a
servir”.
= “Yaves, para un asqueroso graduado lo que tienes que hacer”.

O de l'incordi de no tenir temps per altres coses:

"® Les respostes eren obertes. Aquests percentatges corresponen a una reduccio a tipologies
feta per nosaltres.

™ La resta, fins al 100% dels que estan en contra, no responen per qué o donen altres tipus
d’arguments.
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= “Nos estan agobiando mucho y no tenemos tiempo para nada”.
Tot plegat és una situacio vital o escolar no desitjada:

* “No m'agrada linstitut”.
= “Es una merda estudiar”.
= “Esun paloy gordo”.

Arguments positius

La majoria dels arguments positius descriuen la necessitat de preparar-se millor
pel futur, per treballar o per anar a la universitat (23%), o la necessitat de saber
i aprendre més (28%). Un 8% insisteix en que cal dominar un conjunt
d’aprenentatges basics que només és possible si s’esta escolaritzat. Finalment,
hi ha qui recorda que encara sén molt joves i el seu lloc és I'escola o0 que el seu
lloc no és encara el treball (8%).

Tot i no ser personatges que pensin en el futur, entre els seus arguments hi és.
Si més no, la pressio adulta fa que relacionin el estudis amb ell:

= “Perqué aixi vas més preparat per anar per la vida”.
=  “Perqué sortim més preparats al mon laboral, si no vols estudiar més”.

Serveix per millorar futures decisions:

= “Aixi tenim més temps per pensar que volem estudiar”.

= “Perqué t'ajuda a saber quin desti has de triar”.

= “Als 14 anys encara no saps si ja et vols posar a treballar o vols seguir
estudiant”.

La visio positiva del saber també existeix entre els adolescents:

» “Porque aprovechas el tiempo adquiriendo cultura y conocimientos”.

= “Perqué la gent ha de créixer amb un nivell cultural més alt”.

= “Siya no quieres estudiar, lo que has estudiado hasta esa edad te ha
servido de algo”.

En cas contrari, creuen que els mancaria una base vital i social clau:

= “Perqué almenys tothom té una base”.

= “Perqué hem de saber les coses basiques, i amb 14 anys encara estem
bastant "perduts™.

= “Perqué si no molts adolescents desperdiciarien el temps i serien molt
incults”.

= “Perqué ara sense estudis no ets res”.

Hi ha qui té consciéncia del sentit social de I'escolaritzacié obligatoria
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= “Més possibilitats perqué tingui futur la gent”.
= “Aixi tothom té dret a l'estudi perqué és el minim que s'ha de fer en
aquesta vida”.

| també qui és realista i li atribueix una funcié pragmatica

= “Perqué abans no podies treballar fins els 16 i que havies de quedar-te 2
anys fent el perro”.

= “Pqg aixi hi ha menys nois/es al carrer sense fer res”.

= “Potser no hi ha tanta gent al paro”.

Els arguments adolescents sobre la seva condicid d’escolars forcosos no
semblem anar en la direccio ni dacceptar qualsevol escolaritzacio, de
qualsevol manera, ni en negar I'existéencia de raons per a seguir estudiant.
Tampoc seria gaire factible el retorn a situacions diferenciades entre qui vol i
gui no vol estudiar, com part del professorat i la Ley de Calidad pretenen. Entre
els que no volen hi ha qui no vol per que vol dedicar-se a ser adolescent i qui
no vol continuar una carrera d’estudiant que segueix acumulant dificultats.

La convivéncia d’adolescents amb actituds diverses, la permanéncia obligada
en les aules segueix plantejant, en qualsevol cas, tres reptes educatius
coneguts:

e La reduccio de les intolerancies que genera l'alumnat estudids, que
encara esta centrat en l'estudi i té poca sociabilitat amb els sectors
menys academicistes i tensions amb el sector “bronques”.

e La estabilitzaci6 de models pedagogics flexibles, innovadors i molt
connectats amb la realitat per al sector que no esta gaire disposat a
seguir amb una escola com la que havia suportat abans.

e La interrelacié entre escola i entorn per a gestionar I'atractiu “laboral”

que l'economia submergida i facil provoca en els adolescents de
determinats indrets (especialment de poblacions mitjanes de I'interior)’.

5.4. L'ADULT PROFESSOR

5.4.1. Diversitat d’experiencies, diversitat de demandes

2 En alguns IES, que no sén de I'area metropolitana, tot i tenir una bona valoracié per part de
I'alumnat, el dinamisme economic que els envolta genera un fort atractiu pel treball remunerat i
una desvaloritzacié de I'ensenyament. L'IES “C”, per exemple, que com hem vist és dels millor
valorats en tots els aspectes té una proporcié del 38% d'alumnes que no estan a favor de
'ESO.
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De la mateixa manera que hem fet amb la seva familia, també a I'escola hem
intentat coneéixer la forma com veien els adults presents, el seus professors i
professores. No hem volgut conéixer els defectes que podien atribuir-les o les
seves queixes, més o menys justificadores de la confrontaci6. Hem anat a
trobar allo que esperen del seu professorat, allo que de fet troben en una bona
part del professorat. En preguntar “Com definiries un bon profe?” ens han parlat
de la mena d’adults que desitjarien trobar en un entorn com ara el de I'escola. A
la vegada, parlar d’alld que esperen dels adults ha suposat descriure allo que
esperen de l'activitat diaria de I'escola, de com veuen l'activitat d’aprendre i
saber.

La descripcid adolescent d’'alld que és un bon profe no pot reduir-se a
categories universals i homogeénies, entre d’altres raons perque les seves
situacions adolescents i les seves realitats escolars sén, com hem vist, molt
diverses i condicionen les seves expectatives. Es donen un conjunt
d’'importants eixos de coincidéncia que son els que ara sistematitzarem com a
grans descriptors a tenir presents. Per0, a la mateixa aula poden conviure
subgrups petits d’adolescents que estiguin demanant al professorat coses
oposades. (Es molt clara aquesta situacié contradictoria quan la majoria
demana comprensio, tenir la possibilitat de parlar de les coses que els
preocupen i, alhora, algi demana que el professor no si fiqui en les coses de la
seva vida). A la inversa, per la mateixa aula passen multiplicitat de professors,
amb formes de ser i moments vitals o professionals forca diferents, que
esperen del seu alumnat coses que sovint no sén coincidents.

Una experiéncia escolar negativa o una situaciéo adolescent dificil també fan
que les respostes siguin radicals i provocatives: un bon profe és “el que no ve”,
“aquell amb el que no fas res”, “el que no si fica amb tu i et deixa estar”, etc.
Obviament, aquest tipus de rebots no poden interpretar-se com a demandes
sobre el comportament que esperen del professorat sind com I'expressio
d’'unes experiencies en les que els adults de I'escola només semblen ser un
incordi a les seves vides.

En general, podriem dir que les seves referencies al professorat estan molt
condicionades pel moment present, per allo que estan vivint en el temps
escolar en el que contesten. Els records no fan exactament un balang de tota la
seva historia escolar. S6n més aviat una foto del present que rescata imatges
dels ultims temps d'institut.

El conjunt de definicions aportades’® es refereixen fonamentalment a tres
grans aspectes de la condiciéo de professor: les formes d’ensenyar, les
formes de relacionar-se amb I'alumnat, les formes de ser (alguns aspectes
de la seva personalitat). Un 78% es refereix a les qualitats relacionades amb el
procés d’ensenyar-aprendre. Un 52 % destaca aspectes que descriuen el tipus
de relacio que hauria de donar-se entre el professorat i I'alumne. Només un
25% insisteix en els elements de personalitat. Moltes respostes destaquen més
d’'un d’aquests tres aspectes.

"8 743 aportacions. Un 7% dels que van treballar aquesta part del quiestionari la van deixar en
blanc.
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5.4.2. S’explica bé

No té sentit pensar que els nois i noies adolescents estan sol-licitant un
professorat que es dediqui a fer altra cosa que el que ells mateixos accepten
que li toca fer: ensenyar. Llevat dels molts rebotats amb I'escola, el que
demanen és que el professor sigui un bon professional del seu ofici no
gue en practiqui d’altres. Aixo si, ells i elles tenen el seu criteri de en qué
consisteix aquesta bona manera d’exercir la professio.

Tampoc és que demanin que sigui una persona amb capacitat de fer miracles.
En realitat, llegir les seves descripcions €s com llegir un manual elemental de
pedagogia i didactica: formes positives de fer de profe que saben que
existeixen no perque les hagin llegit sind perque les han vist practicar en algun
moment del seu pas per les escoles, especialment en I'ESO. El resum podria
ser aquesta definicio:

= “Sap emocionar a un alumne amb les explicacions”
O si es vol fer servir una de més pragmatica:
= “Sap transmetre els seus coneixements i els alumnes I'entenen”
Al voltant de la seva insistencia en que es tracta d’'una persona que ensenya o

explica bé, I'alumnat afegeix un conjunt de matisacions, d’'aspectes didactics
complementaris que hem mirat de sistematitzar en el segiient quadre:

Quadre 5.6
GENERA = sap cridar la atencio dels alumnes per tal que no
INTERES | es distreguin
ATENCIO = et fa agafar interes per la matéeria
TE HABILITATS = sap curiositats sobre l'assignatura

= ensenya amb trucs per no avorrir la classe

= fa esquemes a la pissarra

= repeteix tants cops com siguin necessaris

= sino ho entens t'ho explica diferent

= fa sortir a la pissarra

= posa exemples de la realitat

= fa bons resums i els examens son entenedors

QUESTIO DE = t'ho diu clar, no s'enrotlla

LLENGUATGES = no repeteix el mateix que el llibre

ES = guan mana exercicis els corregeix i sap lo que ha fet
PROFESSIONAL a les classes anteriors

= és prepara les classes

= se interesa por las clases, que ves que pone de su
parte

= sis'’ha de quedar una hora per ensenyar-te si queda

= es diverteix explicant
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FA FRUIR = fa que les classes es passin divertides
= ensenya de manera que els alumnes disfrutin
= els alumnes disfrutan com ho explica
= no se't fan pesades les hores

COMUNICA = noes 1l muermo

= es agradable de escoltar
CLAR | = amb claredat, amablessa i sense cridar
COHERENT = sino ho entens t'ho explica diferent

= sap resoldre els dubtes que li preguntes
= sap explicar i raonar amb coheréncia

S’EXPLICA = M'entero del que diu
= Quan surts de classe tens una idea del que han dit

Com hem dit es tracta de poca cosa més que d'un manual elemental de
pedagogia basica, un conjunt de formes raonables de portar a terme la
funcidé docent. Tot i aixi, sense oblidar la diversitat de posicionaments davant
del fet de tenir que estudiar i de les demandes contradictories que poden fer al
professorat, darrera de la idea de “bon profe” com a “bon explicador” subjau un
perfil en el que predominen un seguit d’aspectes globals:

e Una relacido d’ensenyament — aprenentatge que no esta basada en el
conflicte permanent (No ens dbna bronca hasta per tancar la finestra
(com fan altres!)).

e Una suma d'interés personal per la seva tasca, capacitat per generar
entusiasme i domini de la seva funcié (“Posa interés en el que explica i
el transmet als alumnes, sap molt bé de que parla”; “..sap fer que t'agafin
ganes d’'aprendre allo que t'explica”).

e Una capacitat per implicar 'alumne en I'activitat escolar (“Sap fer que els
alumnes s'interessin i participin”).

5.4.3. S’enrotlla

Si analitzem les descripcions que fan referencia al tipus de relacié que estableix
el bon profe amb el seu alumnat descobrim que el primer sinonim és el de
“profe enrotllat”. La sintesi de I'estil de relacioé esperat podria ser aquesta:

= “Explica bé, té paciencia, no fica examens com a castig, no monta
rabietes a classe, te alguns alumnes a ratlla, s'enrotlla amb el
personal....”

Tenir “bon rotllo” és una suma de qualitats que tenen molt a veure amb com
percep I'alumne la ubicacié del professor en les relacions mutues. No és
tant que es posi en dubte el seu poder adult quan la no acceptaciéo de
determinades formes d’exercir-lo (“té€ bon rotllo i no és el tipic dictador “). No és



170

tant una questio de bon humor permanent quan que “...té bon rotllo i s'enfada
quan té motius” . Es una persona adulta pero aixo no impedeix que “també faci

de les seves, no alla tope de seri6s”’.

Com a bons adolescents rebutgen ser considerats infants, persones que han
de dedicar-se a escoltar i aprendre, de manera submisa, tot allo que un adult
amb poder els engegui. Exigeixen ser considerats persones amb criteri i opinio.
No deixen de ser uns personatges en plena sensacié d’omnisciencia que
suporten malament a qui “es dona aires de superior, que tothom al seu costat
"és una merda"™. No li nega el seu status pero, malgrat tot, “és persona, no es
creu superior als alumnes, és comprensiu i professional”.

Es tracta d'una relaci6 que es basa en dues actituds fonamentals: el
respecte i la confianca (“confia en tu i et respecta”). Una persona que confia
en els alumnes i que els alumnes poden confiar en ell. Aquesta relacié
“enrotllada” podriem sistematitzar-la en una sequéncia de sis parts. Formen
part del professorat enrotllat aquells que:

1. Consideren els alumnes, els tenen en compte
“esta pels alumnes quan el necessiten”
“et té en compte”
“et fa participar”

2. Els escolten
“sap escoltar a més d'ensenyar”
“t'escolta, no et desprecia i et valora”

3. Accepten que poden tenir opinié sobre alldo que estan aprenent
“et sap escoltar i et deixa expressar-te”
“et deixi dir la teva opinio i que l'accepti”

4. Estan per ells i elles
“que es preocupi pels alumnes”
“es mata pels alumnes”

5. Tenen la capacitat de posar-se en el lloc de I'alumne
“se pone en tu piel y explica correctamente”
“ensenya tranquil-lament i escolta les opinions dels alumnes es fica a la
pell dels alumnes”

6. Els entenen i els comprenen
“entén els alumnes”
“sap connectar amb els alumnes”
“es relaciona amb els alumnes i els entén”
“Sap dirigir pero a la vegada ens entén, que parla amb nosaltres, com si
fossin els seus fills”

™ Una bona sintesi del que consideren un profe enrotllat es pot trobar al capitol 5, pags. 108-
109, del llibre citat anteriorment.
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Seria falc pensar que aquesta consideracié del bon professor comporta que
aguest sigui tou, que perdi l'autoritat, que les seves classes siguin un caos.
Com algu reflecteix molt bé “es simpatico pero no tonto”. Ser flexible, tenir en
compte a tothom, ajudar els que tenen més dificultats no ha de comportar
el descontrol (“sap explicar, ajudar als qui no ho entenen i posar ordre a les
classes”). La combinacié d’empatia, habilitat didactica i bon humor no pot tenir
com a resultat el desmadre de la classe. En resum: “Explica bé sense estar
nervios, perd manant callar i que sigui una mica bromista”.

Parlar del bon professor no deixa de ser parlar del “adult proxim i positiu””>. Una
persona adulta que, finalment, incorpora en la seva relacié amb els adolescents
la capacitat per comprendre el seu mén (“compren els joves “; “tiene tacto para
tratar con adolescentes”) i la disposicié a I'ajuda. Sense oblidar una vegada
més la diversitat, els alumnes no desitgen oblidar que sén adolescents i que les
seves principals preocupacions no sén exactament els estudis. Per aixo0 una
part dells i elles desitja trobar en el professor quelcom més que un bon
ensenyant:

= “Et compren, i pensa que ell també a sigut jove”
» “Parla amb nosaltres, no solament ensenya”
= “Pots parlar amb ell del que vulguis”

D’alguna manera, espera trobar un bon tutor o tutora. Espera unes relacions
que no passin exclusivament per I'aprenentatge i I'aula. Fins i tot hi ha qui
espera trobar un adult amic.

= ‘“Entiende al alumno y sabe compaginar estudio con tutoria”

= “Esta com a professor les hores de classe pero les que no, pugui ser un
bon amic amb qui puguis xerrar”.

= “Que a part de ser el teu profe és el teu amic”.

Pocs o molts, I'adolescent no deixa d’'estar en una etapa en la que sovint
apareixen “problemes”. Per entomar-los espera sovint que el bon profe, que el
viu com a proxim i que és accessible, que té interes pel seu mon, li prestara
algun tipus d’ajuda’.

= “Té un contacte de tu a tu amb I'alumne, et té respecte, i el més
important, que es prengui en serio els teus problemes”

= “Te ayuda siempre y no sélo le importa las notas que saques”

= “Explica bé i esta quan el necessites al teu costat t'escolta”

= “T'ajuda en els moments dolents i bons, et fa reflexionar amb les coses,
no et deixa com una inutil...”

> Una aproximacié a aquesta idea esta desenvolupada a textos com ara Giné,N. Maruny,LI.
Mufioz,E. (1997). “Una canya o un pal?. El pensament de I'alumnat sobre 'ESQ”. ICE de la
UAB.

® Comprensié i ajuda que la majoria pot demanar, perd que en alguns casos consideren que
no ha de traspassar determinats ambits, que no ha de ficar-se en algunes parts del seu mén
(“No es posa on no el demanen és simpatic i si pot t'ajuda”; “ajuda i si és tutor que no es fiqui
en la vida personal”).
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Tot aix0 sense negar que també en el mén personal pot ser exigent (“ensenya
coses, pero de vegades t'amarga”).

5.4.4. Si és possible... amb bon humor

En el mén educatiu es planteja amb una certa freqiiéncia I'interrogant de si
tothom serveix per a treballar amb adolescents. Ja hem pogut constatar que
alldo que semblen demanar esta en tot cas associat a que el professorat, els
educadors i educadores, desenvolupin una bona pedagogia adaptada a I'etapa
social i evolutiva de I'adolescencia i a que adquireixin un conjunt d’habilitats
relacionals. Cal, a més, una determinada manera de ser (personalitat) o una
determinada actitud vital? Sembla que més aviat del que es tracta és de
mantenir un seguit d’actituds davant del mon adolescent i de [Iactivitat
educativa.

L’expressio “enrotllat” és a vegades substituida per altres com “és bon tio” o “es
ben parit” 0 “no és borde”, incorporant potser alguns aspectes que tenen a
veure amb maneres de ser i actuar. Si ens referim a algunes d’aquestes
caracteristiques, posats a demanar, al menys un de cada tres dels que han
descrit maneres de ser es refereix a que sigui “simpatic”, “divertit” i practiqui
d’alguna manera el bon humor. Amb les seves expressions: “és simpatic i
agradable”; “fa bromes a classe”; “té un caracter agradable”’’.

5.4.5. Pero, quants n’hi ha d’aquests?

Després d’haver definit el que era per a ells i elles un bon professor el
guestionari donava la possibilitat de assenyalar, en una escala, quants havien
trobat d’aquesta mena. Els resultats indiquen que en molt pocs casos (menys
del 2%) l'adolescent diu que no ha tingut cap com el que ha descrit. En
contraposicio, un grup suficientment ampli (11%), en el que predominen les
noies, insisteix en afirmar que ho han estat la majoria del professorat.

Ja hem fet mencié que els records sobre el professorat que I'adolescent té ara
son el record de I'tltima etapa d’escolaritzacié, en aquest cas dels ultims anys
de 'ESO. Per aixd és forca significatiu, al nostre parer, que quasi la meitat
(45%) destaqui que ha trobat molt pocs professors bons. L’escolaritzacié
obligatoria no sembla estar proporcionant de manera majoritaria els
professionals necessaris per a influir positivament en els adolescents,
tant en el procés d’ensenyament — aprenentatge, com el d’'acompanyament en
la transicio cap al mon juvenil i adult.

" cal recordar que com hem descrit en el capitol 3 aquestes qualitats son les que s'atribueixen
a si mateixos i mateixes de manera prioritaria.
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Quadre 5.7. Bons professors, segons sexe.

N° bons profes Nois Noies Total general

CAP N 11 4 15

% Columna 2,76% 1,00% 1,88%

% Fila 73,33% 26,67% 100,00%

MOLT POCS N 188 171 359

% Columna 47,12% 42,75% 44,93%

% Fila 52,37% 47,63% 100,00%

UNS QUANTS N 150 171 321

% Columna 37,59% 42,75% 40,18%

% Fila 46,73% 53,27% 100,00%

LA MAJORIA N 38 49 87

% Columna 9,52% 12,25% 10,89%

% Fila 43,68% 56,32% 100,00%

(en blanc) N 12 5 17

% Columna 3,01% 1,25% 2,13%

% Fila 70,59% 29,41% 100,00%

Total N 399 400 799
Total % Columna 100,00%  100,00%  100,00%

Total % Fila 49,94% 50,06% 100,00%

Existeix alguna relacié entre la valoraciéo que fan de l'escola i el nombre de
bons profes que han tingut? Sembla que si, tot i que no basta per a que una
escola en la que predominen els bons professors tingui una nota alta. Com hem
comentat, influeixen molts altres factors. Tot i aixi, com es pot veure en el grafic
5.10, el nombre d’alumnes que considera que han tingut molt pocs professors
bons disminueix sistematicament conforme augmenta la nota que han posat a
l'institut. Entre els que suspenen a l'institut, la proporcio dels que creuem que
han tingut molt pocs professors que valien la pena oscil-la entre el 89% i el
66%. Entre els que li atorguen un notable o més la proporcio es ja entre el 45%
I el 33%. Malgrat totes les matisacions que es puguin fer, sembla clar que
I’'adolescent no es pot trobar bé en una escola si en ella no predomina el
professorat que el considera bo.
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Grafic 5.10.
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Tanmateix, I'analisi pormenoritzat de cadascuna de les escoles indica que en la
valoracio del clima que hem descrit aquest és un factor imprescindible pero
no suficient. Com es pot observar en el grafic seguent (i a la taula 5.8 de
'’Annex 1), les escoles amb una puntuacié baixa tenen majoritariament una
proporcio de “cap” o “molt pocs” bons professors que supera el 50%, pero
existeix una, la “D”, en la que aix0 no és aixi (la valoracié de I'lES podria ser
alta si depengués del professorat pero, com hem vist, d’altres factors fan que el
seu clima institucional tingui de les puntuacions més baixes). A la inversa, I'lES
“E”, amb excel-lent puntuacio, pero amb una forta diferenciacio en quan a estils
de docencia, reflecteix una alta proporcié d’alumnes que s'inclinen per afirmar
que han tingut pocs bons professors.
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VI. MIRADES | POSICIONAMENTS DAVANT EL MON
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La nostra proposta per donar veu a l'adolescent acabava amb dos
suggeriments forca diferents entre si’®. El primer el constituia una escala
d’actituds, en la que es demanava el seu posicionament, de manera
dicotomica, extrema o0 matisada, davant d'un conjunt dafirmacions
ideologiques, construccions o estereotips socials, valors més actuals o
elements suposadament definitoris d’'una part de la realitat juvenil.

El segon, tornava a ser una pregunta oberta, una pagina en blanc, en la que
tenien l'oportunitat d’expressar lliurement les seves prioritats per canviar el
mon, ja fos el més proper o la totalitat del globus terraqui. Ambdues no sén
exactament comparables, tot i que es déna un alt grau de coheréncia entre els
dos tipus de resposta. En la primera forma d’interrogar som nosaltres els que
considerem el tema important i ells qui donen un valor a una frase que no
sempre és llegida de manera similar a la nostra pels adolescents i entre els
diferents adolescents. En la segona, son ells i elles els que seleccionen el tema
i els que posen una o altra carrega de valor (aqui I'equivocacio pot ser a la
inversa ja que els adults podem carregar de valor el que per ells i elles no en
té).

Tot plegat, la informacié obtinguda ha estat molt util per descobrir un enorme
univers de posicionaments davant el mon, el nostre i el seu, en el que no
serveixen les simplificacions ideologiques, en el que es donen combinacions
d’arguments sovint desconegudes. Igualment, hem descobert grans buits
educatius, influencies contradictories, dificultats de socialitzacié en les
gue cal pensar. Finalment, no podem deixar de tornar a advertir que la
seleccid i la formulacié de les questions va ser pensada més com a estimul per
a la discussio, com a element per a estimular el debat educatiu, que com a
pretensié per obtenir una informacio exacta (si €s que aixo és possible) sobre la
seva posicio ideologica.

6.1. CANVIAR, PERO EN QUINA DIRECCIO?

6.1.1. Preocupacions de canvi més o menys lliures

Per a revisar quins sén els arguments adolescents sobre el mén resulta molt
més util allo que de manera creativa i espontania han suggerit que no pas el
que han contestat als nostres estimuls. La proposta de posicionaments i
actituds era tancada i representava algunes de les nostres preocupacions i
interessos de recerca i educatius. La proposta oberta permetia que afloressin
preocupacions personals o grupals que en aquell moment (circumstancial o

® La primera era: “Marca la casella que correspongui amb el que tu penses:Totalment en
desacord; No massa d’acord; Bastant d’acord; Totalment d’acord” . A continuaci6 seguien 17
frases que podien discriminar algunes actituds.

La segona, suggeria de manera oberta un espai per crear: Imaginat que tinguessis poder per
canviar alld que volguessis del teu voltant, del teu barri, del teu pais ... del mén. QUE
CANVIARIES?
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biografic) ocupaven part de les seves vides, més enlla que alguns estimuls
ambientals podien introduir inevitables condicionaments.

Per a sistematitzar els seus relats oberts varem construir i reconstruir (en funcié
del que trobavem en l'analisi i el retorn a cada classe) un conjunt de categories
descriptives, acceptant que la majoria de les seves explicacions requeririen
sempre més d’una categoria per a ser resumides. El resultat final €s un conjunt
d’agrupacions de dos tipus: en unes es prima el caracter global de la seva
proposta, en d’altres, alguns aspectes del seu contingut. Veure quadre 6.1.

Tot i que se’ls estimulava a pensar en canvis de tota mena, des del cercle més
proxim a les realitats (aparentment) llunyanes, en la majoria de relats
predominen els aspectes globals, quasi sempre farcits d’aspectes directament
relacionats amb la seva vida (fins i tot la proposta més “filosofica” es fa a partir
de “sentiments” personals per una situaci6 que no €s acceptable).
Normalment, les seves propostes de canvi acaben en un moment o altre
referint-se a aspectes vitals concrets. Es com si volguessin traspassar al
univers part de les seves formes de viure (“El que més m’agradaria és que
tothom podés disfrutar el dia a dia i portar una vida feli¢”).

Potser la primera gran conclusié a que cal arribar és que els adolescents
acumulen una gran quantitat d’arguments també per pensar el mon.
Probablement en una proporcio més alta que els adults amb els que conviuen.
Tot i que en una bona part dels casos fan llistes concretes de canvis, aquestes
no es poden interpretar com a estereotipades “cartes als reis” per a que el mon
sigui millor. Podriem dir que majoritariament responen a certa concepcié del
Seu univers, en procés de construccio, en el que sobren i falten peces i en el
que, de moment, no és possible una coheréncia argumentativa (“... cambiaria el
planeta sin cambiar el mundo”; “... Cambiaria la tierra, construir mas espacios
habitables, mas tierra y menos mar”). Pensen en multitud d’aspectes que no
formen part de la seva vida, pero que viuen en relacié amb la seva vida.

Quadre 6.1

CLASSIFICACIO | DISTRIBUCIO PERCENTUAL DE LES SEVES
PROPOSTES DE CANVIS EN EL MON

% de nois % de noies %d’alumnat79
Esmenes a la totalitat. Un
altre moén radicalment 15,78 29,01 22,39
diferent
P05|_C|onamen"t:s en ell's que 356 1,27 242
domina un to "acrata
Proposta excloent d'altres 16,03 11,45 13,74

persones col-lectius o grups

’® Han respost a aquest apartat 786 alumnes, la meitat nois i la meitat noies. Els percentatges
no sumen 100% perqué en alguns casos la seva proposta de canvi podia ser classificada de
més d’'una manera.
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Supressi6 basica de les

desigualtats, injusticies, 15,52 15,52 15,52
etc.

Supress!o bas_lca de 11,70 16.28 13.99
guerres i conflictes

Proposta ecologica 7,12 5,09 6,11
Aconseguir la

independéncia de 7,38 3,82 5,60
Catalunya

Canvis politics en general 3,56 3,82 3,69
Canviar les persones, la 585 10,94 8.40
seva manera de ser

Canvis als eStl,,IdIS, el 254 3.82 318
professorat o I'lES

No calen canvis 4,83 3,05 3,94
Altres 27,48 31,04 29,26

6.1.2. Les propostes per a un mon diferent

Sota la categoria “Esmenes a la totalitat” hem considerat els alumnes que
sistematitzaven un conjunt molt ampli de canvis, no resumibles en unes
quantes categories de contingut. Son tots aquells i aquelles dels que podriem
dir que, si els deixéssim, podrien definir un altre mén. Son els que plantegen,
no sempre en la mateixa direccio, que altres moéns diferents del nostre soén
possibles. Aquest podria ser un exemple:

= “M’agradaria un mon en que la violéncia no existis, que no hi haguessin
ni grans ni petites guerres, un mon meés just per aquelles persones que
no tenen aliments, que els ha tocat tindre aquella vida. Un moén on
tothom es respectés, on l'ecosistema no s’anés degradant per la
contaminacié. També, un mén on la medicina fes que les enfermetats
desapareguessin, tant el sida, com el cancer, con les malalties que
agafen les persones del tercer mén. Un mon on les riqueses estiguessin
més ben repartides, on la font d’energia no fos el petroli, fos, per
exemple, la solar, I'edlica. M’agradaria canviar aquest mén per un mon
mEs just en tots els ambits”.

A aquest grup dedicarem, més endavant, una reflexié especifica.

Els posicionaments “amb to acrata” podrien ser un subgrup de la categoria
anterior. Els hem volgut destacar perque, tot i voler canviar-ho tot, destaquen
perque insisteixen en la confrontaci6 amb tot tipus d’autoritat i limitacié. En
alguns casos, es tracta d’adolescents que es refereixen especificament a la
necessitat d'anarquia o que dibuixen el seu simbol. En d’altres el que apareix
és la necessitat d’'una societat igualitaria sense poders i imposicions d’'un sobre
altres, la necessitat de suprimir lleis i regulacions (“Voldria viure en una
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anarquia, sense ningu per damunt de ningd. Amb una igualtat absoluta i un
ordre que sorgis espontani”). En alguns casos destaca el to dur i reivindicatiu,
en d’altres una perspectiva més emocional i bucolica. En mig, sovint, apareixen
barreges de canvis social amb canvis personals (anarquia, pero “...que sempre
fos hivern i poder estar eskiant tots els dies amb la gent que m’estimo al meu
costat”). Aquest podrien ser dos exemples resum:

= “Canviaria la merda societat que hi ha ara per una totalment diferent. On
no hi haurien diners, ni racisme, ni injusticies, ni rics, ni pobres, no
desigualtats, ni paisos, ni banderes, ni fronteres, ni déus, ni reis, ni
autoritats, ni exercits, ni tantes tecnologies, ni ningu per sobre ningd”.

= “Canviaria el color de tot alld que m’envolta. Acabaria amb la violéencia al
carrer per poder anar per no volguessis quan volguessis. Posaria musica
al carrer. Acabaria amb la contaminacid, acabaria amb la gana i la
pobresa. Posaria platges i sol a tot arreu, faria que tothom anés en
boles. Acabaria amb el menjar "merda", pero0 amb la xocolata no!!
Acabaria amb l'obligacié de fer allo que la societat t'obliga. No haver-te
realment de preocupar pel fisic. Acabar amb el racisme totalment, i que
tothom estigués valorat, que sigui més barato viatjar!!”.

De les “propostes excloents” també en parlarem amb més extensid. Reuneixen
un conjunt de suggeriments de canvi entre els que hi ha des de la proposta per
eliminar una part de la societat a les expressions de rebuig barrejades entre
propostes ecologiques, pacifiques o solidaries. Com després expliquem tenen
tons forga diferents i dureses no comparables, pero estan units per actituds que
comporten elements d’exclusié, dificultats d’acceptacio i relaci6 amb una part
de les persones que els envolten. Una versié moderada d’aguests arguments
podria ser aquesta:

= “Que no hi hagués tanta violéncia. Poder anar tranquil pel carrer. Tenir
bona relacié6 amb tota la gent. Que no existeixi aquest govern d'Aznar.
Que no hi haguessin moros”.

En el grup dels que reclamen la supressio de desigualtats i injusticies hem
considerat els nois i noies que parlen de fer desaparéixer la fam, la pobresa,
determinades desigualtats, etc. Son diferents de les esmenes a la totalitat
perqué simplement es refereixen a aspectes concrets, de manera limitada,
sense parlar de propostes més amplies de canvi. En algun cas sembla una
simple repeticié de desitjos que queden bé, que per la seva socialitzacié saben
que han de repetir. En d’altres, és una incomoditat global amb el mon resumida
en dos o tres grans aspectes a canviar. En general, perd, expressen un
veritable sentit critic amb un mén amb el que no combreguen.

El mateix passa amb les guerres i els conflictes. No cal oblidar que bona part
del treball a les classes es va produir en el periode de manifestacions prévies a
la guerra d’lrak. També hem inclos en aquest grup els que parlaven de manera
limitada de la supressid de la violéncia o la necessitat genérica de tenir pau, o
la desaparicio de conflictes concrets com ara el de Palestina.
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Aquests podrien ser alguns exemples:

= “Les guerres, la fam, la pobresa, el malestar en general”.

= “Los ricos y los pobres, tendriamos que ser todos iguales. Las guerras
entre paises. Los maltratos a las mujeres. Los nifios abandonados.

= “Canviaria el George Bush, i Sharon i canviaria els paisos rics als paisos
pobres i viceversa”.

» “Intentaria fer un mon més just on tot estigués més ben repartit i no hi
haguessin problemes entre gent de diferents llocs o races”.

» “No m'agrada que hi hagi guerres, no m’agrada que hi hagi
discriminacions, m’agrada que tots som iguals. NO A LA GUERRA
CONTRA IRAK.”

» “La politica mundial no m’'agrada gens crec que és totalment injusta i que
s’hauria de repartir millor, no pot ser que un tiu que xuta 1 pilota li paguin
no sé quants milions i a un altre que treballa 8 h el paguin 2 duros. NO
POT SER”.

» “Res de violéncia en el moén, i res de passar gana”.

A la “proposta ecologica” hem considerat els adolescents que, soles o amb
d’altres propostes, insisteixen en diversos canvis que afecten al medi natural, a
la conservacié del moén, etc. En alguns casos es tracta de propostes
estructurades amb una gran coherencia, en d'altres de reivindicacions
concretes i limitades. Reflecteixen tant el impacte que la socialitzacio escolar i
general sobre el tema esta produint en la seva manera de veure el mén, com
I'especial sensibilitat per les guestions ecologiques que alguns adolescents
tenen. Es refereixen a les deixalles, a I'aigua, el combustible o '0z4. La majoria
de les vegades es tracta de propostes concretes dins d’una llista més llarga de
canvis necessaris. Tambeé cal tenir present aqui que part del treball coincideix
amb les tasques de neteja del desastre del “Prestige”.

= “Sense guerres, sense contaminacio, sense desforestacio”.

= “Canviaria el tipus d’energies, que no depenguessin del petroli.
Eliminaria les guerres, les armes nuclears, el senyor José Maria Aznar i
el PP...”

= “Tots els abocadors els canviaria per espais naturals o reserves
d’animals”.

= “Canviaria la manera de transportar petroli, de manera que no es
contaminés el mar...”

» “Posaria blocs de pisos ecologics i una esplanada el doble de gran que
els pisos per compensar la pol-lucié”.

» ‘“Inventaria alguna cosa per no fer més deixalles al planeta. Aturaria les
maquines que tallen els arbres i els tornaria plantar. Tornaria a fer l'aigua
neta. Inventaria vehicles que no contaminessin gens. Acabaria amb les
centrals nuclears i en faria d’altres totalment ecologiques. Acabaria amb
les guerres al mon. Acabaria amb la fam, la miséria i la desigualtat. Faria
qgue deixéssim de fer mal als animals que ens envolten i els deixaria en
pau. Deixaria que els immigrants anessin on volguessin i que tothom hi
estigués d’acord. Trencaria les fronteres que ens separen. Faria que les
coses materials que ens fessin embogir. Probablement acabaria amb els
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diners i els substituiria per alguna cosa millor, no sé quina. Deixaria que
la medecina avancés pero sense trobar res per a ser immortal. Faria que
tot el mén sencer fos totalment felic. Destruiria els complexes que té
cadascu de nosaltres”.

L’adolescent d’aquest ultim exemple acabar parlant dels canvis personals. No
era una guestio induida directament, pero el volum de la seva presencia indica
fins a quin punt I'adolescent esta preocupat per la seva manera de ser o per la
forma de ser dels altres i especialment pel mén de les relacions entre les
persones.

Amb el domini de la capacitat de descobrir la variabilitat del moén i de I'enorme
diversitat entre les persones, que s’adquireix en gran mesura a I'adolescencia,
algunes i alguns reclamen el predomini de les “bones”, la preséncia en la vida
dels afectes (“Les persones dolentes per bones. Més felicitat i amabilitat”). En
una versio més adolescent canviarien altres adolescents amb actituds que els
molesten (“...aquelles persones desagradables i xules que tot el dia volen mal
rotllos”). A meés, haurien de canviar les relacions humanes (“...les males
relacions entre les persones...”) especialment algunes (“...algun vei el fotria a
I'altra punta del pais...”).

El seu mdén personal en canvi els fa pensar d'una manera especial en dos
aspectes molt dominants entre les persones que els envolten: I'egoisme i la
hipocresia (“Les persones que només pensen en ells mateixos”; “Que la gent
en general et digués a la cara lo que pensa realment i per que”). Posats a
demanar, comprovada la irracionalitat que ens envolta, un sector s’inclina per
aconseguir que les persones utilitzin la seva capacitat de raonar (“Aconseguir
que la gent raonés un, dos o tres cops abans de prendre una decisié que afecti
a les del seu voltant:). Resumint: desitgen canviar la societat pero amb claus
personals (“La societat, la manera de la que ens han muntat la vida. FORA:
I'enveja, la competéncia, la intolerancia”).

El petit grup que insisteix en parlar de canvis en el seu mén escolar recupera
bona part dels arguments sobre els que ja hem parlat al anterior capitol. Tot i
que en la majoria dels casos es refereixen també a d’altres tipus de canvis
(“Canviaria I'escola, la mare, i algun amic que altre “), destaquen tres tipus de
modificacions:

e Els aspectes d'obligatorietat i imposicio, tot i que només apareixen
indirectament (“Cambiar los institutos por salas de juegos...”; “El instituto
gue se muera que se derrumbe... ”).

e La manca de sentit d'alguns elements del seu aprenentatge (“...nomes
faria ensenyar les coses basiques perqué les equacions, els diftongs, la
literatura del s.X i tot aix0 no ens serveix per a res... qui volgués estudiar
més que estudies el que l'interessés “; “...que ensefiasen en general lo
que quieran aprender los alumnos para el futuro...”).
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e La mala relacio, o la forma inadequada de ser, d’alguns “profes” (“Faria

que els professors ens entenguessin i procuressin per nosaltres... “;
“...echaria algunos profesores y pondria otros mejores”).

Algu, també, immers potser en el debat i la protesta per la Ley de Calidad, en
un context de demandes de canvi global, insisteix en rebutjar “La reforma ésta
escolar, no me gusta en absoluto, la encuentro estipida, lo Unico que
pretenden es mano de obra barata, no es justo...”.

La questi6 de la independéncia de Catalunya és possible que hagi estat
indirectament induida, en algun context, en suggerir que ens fessin propostes
de canvi en el “teu pais”. Tot i aixi, hem volgut comentar-ho de manera
separada perqué també estava inclos en l'escala d’actituds i pot tenir un
especial valor per a considerar els elements que més directament conformen el
seu horitzé de canvis socials.

No representa per0 una questid Unica i té diferents funcionalitats com a
preocupacio. Podriem dir que els adolescents introdueixen i consideren la
guestio, si més no, de quatre maneres diferents:

1. Com una simple afirmaci®6 més, entre d’altres que no tenen especial
contingut politic o social

= “Catalunya i el Pais Basc serien independents. Hi hauria més vacances
d’estiu. Les classes només serien per els matins...”

= “Que el botellén sigues legal, I'alcohol es pogués consumir abans dels
18 anys que es pogués portar cotxe als 16 anys i que Catalunya fos
Independent...”

2. Dintre d’una proposta de canvis de caire nacionalista

= “Que Catalunya i altres comunitats autonomes que han estat oprimides
tornin a ser un pais lliure. | viure amb una republica justa...”

= “Crec que per mi, el canvi més important i significatiu, ara mateix, seria
una Catalunya respectada per Espanya, amb els mateixos drets i deures
que les altres comunitats, si aix0 no s’aconseguis, Catalunya
independent,...”

3. Dintre d'una “esmena a la totalitat”, amb multiplicitat de propostes de canvis
socials, en un marc d’afirmacions de solidaritat i justicia

= “Primer de tot faria que a la societat tothom hi estigués a gust, gent de
diferents cultures, religions. Després en relacié al meu pais (o sigui
CATALUNYA) faria que fos independent, com també el Pais Basc. Faria
gue no es contaminés tant, que el planeta fos verd, ecologic. Que no hi
hagués miseéria , pobresa...”

= “Que Catalunya fos independent. | poder anar a viure en un mén on no
hi hagués guerres, ni fam, ni assassins, que la ment de la gent fos més
oberta... Que hi haguessin més cultures i no hi haguessin
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discriminacions. | que estigués a prop dels que m’estimen com amiga,
persona i tot el que soc.”

4. Com a element per a afirmar i reivindicar la seva diferéncia. Com a element
de confrontacio

= “Que tots els espanyols fossin catalans...”
= “Primer donaria la independencia a Catalunya i al Pais Basc. Faria que
tots els fatxes desapareguessin”.

Els pocs nois i noies que tendeixen a demostrar actituds conformistes i no
expressen cap necessitat de canvis son fonamentalment aquells que tendeixen
a pensar només en si mateixos, en clau egoista o prescindint d’altres aspectes
que no siguin la seva persona, i un petit grup que té una forta conformitat
social. Aquests poden ser dos exemples:

» “Tenir molt de diners ser el més ric del mén tenir una casa molt gran
amb garatge que hi cabessin 5 cotxe perqué asin muntaria una pista
d'escalextric i que el mon sigui igual”.

= “Res. Tot esta bé com esta. En este mundo tiene que haber de todo”.

6.1.3. Els canvis tenen génere

Moltes de les guestions que els adolescents situen en el territori del canvi sén
comunes (practicament de totes han parlat en totes les escoles) i tenen
components significatius derivats de la seva condicié social i evolutiva. Pero
totes també tenen preséncies i significats molt diferents en funcio de les seves
diferéncies adolescents i dels contextos en els que estan practicant i vivint la
seva adolescéncia.

Les esmenes a la totalitat poden tenir sentits molt oposats entre diferents
contextos i entre diferents grups. El sentit de 'actitud d’exclusié canvia segons
les interaccions que es donen en el seu entorn. Les propostes independentistes
estan molt presents en determinades comarques | tenen darrera seu
mecanismes d’afirmacio diferents. El dinamisme educatiu del centre, les
activitats de tutoria, les activitats de les ciencies socials, etc., incentiven o
desactiven algunes preocupacions adolescents. El que hem resumit és un
panorama de panorames sobre les preocupacions “socials” dels
adolescents, seria poc raonable convertir-lo en un panorama unic. Com en
el nostre debat a cada classe varem comencar a fer, les reflexions educatives
han d’acomodar-se a cada entorn i moment.

Hi ha pero una gran diferencia que volem comentar: la que sistematicament
sembla produir-se entre nois i noies. Si es revisa el quadre anterior o el seguent
grafic les noies i els nois no semblen tenir aproximacions similars al mon
gue els envolta ni similars prioritats a I’hora de pensar en canviar-lo. O, si
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es vol analitzar a la inversa, totes les preocupacions per canviar el mén no
tenen la mateixa proporcié de nois i de noies.

Podriem dir que, simplificant els arguments, existeixen dos models de
preocupacions, de lectures prioritaries del mon:

e Aguell en el que destaquen meés les noies, caracteritzat per la necessitat
de fer canvis globals, tenint en compte aspectes molt diferents, que posa
I'émfasi en les persones i les relacions, que rebutja els conflictes i les
violencies.

e Aquell en el que destaguen més els nois, en el que es déna major
conformitat amb la realitat, 0 una disconformitat total que és molt més
radicalitzada que entre les noies i una necessitat més alta d’afirmacions
diferenciadores, de tipus nacional o amb propostes excloents.

A totes les categories hi ha nois i noies, no sempre es donen junts el conjunt
d’arguments ni aquests tenen suficient presencia (els nois, per exemple, no sén
significativament conformistes, pero els conformistes son significativament
nois), pero per treballar les visions adolescents del mon sembla clau tenir
en comte els diferents nois i les diferents noies.

Grafic 6.1
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6.2. POSICIONAMENTS ADOLESCENTS: ENTRE LA
RADIKALITAT | LA INCOHERENCIA

La llista de disset afirmacions® davant de les que I'adolescent s’havia de
pronunciar no constitueix cap mena d’examen ideologic sistematic. Com ja hem
comentat tant sols es tractava de forcar l'adolescent a una mena de
posicionaments, a mig cami entre el saber que pensen i el com reaccionen
davant d’expressions que poden no formar part del seu mén i que poden tenir
lectures diferents a les adultes.

Tot i aixi, disposem d'un conjunt d’informacié que ens permet descobrir
actituds, o possibles generadors d’actituds, saber com poden ser alguns dels
seus arguments per definir el seu mén en relaci6 amb el mon, les seves
maneres de ser en relacié a algunes formes col-lectives o les formes de ser
d’altres. Perd, sempre tenint present que no sGn necessariament les seves
preocupacions sind les seves ubicacions davant les nostres preocupacions.

Potser la primera constatacié global és que no sembla possible definir perfils
en funcié d’eixos ideologics com conservadorisme versus progressisme,
espanyolisme versus independentisme, radikalisme versus conformisme, etc.
Els nois i noies amb els que hem treballat conformen universos d’actituds
amb fortes barreges de posicionaments, en els que no resulta facil definir
una cosmologia d’idees minimament integrada. Poden estar en contra de la
violencia i a favor de la pena de mort per a segons qui. Negar la necessitat de
déus i creure profundament en els fenomens paranormals. Defensar la llibertat
per a construir qualsevol tipus de parella i rebutjar la de parlar en qualsevol
llengua. Acceptar a lI'immigrant no es dona necessariament entre els més

80

= Llegir el diari i escoltar les noticies és basic per estar assabentat d’alldo que passa al
meu voltant.

= Esimportant participar en les eleccions perqué funcioni la societat.

» Moltes de les persones que no voten és perque no se senten representades pels partits
politics.

= Sense centrals nuclears no es pot mantenir el ritme de progrés de la societat.

= Es convenient que tothom faci la recollida selectiva de deixalles per evitar embrutar el

planeta.

La immigracio6 esta posant en perill el benestar de la nostra societat.

Cadascu és lliure de tenir la seva religio, sigui quin sigui el pais on visqui.

Tothom ha de poder expressar-se en la seva llengua.

Una relacié d’amistat o de parella entre persones de diferents cultures esta

condemnada al fracas.

» Els okupes sén joves descontrolats que s'apropien d'espais que no sén seus sense
tenir-hi dret.

= Catalunya hauria de ser un pais independent.

= Dues persones del mateix sexe haurien de tenir dret a casar-se.

= Els joves en general som persones solidaries; tenim uns ideals i lluitem per ells.

Els joves que no s’esforcen, viuen al dia i no miren pel futur no arribaran en lloc.

A vegades la violéncia és I'inica manera de resoldre conflictes.

Creure en déu és important per poder tenir una vida feli¢ i tranquil-la.

Els fendmens paranormals existeixen, i jo n’he viscut algun de prop (telepatia,

espiritisme,...).
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pacifics. Els solidaris sovint sén excloents, etc. Com a moltes de les questions
que hem comentat, pot resultar fal¢ I'analisi tant sols des de les nostres
categories ideologiques adultes.

Per a poder reflexionar amb més claredat sobre les seves respostes hem fet
dos tipus d’'agrupacié (que no deixen de ser reduccionismes). En primer lloc,
hem fet una agrupacié tematica, sense més pretensido que la d’ordenar el
comentari, tot i que algunes actituds que comentem juntes poden tenir molt
poca relaci6. En segon lloc, utilitzarem basicament els valors extrems
(totalment d’'acord o en desacord), doncs reflecteixen posicionaments més
decidits i clars, sense les matisacions que sovint fan les persones adultes per a
quedar bé. Algunes glestions, que han jugat en el questionari un paper de
transicio entre temes més contradictoris no les comentarem. (El conjunt dels
resultats es pot veure a la taula 6.1 'Annex 1)

6.2.1. La politicai I'interes pel mén adult

Quadre 6.2
Totalment en Totalment
desacord d’acord
Llegir els diaris i escoltar les noticies és basic per
A 3,2 32,3
estar assabentat d’allo que passa al meu voltant.
Es important participar en les eleccions perqué
P ) 9,0 23,9
funcioni la societat.
Moltes de les persones que no voten és perqué
no se senten representades pels partits politics 8,4 25,9
actuals.

Les actituds davant del mon dels diaris i del coneixement general de les
noticies reflecteixen una tendéencia forga activa d’'un de cada tres adolescents,
que pot ser considerada més positiva si es té en compte que, a mes, el 50%
esta situat entre els que estan forca d’acord amb lafirmacié. Tot i aixi,
I'expressio utilitzada pot estar mesurant actituds diferents envers els mitjans de
comunicacio i, també valoracions diferents sobre el que uns i altres consideren
“el meu voltant”.

Tanmateix, I'actitud “informativa” sembla ser el resultat d’almenys quatre tipus
de variables contextuals, que amplifiguen o redueixen els posicionaments més
proactius:

e el génere,
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e alguns aspectes de la classe social familiar,
e |a major o menor contestacio social,
e la gestié del mén informatiu a I'escola.

Cap dells, pero, per separat explica totalment la diferent proporcié d’actituds
totalment favorables. En resum podem dir:

e Les noies sempre expressen una proporcié inferior d’entusiasme
informatiu (28% per contraposicio al 37% dels nois, en el conjunt), pero
les diferéncies d’entorn fan que en algunes escoles el percentatge de
noies molt favorables sigui més del 50%, mentre que en d’altres amb
fortes limitacions culturals no arribi al 15%. Les noies en general mostren
més desafecte informatiu pero el condicionant previ no és el genere.

e Les escoles dentorns “limitadors” obtenen totes elles proporcions
d’actituds informatives totalment favorables que no superen el 25% i
algunes, a meés, percentatges mes alts de total desacord (8%, 10%).

e Els contextos “selectes” no formen un unic univers. En el cas de la “H"
I'alt nivell socioeconomic de la familia sembla fer que I'alumnat que esta
totalment d’'acord sigui el 54%. Pero, a l'escola “E* les dinamiques
adolescents, amb les seves diversitats, aixi com una actitud de major
contestacié social o de major treball critic sobre els mitjans de
comunicacié, semblen generar un comportament diferent ja que el
maxim acord és similar al valor intermedi.

e A les escoles de contextos “localistes” I'actitud favorable és més alta ( al
voltant del 45%). En un cas poden estar jugant factors d'aillament
(escola en comarca dels Pirineus). En l'altre, sembla pesar un important
treball de I'escola amb els mitjans de comunicacié (han obtingut diferents
premis pel seu treball amb els mitjans de comunicacio escrita ).

L’entusiasme per la participacio electoral no és excessiu (en el seu grau maxim
no arriba, com a mitjana, ni a un de cada quatre adolescents) i els que estan
radicalment en contra de que el fet de votar sigui important son un de cada deu.
Les respostes a aquesta questio responen a una barreja de construccions
socials que ells i elles reprodueixen. En part sén antipolitiques adultes i, en
part, contestacions adolescents més 0 menys estereotipades.

En gran mesura pot afirmar-se que, si es deixa de banda la contestacio
adolescent, I'acceptacio de la participacié electoral té a veure amb la bona o
mala ubicacio vital en la societat. L""entusiasme” electoral t¢ comportaments
oposats en els dos extrems socials del grup. D’'una banda, el percentatge més
alt de ple acord es déna entre els nois i noies de I'escola de més élite de la
mostra (el 46% de l'alumnat de l'escola “H” manifesta el seu total acord).
D’altra, els grups d’entorns limitadors manifesten acords totals molt per sota del
20% o, si son similars, expressen totals desacords molt més alts que la resta
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(superiors al 15%). En les situacions intermedies, sera l'actitud adolescent la
que fara de corrector a la baixa de I'acceptacio de les regles de funcionament
social que el grup socioeconomic familiar provoca.

La contestacio directa dels partits politics (una altra construccio social repetida,
més enlla del seu rigor) expressa una alta tendéncia automatica a la
desconfianca. Les diferéncies entre grups no semblen mantenir cap criteri
significatiu i, per a totes, la distribucié entre els dos acords (critica als partits) i
els dos desacords (acceptacid de la representacid dels partits) tendeix a
distribuir-se entre un 60% per als primers i un 40% (maxim) per als segons.

Les dues frases proposades no semblen representar opinions d’'un univers
similar, llevat que s’accepti un alt grau d’incoherencia. Aixi, un 66% dels
adolescents que estan totalment d’acord en que cal participar en les eleccions
opina (de manera moderada o extrema) que els partits politics no representen a
la gent, si més no com per anar a votar. Potser, son dos aspectes que ho han
de barrejar-se i podem considerar que tenen un antipoliticisme de coherencia:
accepten participar perd no amb els partits adults actuals. També podem
acceptar que tot plegat és un “garbuix” i que alguns simplement s’apunten a les
respostes estereotipades, que no responen a veritables actituds. (A I'extrem
oposat, trobem que un 40% dels que no estan de cap manera per acceptar que
votar sigui important estan per confiar total o parcialment en els partits.)

6.2.2.- Actituds “ecologiques”

Quadre 6.3
Totalment en Totalment
desacord d'acord
Sense centrals nuclears no es pot mantenir el
i , ) 20,2 6,9
ritme de progrés de la societat actual.
Es convenient que tothom faci la recollida
selectiva de deixalles per evitar embrutar més el 2,5 58,8
planeta.

Amb aguestes dues quiestions varem voler aproximar-nos al grau de penetracio
d’alguns arguments per a la proteccio de I'entorn en el mén adolescent. El
resultat sembla indicar que alguns ja han aconseguit formar part de la seva
manera d’entendre la realitat (tractar adequadament les deixalles obté una
acceptacio sistematicament molt alta). Tanmateix, d’'altres encara no formen
part d'allo que és la seva manera més proxima d’entendre el mén. Els
desastres nuclears que han vist sistematicament al cinema o a la televisiéo no
sembla que tinguin encara un pes suficient com per a fer canviar la seva
percepcio del progrés. La questié de I'energia nuclear és majoritariament forca
llunyana.
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Amb molta probabilitat, les diferencies entre una questié i altre no son altra
cosa que la normalitzaci6 o no darguments derivada de la preséncia
sistematica del tema en la seva vida, especialment a partir de I'escola i el
mitjans de comunicacié que fan servir. Tot i aixi, no sén dues questions
percebudes com a separades o sense relacid (el 60% dels que estan d’acord
amb la recollida selectiva manifesten algun grau de desacord amb I'energia
nuclear). Sembla existir una sistematica construcciéo d’arguments de proteccio
del medi ambient que encara no arriba a aspectes més generals®.

6.2.3. Afirmacions de llibertat

Quadre 6.4
Totalment en Totalment
desacord d'acord
Ca_das_cu_es II|Ufe de t_enlr_la seva religio, sigui 10,2 48,4
quin sigui el pais on visqui.
Dues persones del mateix sexe haurien de tenir 13.7 375
dret a casar-se.
Tothom ha de poder expressar-se en la seva 9.2 44.9
llengua.

Algunes de les frases proposades tenen com a caracteristica comu 'afirmacio
generica de la llibertat, tot i referir-se al seu exercici en ambits molt diferents,
fins i tot escassament relacionats. Hem volgut comentar-les juntes en la mesura
gue poden pressuposar actituds joves en contra de les limitacions o, al contrari,
resisténcies a acceptar que la llibertat comporta assumir comportaments molt
diferents dels dominats en el propi mon.

De fet, les dades d’acceptacié total o de rebuig total davant de les tres
afirmacions que comentem no soOn excessivament diferents en volum,
expressant-se el maxim acord en la llibertat de religié o de llengua i la menor en
el matrimoni. Les dues primeres representen ideals de llibertat teorica que,
normalment, I'adolescent no percep com quelcom que afecta a la seva vida i
defensa en primer lloc la llibertat. La questio del matrimoni homosexual en
canvi si que forma part si més no de contradiccions que posen en inseguretat
elements com la identitat sexual o que sén més sensibles a les afirmacions i
estereotips de les persones adultes que els envolten.

81 En propers treballs seria interessant introduir qiiestions relacionades amb els combustibles,
especialment la benzina, donat el seu enorme interés pels cotxes.
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Els posicionaments davant les diferents maneres de practicar algunes llibertats
tampoc segueixen unes pautes uniformes. En primer lloc hauriem de destacar:

Les noies s6n sempre més “llibertaries” que els nois en totes les tres
guestions. Estan molts més a favor (55% - 41% en la religié; 46% - 43%
en la llengua; 48% - 27% en el matrimoni) i molt menys en contra (7% -
13%; 6% - 12%; 7% - 20% respectivament). Semblen tenir realment una
actitud molt diferent quan han de pensar en respectar les altres persones
I la seva llibertat.

Els contextos vitals i escolars també sén aqui molt determinants
per a poder raonar i acceptar la llibertat. La defensa teorica i practica
de determinades llibertats requereixen uns recursos culturals i educatius
que no es donen de manera similar en tots els entorns®’. Tothom no
sembla que pugui comprendre i acceptar d'igual manera unes practiques
de llibertat que comporten normalitzar un panorama vital de diversitat. A
molts dels entorns limitadors I'oposicio a la llibertat tendeix a ser major i
la defensa del seu exercici menor. La dificultat per a comprendre que
altres persones puguin ser diferents, tenir una forma de vida (en aquest
cas de vida en parella) diferent és més alta®, acceptar-ho genera molta
més inseguretat com a persona i com a grup.

Perd, potser son les experiencies que viu l'adolescent en el seu
entorn proxim i els nivell de tensié que hi ha al territori escolar les
gue aguditzen i fan cristal-litzar la negacié de la llibertat a altres.
Com veurem després en analitzar les actituds excloents, la presencia
significativa d’adolescents d’origen immigrat i la confrontacié escolar
definida en termes d’etiquetes nacionals poden fer que la llibertat de
religi6 o de llengua siguin llegides amb altres claus. A I'escola “A” 0 a
I'escola “D”, en contextos de forta presencia migratoria, el rebuig a la
llibertat de religio és practicament el doble que en el conjunt i molt
inferior I'acceptacié. Pero a I'escola “C”, en la que també hi sén aquests
adolescents no passa el mateix i en la “L” es dona una situacio
d’aguditzacié dels extrems (major acceptacid6 major rebuig). El que
passa €s que son escoles que, com hem vist (de manera destacada la
“C”) han creat climes especialment positius de convivencia. Amb la
llengua, el gran desacord apareix associat, com ja hem vist, a les
experiéncies escolars de manca d’éxit i de segregacid. S’oposen a que
es pugui parlar una llengua perque tenen la necessitat de no reconeixer
cap “avantatge” social a aquells adolescents (“catalans”) que son els
seus oposats amb “éxit” a I'escola.

En el cas del matrimoni, a més, la ideologia religiosa de I'entorn escolar i
familiar sembla jugar un destacat paper. En el conjunt d’escoles de la mostra
n’hi ha dues (F i H) clarament definides com a “religioses”, tot i que la primera

82 \Veure taules en funci6 dels IES a I'’Annex 1.

8 Com es pot veure a les taules 6.2 a la 6.4 a totes les escoles que hem definit com d’aquestes
caracteristiques tenen percentatges sensiblement més alts de rebuig del matrimoni
homosexual.
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d’elles amb una significacid molt inferior. L’alumnat de ambdues no sembla
tenir cap dificultat per acceptar la llibertat religiosa pero tenen més dificultats
per acceptar la de formar un tipus o altre de parella.

A l'escola “F”, d’excel-lent clima i predomini de noies és molt inferior al conjunt
la seva oposicié a aquest tipus de matrimoni, tanmateix si que disminueix la
total acceptacié. Es a I'escola “H”, amb seleccié socioeconomica i predomini
d’'un tipus d’'adolescent, a on es donen les grans diferencies: els percentatges
més alts d’'intolerancia i els més baixos d’'acceptacio (21% de rebuig total, 18%
d’acceptacié total). Com tornarem a comprovar més endavant, no és
exactament una questid de fe religiosa siné d’acceptacio i imposicié a la resta
de comportaments socials que suposadament es deriven de la religio, tot i que
son el producte d’'un entorn familiar i escolar conservador. S6n adolescents que
poden escapar molt menys al rebuig de transgressions de l'ordre social
establert com a “natural”.

6.2.4.- Creure en Déu, la qguarta dimensio i el amor

Quadre 6.5
Totalment en Totalment
desacord d’acord

Una relacié d’amistat o de parella entre persones 49 6 6.1
de diferents cultures esta condemnada al fracas.
Creure en déu és important per poder tenir una

_ . ! 44,7 7,4
vida feli¢ i tranquil-la.
Els fenomens paranormals existeixen, i jo n’he

. . o 32,7 10,8
viscut algun de prop (telepatia, espiritisme,...).

No sembla que els adolescents es deixin portar massa pels estereotips socials
que condemnen al fracas, d'entrada, a les relacions entre persones que
provenen d’entorns culturals diferents (com a maxim arriben a posar-li algun
tipus de pega tant sols un 18%). Tot i aixi, cal tornar a matisar que els nois
opinen diferent. La desconfianca arriba practicament a un de cada quatre,
mentre que entre les noies esta en el 13%. Per damunt de qualsevol estereotip
les noies tenen una visi6 molt més positiva de les relacions humanes i dels
afectes.

Tampoc sembla que els nois i noies adolescents concedeixin a Déu un gran
paper en les seves vides. Fins i tot si prenem la totalitat de posicions d’acord i
desacord (total o parcial) els adolescents que donen algun grau d’importancia a
la fe només son el 21%. Aquest percentatge, pero, varia forca entre els entorns
socials oposats. Els valors més baixos es donen en els contextos diversificats i
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en el selecte que té logiques culturals familiars i escolars obertes (a I'escola "E”
I'acord minim amb la fe és del 5%). Els valors més alts (fins al 36% d’acords
parcials o totals) els expressen els nois i noies de tots els contextos clarament
limitadors i en I'altre escola selecta (“H”) que ja hem assenyalat com a uniforme
i confessional.

No podem valorar amb aquesta simple dada el pes que té la questié de la fe en
aquells adolescents que la consideren important i fins a quin punt es tracta
d’'una simple repeticié d’'un estereotip social encara present en el imaginari de
les seves families. Potser no és altra cosa que una reproduccio a la baixa de la
cultura familiar, que un grup d’adolescents accepta sense entrar en gaires
discussions? (en algun cas més o menys refor¢cada per un tipus d’escola). Déu
no és cap tema rellevant a les seves vides (en el millor dels casos I'acord total
amb l'afirmacio no supera el 10% i, en tot cas, és I'acord parcial el que explica
les diferéncies).

El condicionament dels entorns familiars i socials sembla molt evident entre els
adolescents que han viscut un procés migratori. Com a d’altres temes estan
situats en univers dactitud momentaniament molt diferent En el grup
d’aquestes caracteristiques del que hem parlat en capitols anteriors, I'acord
amb I'afirmaci6é sobre Déu arriba al 61% (la meitat totalment d’acord)®* i arriba
al 75% entre el grup que a casa tenen una llengua diferent del castella o el
catala. La seva major presencia a les escoles d’entorns limitadors incrementa la
proporcié de “creients” existent. Aquest nois i noies, sovint de tradicions
religioses diferents, consideren la fe (de moment) important i han de conviure
amb un adolescents que “passen” bastant de la religi6 com no sigui per a
imposar-la als nouvinguts.

El procés general de laicitzacié tant sols es veu aturat en els nuclis
familiars i socials en els que es déna un cert conservadorisme popular,
un manteniment de tradicions religioses o un fort conservadorisme de la
situacio social. La guestié va decaient de les seves vides, es va convertint en
absent i si ara la tractem és perque es va fer una pregunta directa, no pas
perqueé sigui un tema del seu mon.

Tampoc sembla que la fe sigui quelcom que tingui a veure amb el
comportament, les actituds o alguna cosmovisio de la que se’n derivin criteris
per a altres aspectes ideologics. El cas més clar el tenim en els adolescents de
I'escola selecta confessional. La fe no influeix en les actituds, per exemple,
davant el matrimoni homosexual, tot i estar com hem vist radicalment oposats a
aguests tipus de parella, no és la fe la que els fa excloents (el 70% dels que
s'oposen a aquest tipus de matrimoni no considera que creure en Déu sigui
important).

Tenint com a referencia una societat en la que a vegades es té la sensacio que
altres creences ‘“irracionals” estan substituint a les de tipus religiés, es va
considerar curiés coneixer si els adolescents es deixaven portar de manera
significativa per alguna d’aquestes modes. Sense deixar de considerar el paper

8 Hem tingut 44 nois i noies del grup que hem definit com a immigrant que han contestat
aquesta part Ultima del qliestionari.
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de “joc” simbolic i d’experimentacié de “dimensions desconegudes” que el mén
paranormal té a molts moments adolescents, no deixar de ser curiés que el
“mon creient” el conformi un 21% i el “mén paranormal” un 31%.

Coheréncies o incoherencies? Hi ha relacio entre I'opinid i les actituds que hi
ha darrere les dues frases? El panorama que apareix €s el de un 28% que més
aviat s’'inclina per rebutjar unes i altres creences i un 5% que accepta totes
dues. Al costat, un 10% que s'inclina per la fe en Déu perd no per la fe
paranormal i un 23% que no veu a Déu com a important pero si li va la
paranormalitat. Tot plegat uns resultats molt Gtils per a generar debats
educatius.

6.2.5.- Laindependéncia (de Catalunya), alguns radikalismes i
algunes dificultats per a la convivencia

Quadre 6.6
Totalment en Totalment
desacord d'acord

Catalunya hauria de ser un pais independent. 29,3 30,4
Els okupes son joves descontrolats que
s'apropien d’espais que no sdn seus sense tenir- 23,9 16,6
hi dret.
A vegades la violéncia és I'inica manera de

. 47,0 8,0
resoldre conflictes.
La immigracio esta posant en perill el benestar de 14.6 298
la nostra societat.

Un grup de les frases utilitzades per a descriure actituds tenien en comu el
provocar en el adolescents posicionaments, ubicacions, adscripcions
diferenciadores. Cap delles esta relacionada, a priori, entre si i no les
comentem juntes perqué tinguin familiaritat ideologica. Tant sols es tracta
d’analitzar un seguit d’actituds que sovint son utilitzades per diferents grups
adolescents per afirmar-se i diferenciar-se. Al llarg del text ens hem referit i
encara ens referirem al fort buit de socialitzacié politicoideologica que tenen els
adolescents amb els que hem treballat, la qual cosa fa que les seves respostes
en tot aquest capitol hagin de ser interpretades molt més com a reaccions de
relacié o de contraposicio que adscripcions ideologiques, suficientment plenes
de contingut.
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El repartiment de les seves actitud envers la necessitat que Catalunya sigui un
pais independent reflecteix una curiosa situacié (que no es dona en cap altra
de les propostes) en la que la que hi ha una proporcié similar totalment a favor i
totalment en contra (30%), perd també parcialment a favor i parcialment en
contra (17%). Significa que les nostres adolescencies estan “nacionalment”
dividides per la meitat? La posici6 més raonable seria pensar que frases
(questions) com ara aquesta tenen una gran facilitar per provocar adscripcions,
pertinences.

Es tracta, pero, d’'una distribucié molt poc significativa. En realitat només es
dona quan es considera el total de la mostra. El total, com hem repetit, no és
representatiu de res, sind un total en el que hi ha de tot tipus d’adolescéncies
en una proporcio suficientment significativa.

Si es consideren les actituds davant la independencia de Catalunya com a
element relacional i conformador de subgrups adolescents en interaccio, el
panorama adolescent podria estar conformat per quatre ambients®:

1. Ambients en els que la independéncia és una afirmacié dominant
significativa (més del 50% esta totalment a favor). Aquesta és la
situacio de les escoles B, C i G. SoOn contextos localistes o de la
Catalunya interior.

2. Ambients en els que es donen actituds oposades, molt significatives,
en una proporcio similar (un 30%). El cas meés clar és el dun IES
d’Osona (“A”). Les dinamiques de confrontacio en el entorn i el mal clima
escolar fan que aquest element esdevingui una forma de confrontacio.
En alguns altres indrets també es dona aquesta situacié de grups de pes
similar confrontats, pero d'unes dimensions meés reduides (escola “F”).

3. Ambients en els que es dona, de manera dominat (quasi el 50% o
més), una posicié radicalment en contra. Corresponen a escoles de
comarques metropolitanes de contextos limitadors (D, J, L). Una mica
més moderadament també es déna una actitud d’antiindependéncia a
I'escola selecta conservadora.

4. Ambients de predomini de la defensa de la independéncia com a
actitud adolescent “progre” i formant part de l'estil de vida
adolescent. Es tracta d’'un element meés en el estil dominant, afegit a la
defensa dels comportaments lliures o I'actitud ecologista i la defensa de
I'okupacio. (Escola “E”).

Elements actitudinals com aquest representen variables per a treballar les
relacions. Com hem comentat en els primers capitols sén adolescents per
interaccio i la composicio i les dinamiques del seu entorn conformen bona part
de la seva construccio d’identitats. Un exemple extrem del que aixo pot suposar

% A I'expressi6 lliure sobre les seves propostes de canvis al mén, que ja hem comentat, les
opcions espontaniament independentistes també apareixen distribuides de manera similar en
els ambients 1, 2i 4.
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per alguns nois i noies el tenim en la seglient resposta a la pregunta de com
s'imaginaven que serien quan tinguessin 20 anys®®

= “Tindré 20 anys, estudiaré a la universitat a BCN, estaré ficat en un
sindicat o associacio independentista, aniré a manifestacions, viuré a un
pis amb els amics, tindré novia (espero) no practicaré cap religio, faré
sexe, aniré de copes, viuré la vida al moment, votaré ERC, escriuré
articles a I'Avui (je,je) aniré a Euskal Herria de vacances, a totes les
acampades joves, etc., em faré pacifista”.

L’actitud favorable (0o de moderada simpatia) envers els okupes esta
present en més de la meitat dels adolescents i 'oposicio total és minoritaria.
Pero també aqui estem parlant de simpatia simbolica que esdevé molt Gtil en
els processos d’afirmacié com a joves. En alguns dels debats fets a la classe la
utilitzacié de I'element “okupa” va servir per a generar veritables confrontacions
en el grup. Els que estan en contra no s6n majoritaris, pero tendeixen a ser
dels que necessiten de manera especial tenir enemics i en la construccio social
dels okupes (que sovint també desconeixen) troben un bon imaginari.

El pes que aquesta questid pot tenir en indrets diferents fa que en uns casos
sigui resposta a una questid totalment teodrica i en d’altres aspectes que es
presenten com atractius en un moment de lluitar per la “llibertat” personal. Les
diferencies més significatives, en uns resultats que en la majoria d’escoles és
molt similar, les hem trobat a l'escola d'élite més conservadora (“H"), per
posicionaments amb l'estil de ser adolescents i potser per actituds davant la
propietat privada. També la total acceptacio és inferior a la “F”, en la que el
context i el predomini de les noies fa que tot estigui més matisat (bastant a
favor pero no totalment a favor).

Majoritariament representa una actitud juvenil que comporta un atractiu parcial i
una defensa del que es presenta com una forma d’exercitar I'adolescencia.
Tampoc es tracta, de moment, del domini d’'una actitud politica antisistema. En
posar en relacié aquesta questié amb la que pagines enrera comentavem sobre
la importancia de participar en les eleccions, el resultat és que un de cada tres
adolescents esta (en diferents graus) en contra dels okupes i a favor de la
participacio politica i un de cada cinc es posiciona a favor d’aquesta forma de
ser jove i, alhora, en contra de la utilitat de les eleccions. La resta combina
posicions. Tot i aixi, les coheréncies i incoheréncies varien for¢ca segons els
contextos.

També aqui podem resumir el simbolisme de I'atractiu okupa amb una altra de
les definicions de futur als 20 anys que feia un altre adolescent:

= “Seré Okupa, llevaré 2 pendientes en una oreja y viviré bien. Ya que
seré profesor de nifios problematicos, tendré una novia que me quiera
un montén y muchisimos amigos. Al cabo de un tiempo conseguiré
hacer la revolucion”.

% Una pregunta inclosa a I'apartat sobre “Qui soc jo” i que s'analitza en una segona part
d’aquest treball.
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La qlestio de la utilitzacio de la violéncia com a forma de resoldre els conflictes
podem analitzar-la considerant el pes dels qui l'accepten o la rebutgen
plenament, per0 potser resulta Gtil considerar el conjunt dels que en graus
diversos son proclius. Aquesta perspectiva ens fa descobrir que el grup dels
adolescents que no li fa massa fastic I’Gs de la violéencia esta al voltant del
20%.

Les diferencies, entre grups i situacions, son forca diferents. La més important
torna a tenir les noies com a protagonistes. El seu acord amb la violencia no
supera el 9%, mentre que entre el nois és el 31%. El total desacord representa
el doble que entre el nois. Si més no, la seva actitud envers les formes de
resolucié de conflictes segueix formalment situada en una altra orbita que els
nois.

Grafic 6.2

Avegades, lavioléncia és I'inica manera de resoldre

conflictes
Nois
Totalment
d'acord 4N(;)
13% Totalment en
Forcga d'acord desacord
18% 32%

Forca en
desacord
33%
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Grafic 6.3

Avegades, lavioléncia és |I'Unica manera de resoldre
conflictes
Noies
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d'acord
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2%

Forgca d'acord
6%

Forca en
desacord
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otalment en
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Tampoc les actituds violentes estan repartides de manera similar a tots els
contextos. Una mirada al grafic segient ens descobreix com I'acord amb I'Gs de
la violéncia pot ser minim en uns casos i arribar al 30% en d’altres. Darrere hi
ha experiencies diaries diferents i una socialitzacié educativa, a lI'escola i a
casa molt diversa.

Grafic 6.4

Avegades, la violéncia és I'inica manera de resoldre conflictes
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Potser l'afirmacié suggerida sobre la immigracié es presta a interpretacions
ambigues, tot i que tant els acords com els desacords matisats semblen indicar
casi sempre®” una actitud més procliu 0 més antagonica amb el fenomen
migratori. Aquests dubtes, pero, dificilment es poden donar en les afirmacions
extremes. El 30% dels adolescents amb els que hem treballat es posiciona
davant la immigracio sentint (pensant?) que suposa alguns tipus d’amenaca per
a el seu mén en general. Les reticencies sempre sn superiors a l'acceptacié
tranquil-la (60% - 40%).

Aquesta manera destar dacord en considerar-los una amenaca €s
sensiblement inferior en les noies (un 24% en elles un 35% en ells), tot i que el
ple desacord, l'acceptacié activa, és molt similar entre uns i altres. No podem
dir que les noies tenen una actitud més positiva davant el fenomen migratori,
tant sols que matisen més, el veuen com a perillés tant sols en part.

Una vegada mes, pero, son els entorns vitals i els contextos adolescents en els
que transcorre la seva adolescéncia els que condicionen bona part de les
actituds, com veurem després en analitzar detingudament les actituds
excloents lliurement aflorades. La percepcié de problema pot arribar a ser
considerada (sense matisos) pel 42% d’alguns grups escolars. A I'extrem
oposat, alguns grups manifesten sintonies positives envers |'emigrant
(desacords totals amb I'expressié utilitzada) de més d’'un 35%.

% per exemple, practicament totes les actituds amb alguna dosi d’exclusié que es manifestaven
a la pregunta oberta sobre qué canviarien al mén expressen també acords amb la frase que
descriu el perill que suposa la immigracio.
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Grafic 6.5

La immigraci6 esta posant en perill el benestar de la nostra societat
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Si es miren les dades en funci6 de les escoles (veure també les taules 6.5 a 6.8
a I’Annex 1) les actituds podriem agrupar-les de la segiient manera:

Contextos escolars en els que es dona una vivéncia intensa de la
immigracié com a problema (percentatges de total acord molt per sobre
de la mitjana) i en I'experiencia quotidiana de la classe una sensible
presencia d’adolescents que han viscut un procés migratori. L’actitud pot
estar associada a realitats vitals i no només a estereotips adults. (Es el
cas dels IES “A”i“K").

Contextos amb preséncia igualment significativa, a I'escola i a I'entorn,
perd en el que les opinions adolescents dibuixen una situacio de forta
confrontacié i en els que el clima de convivencia que genera l'escola pot
ser I'element que fa predominar una o altra actitud. El cas més positiu és
el de l'escola “C” en el que la posicié positiva és molt alta i la posicid
negativa molt inferior a la mitjana pero totes dues amb un valor igual (el
24%). Una situacié més contradictoria és la que es dbéna a l'escola “L”,
en la que el rebuig supera el 30% pero que també té, probablement per
efecte del treball escolar un fort grup (19%) amb actitud positives.

Contextos en els que es dona una vivéncia de problema similar pero les
aules no recullen una presencia immigrant molt alta. En aquesta situacio
es troben les dues escoles de contextos “localistes” en els que el pes de
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'actitud té molt més a veure amb I'endogamia i a les limitacions
d’entorns petits en els que I'aparicié de personatges diferents, per pocs
que siguin, genera amb més facilitat actituds d’incertesa que els
adolescents reprodueixen, tot i que no sigui part dominant de la seva
experiéncia de relacio.

e Contextos en els que es dona una acceptacié positiva sense que a les
seves aules hi hagi alumnes d’aquestes caracteristiques ni al seu entorn
social tinguin una preséncia significativa. Aquesta és una situacio tipica
dels contextos “selectes”, pero les cultures familiars, les actitud
educatives i els estils adolescents fan que, en un cas (escola “E”)
I'actitud positiva sigui dominant i molt per sobre dels valors mitjans (36%
de desacord total amb l'afirmacio) i, a I'altre (escola "H”), el rebuig i
I'acceptacié extrems siguin molt baixos.

6.3. FER QUELCOM TOTALMENT NOU: LES ESMENES A LA
TOTALITAT

Dedicarem aquests dos ultims apartats a recuperar els discursos oberts, les
seves propostes obertes de canvi. Com haviem dit creiem que les seves
esmenes a la totalitat i les seves tendencies a I'exclusié mereixen una analisis
meés detallada.

6.3.1. “Definitivament, el mén no va bé”

“...Em sembla que si n’hi hagués de posar faria molts i molts canvis, ho
canviaria quasi tot”. Aquesta expressié podria resumir una actitud comua a molts
adolescents que, mirant el mén que els envolta, consideren que tot plegat té
poc sentit. L’estudi de les respostes de la descripcié oberta que hem catalogat
com a “esmenes a la totalitat” descobreix que una bona part dells i elles
acumulen molts arguments per a no estar d’acord “el mén sencer” o “la societat
actual”.

No representen cap grup homogeni i no sempre coincideixen en els arguments
per a no acceptar el mon. Pero, cal destacar que estem davant d’amplis
col-lectius adolescents que comparteixen una actitud forgca critica,
bastant argumentada, a vegades contradictoria, pero plena de rebuig,
d’incomoditat, de resistencia a acceptar el que passa en el mén en el que
viuen. A molts contextos representa el conjunt d’actituds numericament més
important e indica que I'educacié en valors, I'estimulacio de la consciencia
critica, la socialitzacié politica son possibles,... si es fan a partir de les seves
interpel-lacions i no dels nostres posicionaments.

Esgotariem el lector intentant fer la llista del centenar llarg de questions que
voldrien suprimir o posar per fer més habitable el mon, per construir una altra
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societat. Tant sols ens referirem alguns, pero cal recordar que inclou elements
tant dispars com la supressio de la “Operacién Triunfo”, els maltractaments dels
animals, les malalties, les races, la corrupcio, la desaparicio d’ETA, etc.. Com a
exemple general, aqui tenim la llista de canvis necessaris que algu ens facilita:

= “Canviaria la desigualtat economica entre la gent. Canviaria: -La societat
de consum - El sistema capitalista per I'anarquia - Eliminaria el racisme -
Les lleis - Eliminaria la monarquia - Canviaria el sistema i la politica en
general - Canviaria el monopoli i les mafies que hi ha darrera del mon de
les drogues - Canviaria la veritable desgracia de les classes socials -
Donaria poder al poble - Canviaria aquesta mena de popularitat que
agafa tot allo que passa per la tele”

6.3.2. “Que els politics fossin més responsables i no tant
mentiders”

Potser, en part, repeteixen els arguments antipolitics que circulen en la societat
adulta, perd majoritariament argumenten amb encertada sensatesa perque és
necessari que canvii la politica per a que canvii el mén. Molts d'ells i elles
tenen un alt grau de polititzaci6 i, tot i les seves incoheréncies, donen
coherencia i actualitat a la seva proposta:

= “CANVIARIA EL GOVERN DELS ESTATS UNITS, el putu Islam de
merda que té torturats a 1.000 milions d’habitants d’aquest planeta. EL
MASCLISME, posaria més dones al parlament Europeu, no deixaria
entrar a Turquia a la unié europea sindé complis els requisits, posaria el
famds expedient per haver incomplert els limits de deutes a ALEMANIA,
Prohibiria la desforestacié de I'Amazones, posaria impostos a tots els
paisos desarrollats per acabar amb la gana de Africa i India, i si tingués
poders magics sabria on son els guiris estimats que vaig acompanyar
des del carrer Ferran fins a Muntaner que tenien 24 i 30 anys i vivien a
Nova York i Londres, els trobaria i em casaria amb ells. FOTRIA FORA
AL PUJOL | AL PP!I”

En d'altres casos tant sols es tracta de la reivindicacié de formes meés
humanes de gestionar els afers comuns. SOn propostes que intenten
racionalitzar la politica:

= “Canviaria la manera de governar, governaria una persona humil i noble,
les coses serien més barates, no hi haurien tants impostos, els vehicles
privats estarien controlats, nomes tindrien la gent que realment ho
necessita, més transport puablic, menys pobresa, més carreres de cotxes,
menys diners amb el futbol. | les noies mes llancades”.

Les seves queixes tenen sovint noms propis (especialment significatius quan es
van recollir les dades). El record de cites en contra el tenen els presidents
Aznar, Bush i, en menor grau, Pujol. Pero també es fiquen amb politics propers
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(“Del meu poble primer canviaria I'alcalde pg no val res i només mira pels seus
interessos...”).

En una versio general la seva demanda era:”...S’haurien de canviar tots els
politics de dretes perque I'inic que fan és prohibir la llibertat i contribuir a fer la
guerra...”. i en una versio molt més dura: “...Mataria al Aznar. Mataria al Bush
superestar. Ressuscitaria Lenin i a viure el Comunisme...”. Per0 també
proposen solucions concretes, arrelades al debat politic del moment: “Canviaria
I'atur per llocs de treball. Canviaria I'Aznar pel Zapatero. Canviaria al Bush pel
Bill Clinton. Canviaria la contaminacio per zones verdes. Canviaria ETA per un
grup de "Cascos blaus". | també es proposen altres formes de participacio

(“...faria votacions de tot el poble sobre una cosa molt important...”)

Complementariament, els americans sén considerats els responsables de bona
part dels desastres (“...els americans que es calmin una mica...”) i la primera
part del moén a canviar (“...al Bush, un transplantament de cervell ja...”).

La seva contestacid politica té molt de queixa davant la irracionalitat.
Sortosament encara no acaben d’entendre perque, si es diuen
determinades coses que semblen raonables i tothom sembla estar
d’acord, no és fan. La critica politica de I'adolescent t¢ molt de no saber
situar-se en la irracionalitat, de no trobar explicacions per a la distancia entre el
que es diu i el que es fa. Uns exemples, a proposit dels exercits i I'església
catolica ho deixen molt clar:
= “.. si els politics ningu vol guerra, per a que volem els exercits? Els
diners que els politics gasten en per exemple alimentar I'exércit
espanyol, jo faria hospitals, col-legis pels paisos del tercer mén...”
= “_.L’0nic que fa I'església és malgastar els diners i parlar molt del tercer
moén, pero ells ja porten les butxaques plenes (com el Papa, que amb
totes les coses que porta a sobre, una familia pobre podria alimentar-se
tota la vida)...”

El que ara diuen aqui no és més que la descripcié concreta del que, com hem
vist, contesten en l'escala d'actituds. Per a un sector dells i elles la
desconfianga politica no és questié de “poses” sind d’arguments.

La seva critica de la incoheréncia també la fan extensiva als companys i als
joves en general (“Canviaria... la gent que no té les idees clares. Que primer
diu que és independentista i després passa a ser fatxa o al revés... “) També
se’n adonen que no tots els joves tenen aquesta sensibilitat politica i proposen
canvis: “Canviaria la manera de pensar dels joves, que no els hi interessa la
politica i que es mullessin més”.

6.3.3. “Voldria primer de tot eliminar les fronteres i que no en
guedés ni una, perqué som ciutadans del mén”



204

Observen que en les concepcions que els adults tenen sobre la societat i la
forma d’organitzar-la s'utilitzen conceptes i practiques que finalment tant sols
serveixen per a col-locar a uns en una situacio de privilegi i, a d’altres, en una
situacié d’inferioritat. Per aix0 s'inclinen per formular organitzacions que no
incorporin la fragmentacio (“...no hi haurien paisos ni res d’aixo, simplement el
mon, tots junts, blancs, negres, gitanos..”). Intenten formular propostes unitaries
malgrat les contradiccions (“Tot el planeta seria un pais, amb una llengua, i es
respectaria a tothom. Només una religio, la que creus en la teva forca
espiritual...”).

Intenten conciliar les seves preocupacions per la llibertat, les seves ganes de
ser diferents amb la necessitat de no quedar-se aillats, de no discriminar
(“...poder fer que tothom parlés la mateixa llengua per poder coneixer a moltes
més persones d’altres paisos, perdo que hi hagin altres idiomes també esta
bé...”). Creuen, potser, que canviant les mirades, les formes comprendre la
realitat, a lo millor tot és possible (“El que canviaria és a les persones que
pensen que la gent no ha de tindre drets, per ser immigrants o per pensar
diferent, o per ser d’'una altra religio...”)

Com ja hem comentat i com comentarem en parlar de les propostes excloents,
molts d’aquests adolescents estan mirant una bona part del mén a partir de
I'experiencia quotidiana de la immigracié que apareix en forma de company o
companya a les seves aules, com a vei al barri, com a noticia, rumor,
comentari, construccio social, etc., en el mon adult que els envolta. A una part
d’ells i elles I'experiéncia que viuen els fa patir, tornen a plantejar-se la manca
de logica del que veuen, proposen unes altres formes de conviure.

= “El que m’agradaria canviar d’aquest mon son totes les baralles i
discussions entre els diferents tipus de persones. Només perquée algu
sigui d’'un pais diferent o sigui d’'un altre color o condicié no significa que
sigui diferent ...”

» “Que tothom tingués una vida més o menys feli¢, que tots fossin tractats
iguals i que no hi hagués discriminacions entre el color de la pell, algun
defecte fisic, la condici6é de vida, la procedéncia i moltes coses més que
fan que algunes persones ho passin malament i no donin sentit a la vida
perque d’altres no els volen ajudar...”

Quan s’esgoten els arguments racionals els adolescents recorren al seu propi
mon, al seus propis sentiments per a que s’entengui el que els altres estan
vivint. En termes didactics podriem dir que la immersié emocional empatica pot
ser una bona estratégia de treball: fer sentir el que els altres senten, posar-se
en el seu lloc:

= “.. pero jo m'imagino que si fos jo una d’aquestes persones a les que
ningu no vol, m'agradaria que m’ajudessin i per aixo jo els intento ajudar
en el que puc..”

= “..M'agradaria que aquests que sempre van fardant que per una vegada
en la seva vida que es fiquessin en el lloc de tota la gent que no te res i
gue no fossin tan avariciosos... que no pensessin en ells mateixos..”
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6.3.4. “... que ningu volgués ser més que els altres”

La desigualtat economica és potser una de les caracteristiques del mén que
més voldrien fer desapareixer. En alguns casos insisteixen en l'ideal de fer
desapareixer els diners, les multinacionals. En daltres en quelcom tant
pragmatic com “que tothom pogués menjar tots els dies”.

En general, els adolescents sén especialment sensibles al repartiment injust de
les riqueses (“Un moén on les riqueses estiguessin més ben repartides, ....
M'agradaria canviar aquest mén per un mén més just en tots els ambits...”).
Entre els seus relats resulta facil trobar propostes de sous més o menys
similars, de riquesa moderada per a tothom. Encara no és habitual entre ells i
elles trobar qui justifiqui la desigualtat. L’escull en tot cas apareix (va aparéixer
en el treball a les classes) quan algu no esta d’acord en la desaparicié de
pobres i rics perqué ell “vol ser ric” (la resposta dels seus companys era qui i
com decidia a qui li tocava ser pobre).

Els arguments contra la desigualtat que fan servir, de la mateixa manera que a
proposit de la segregacid, tenen molt de situar-se en el lloc de laltre, de
reconeixer que estan en una banda i no en l'altre per pur atzar:

= “.També canviaria el poder economic, uns quants tenen molt i uns
altres es moren de gana. Ho trobo molt injust, pel fet de néixer en una
familia o una altra el teu futur pot estar marcat, simplement pel fet de
tindre diners o no...”

El desig d’igualtat i la llibertat els porten a reivindicar els drets humans per a
tothom. En plena crisi de construccié de la seva identitat poden caure en la
negacio de l'altre diferent, per a evitar que es desestabilitzin encara meés les
seves dificultats per a ser. Pero, com a primer posicionament majoritari esta la
reivindicacio de drets similars per a tothom:

= “Faria una politica internacional per tot el mén igual, on tinguéssim els
mateixos drets tant com per a homes, dones, pobres, homosexuals,
malalts, etc. No hi haguessin diferencies i que es prohibissin les critiques
respecte a dues persones diferents”.

6.3.5. “Bon rotllo entre tots”.

Les seves propostes de canvi global poden sonar a discurs de “Viva la Gente”,
0 “Todo el mundo es bueno”. Hi ha algun cas que fins i tot adverteix que ja sap
el que toca dir, el que cal que es faci per a que aguest mon sigui d’'una altra
manera, el que nosaltres esperem que escrigui. En la immensa majoria de les
respostes no és aixi, es fiquen amb molta facilitat en el paper de reformadors o
de revolucionaris. Troben que té sentit o que és inutil, que potser el mén
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arribara a canviar o que, malgrat els seus desigs, els canvis sén impossibles.
Pero seria absurd considerar que les seves propostes tenen a veure amb una
simple proposta d’amor universal (“No estaria mal el que a los jévenes nos
hicieran mas caso, somos el futuro, creo que merecemos mas atencion ....
TOMAR ESTO EN SERIO").

El to que en tot cas utilitzen sera més dur o més romantic, estara impregnat
d’alguns dels seus sentiments adolescents intensos, de poesia o de mala llet,
perd no de desconeixement de les contradiccions que els envolten:

= “Si pogués acabar amb el feixisme i el capitalisme mundial ho faria pero
és molt complicat. S6c independentista i comunista. En primer lloc
voldria que féssim independents i que no hi haguessin classes socials,
que tots els burgesos i opressors morissin i deixessin a la gent pobre,
immigrants, classe obrera en pau. | tots els feixistes els tancaria en un
calabés de per vida. INDEPENDENCIA | SOCIALISME!! Visca la Terral!

= “Bé, canviaria els camps de guerra per boscos, els camps de
concentracié per parcs d'atraccions, la fam i les enfermetats en alegria,
I'odi en amor, la intolerancia en tolerancia, els plors en somriures, les
esqguenes en mans que aixequin als caiguts, els estandards de perfeccié
de la societat en valor per ser el que es vol, la soledat en companyia, les
baralles en abragos, els cors trencats en fabriques de somnis, el fracas
en una oportunitat eterna, la desil-lusi6 en esperanca, i per ultim, els
somnis en realitat”.

Aquest gran grup que fa aquestes propostes de canvi no sempre té i conserva
el convenciment de que les coses puguin canviar. Sovint, en mig del seu relat
algu ens recorda que probablement sigui indtil intentar-lo, perdo que si més no
ell o ella no vol deixar de proposar-lo (“...Pero aixd és molt dificil i em sembla
que mai no es podra fer realitat”; “...pero la intencié es el que compta i a base
d’intencions alguna cosa s'aconsegueix”).

El principal perill sera com s’acomodaran al “principi de realitat”, quan deixaran
anar el patiment que senten en veure quelcom que els fa sentir-se malament o
que, com a minim, el seu cervell descobreix com a irracional. Algun cas hem
trobat en el que I'adolescent passa de revolucionari a conformista en raonar la
impossibilitat dels seus plantejaments: “...Per aix0, és que jo no canviaria
absolutament res, tot esta bé com esta ( bueno ja sé que no van bé, pero...) El
que si que canviaria serien alguns companys de classe...”.

6.3.6. Entre mig sempre esta la seva adolescencia

La persona lectora d'aquestes pagines haura observat que practicament a tots
els exemples de propostes per a modificar el mén que hem transcrit sempre
apareix alguna referéncia a canvis molt més proxims. En uns casos es tracta de
aconseguir que desaparegui la fam, pero de passada que “les noies siguin meés
llancades”. En d’altres, que desapareguin els racistes i, alhora, que els adults
no si fiquin quan els adolescents volen fer 'amor. Com acabem de assenyalar,



207

es pot renunciar a que el mén sigui diferent, pero no es pot prescindir de
millorar la relacié amb els companys de classe.

Potser un dels errors de bona part de la socialitzacié politica i de I'educacié per
a la vida en comu consisteix en que (el mateix que passa amb les
matematiques o la llengua) es plantegen desconnectades, sense barrejar-les
amb el seu moén. Hem vist com tenen arguments per a canviar radicalment el
moén, pero també que aquest mon existeix en la mesura que €s seu i que les
modificacions sén una barreja en la que esta la seva persona, els amics, les
dificultats, les experiencies, etc., en mig de la fam, I'ecologia o la violéncia. Tot
seguit d’Aznar, Bush o Batasuna posen “que les families amb problemes els
arreglessin” 0 accepten que “en canviaria a mi i als meus amics ... per que
fossin més comprensibles”.

6.4. EN AQUEST MON (EL MEU) SOBRA DETERMINADA GENT

6.4.1. Actituds diverses, per acabar excloent

Com en d’altres capitols d’aquest text, la reflexié i I'analisi ha estat circular i
reiterativa. Les primeres lectures, fetes per a treballar en cadascun dels grups
en mig d'un procés en el que encara no podiem tenir una visié global, ens
produien sorpresa, espant, preocupacio, focalitzacié potser inadequada. Poc a
poc, el debat amb els adolescents i el contrast entre diferents contextos ens va
ajudar a descobrir noves lectures, altres enfocaments, a construir una
preocupacio educativa més acurada.

Com hem vist al quadre 6.1 al voltant d'un 14% de nois i noies ha descrit que
voldria un mén en el que determinades persones estan de més. Les primeres
lectures ens van dur a pensar que existia un grup que, de la mateixa manera
que els que feien esmenes a la totalitat o s'inclinaven per un mén definit en clau
anarquista, podia ser definit a partir del to dictatorial i aparentment fascistoide
que empraven (“Que només hi hagi blancs al mén. | que tots parlessin en
castella”).

Pero, en avancar la lectura, descobriem que la majoria d’aguestes situacions
es referien d’'una manera especial i especifica a “races” i a “immigrants”. Varem
pensar que podriem definir un grup caracteritzat per una actitud de “racisme
dur” (“A Espanya no hi haura ningl que no fos Espanyol. S'hauria d'imposar
una norma de racisme”, "No poden viure ni entrar a Espanya tot aquell que
sigui negre, moro, colombians, xines, japones, etc... A tot el que no fos
Espanyol i entrés il-legalment se I'hauria de matar, com feia Hitler”). Tot i aixi,
també apareixien i es barrejaven els components “nacionals” per a definir les
seves relacions amb uns “altres” diferents, no era una questio tan sols de gent
d’altres paisos.
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Eren, perd, molt pocs els que descrivien un moén tant simplificat, més
probablement per dificultat d’expressar-se matisadament que no perque la seva
ideologia fos més dura que la d’'altres. La majoria dels que estavem a punt de
definir com a “racistes” introduien elements de suavitzacié del seu discurs,
explicacions i raons per a fer-lo acceptable (“La pobresa, la convertiria en
riqguesa. Aixi els moros podrien tornar a Marroc i no caldria que estiguessin
aqui”). Els seus discursos eren alguna cosa més que una suma d’arguments
fatxosos i racistes.

Per acabar-ho de complicar, el rebuig i la tensi6 amb determinats col-lectius
(d’adults i de joves) poques vegades era la totalitat del seu discurs sobre el
mon a canviar. Sovint venia precedit d’'arguments solidaris, de queixes contra la
pobresa o la necessitat de fer desapareixer les injusticies. Apareixia un grup,
els més important numéricament, que podia ser definit a partir de la seva
escissid esquizofrenica de valors. Veiem dos exemples:

» “M’agradaria que tothom tingués de tot: menjar, roba, casa.. Tot el que
faci falta. També que la gent es quedés al seu pais, xq no m’agrada que
ha Espanya hi hagi marroquins, etc. Tothom hauria de cuidar el planeta,
que hi hagués menys contaminacié que totes les coses estiguin a lI'abast
de tothom”.

» ‘“Faria Catalunya independent la posaria dins la Unié Europea. Ajudaria
als paisos subdesenvolupats. Una mica d'immigrants bale pero al final
seran més ells i la raca blanca desapareixera, no pot ser. Desarmaria
tots els paisos.”

Com definir en termes operatius per a la intervencié educativa aquests
aglomerats d’adolescents, d’actituds d’'un conjunt significatiu d’adolescents?
Podriem dir que estem davant de:

Un grup heterogeni d’adolescents als que no agrada la societat
diversa, en el qual alguns tenen tendéncia a reclamar
I’lhomogeneitzacié nacional, d’altres cerquen la imposicié als
demés de determinades formes de ser, que sempre tenen en comu
viure I’'emigracié com a problema.

Es important aquest grup? Sempre és pot relativitzar, perd a banda que el seu
nombre és prou significatiu, estem davant de respostes no induides
directament. Hem preguntat pel mon, pel seu moén, i han estat ells i elles qui ha
escollit, qui ha seleccionat aquests “topics”. Es tracta de seleccions sensibles,
d’expressions sobre les parts del mon que conformen allo que sembla menys
tolerable del que els envolta. El conjunt d’arguments d’aquest grup descriu una
part del mén adolescent en la que no podem deixar de pensar i en la que no
esta clar que la intervencié educativa feta hagi estat adequada. Una part del
seu mon en la que potser es manifesten de manera molt especial moltes de les
incoheréncies i hipocresies adultes.
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6.4.2. La questié immigrants i la convivencia diaria

La “questid immigrants” esta composada per un conjunt d’elements descrits
com a problematics, a vegades viscuts a les seves vides, en gran mesura
induits pel mén adult (dels pares i mares, del veinat, del professorat, etc.). Part
del seu discurs esta generat per la presencia diaria d’aquestes persones en el
seu moén adolescent. Una preséncia que modifica i condiciona les seves
interrelacions, que serveix com a proveidor d’elements per als seus processos
d’afirmacié identitaria. Del moén adult adopten simplificacions, arguments i
actituds. Del seu dia a dia surt la presencia inevitable d’aquest nous
adolescents i la transformacio del seu panorama de relacions.

Tot i aixi, sembla que primer i principalment, és una questié que té a veure amb
la seva practica quotidiana de I'adolescéncia amb unes altres interaccions, no
€s una questio ideologica o de valors, tot i que també ho acaba sent.

Si analitzem la distribucié d’aquest centenar d’adolescents que conformen el
grup excloent (veure taula 6.9 a I’Annex 1) es comprova (de la mateixa manera
gue passava amb les actituds) que aquesta no és uniforme, és déna d'una
manera molt desigual a les diferents escoles. Sembla tractar-se d’'un conjunt
d’actituds que depenen de tres grans tipus de variables:

a) En primer lloc de que en la seva escola hi hagin “emigrants”. Per odiar
I'emigrant cal que estigui present interactuant amb tu en el dia a dia.
(Més de la meitat dels subjectes intolerants i excloents provenen de tres
escoles amb forta preséncia d’adolescents que han viscut un procés
migratori).

b) També pot passar que a I'escola no hi siguin pero tinguin un preséncia
significativa a I'entorn, al poble o ciutat (la poblacié de I'escola té un biaix
en aquest aspecte: pobles amb molta immigracio i escoles amb poca).
La tensié es construeix a partir d’altres experiencies, adolescents o
adultes de veinatge.

c) Pero també es tracta de compartir, de repetir més aviat, els discursos
adults que els envolten i, en alguns casos, d'anar interioritzant una
filosofia sociopolitica excloent (nois i noies que viuen en barris i estan en
escoles sense especial preséncia migratoria).

Malgrat tot, aquest conglomerat que estem considerant com a grup excloent no
té un comportament que depengui totalment d’aquestes variables. Aquestes
poden ser contrarestades, neutralitzades en part, per exemple, per un clima
escolar adequat. Malgrat unes o altres composicions d’alumnat, el clima de
I'aula, I'ambient de I'escola modifica 0 genera unes o altres actituds.
També passa que la no preséncia d’adolescents immigrants, la no existéncia
de relacions normals gestionades en el dia a dia escolar, fa que es mantinguin
meés facilment els estereotips adults exteriors. Aixi, les prevencions i els
estereotips es difonen més facilment entre els propis adolescents.
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Per a que sigui comprensible aguesta dinamica d’interrelacions hem ubicat les
diferents escoles en una taula de doble entrada. En una de les dimensions si a
I'escola hi ha més o menys proporcié d’adolescents “immigrats” que la mitjana.
A laltre, si és dona una major o menor proporcié d’alumnes amb aquestes
actituds. El resultat sén quatre tipologies de situacions:

e escoles amb molta presencia migratoria a l'aula pero poques actituds
excloents,

e escoles amb poca preséncia i poca proporci6 de discursos que
exclouen,

e escoles amb molta preséencia i molta tendéncia a I'actitud d’exclusio i
rebuig,

e escoles amb poca o nula preséncia migratoria i, malgrat tot, molta
tendencia a no acceptar el diferent.

Quadre 6.7

PRESENCIA D’ADOLESCENTS QUE HAN
VISCUT UN PROCES MIGRATORI

ALTA BAIXA
Escoles: Escoles:
PRESENCIA ALTA A ’Esléola ‘g0 B
D'’ADOLESCENTS
AMB ACTITUDS Escoles: Escoles:
EXCLOENTS BAIXA “Ccr, L “B”, “E”

(també “G” i “H")

Totes les escoles que tenen una significativa preséncia d’alumnat que
prové d’'un entorn migratori no generen proporcions similars d’actituds de
tensio i rebuig. Totes elles, a més, estan situades en municipis en els que
aguesta realitat és molt present (estan a Osona, Vallés Oriental, Segarra, Pla
de I'Estany, Maresme), pero les actituds que apareixen s6n molt diferents en
unes que en altres. Com tants altres aspectes de les relacions entre
adolescents depenen del clima de I'ambient que per altres factors escolars s’ha
creat. Un clima positiu gestiona bé les diferéncies. Un clima crispat descarrega
les seves tensions sobre el diferent.

Si tornéssim a les dades d’actituds sobre la immigracié que hem comentat, els
resultats en funcio dels entorns s6n molt similars. La preséncia de la immigracio
en la vida adolescent diaria és el detonant, la gestié del clima en els territoris
adolescents determina, com a minim, la generacido d’actituds excloents. La
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tensié segueix existint pero és possible abordar-la, evitar que es converteixi en
problema.

Aix0 passa clarament a les escoles “A” i “K” d’'una banda i a les “C” i “I” d’'una
altra. Que tenen realitats semblats i climes diferents i que, tant en les actituds
com aqui, donen resultats diferents.

6.4.3. Les postures “fatxes”

L’actitud “fascistoide”, com a forma de veure el mon i de pensar les relacions en
la que s’exclou bona part del raonament, s’evita la inseguretat i el dubte i es fa
necessaria la construccié d’enemics no reconciliables, ha aparegut en nois i
noies molt diversos. Entre qui semblava tenir formes de pensar molt elementals
i entre els alumnes brillants de la classe, entre els nois i noies amb dificultats
personals i entre els que no semblaven tenir cap mena de problema. A tota la
mostra, pero, tant sols en un cas hem trobat que es tracta de quelcom que
tenia una veritable sistematitzacié ideologica nazi (veure la seva proposta de
canvia al mon en el requadre).

Primer implantaria el nacionalsocialisme.

Expulsaria als jueus, moros, negres... etc. d'Europa ( mestizos tmb)
Aboliria el sistema del capital.

Empresonaria a I'escoria de la Raca ( comunistes, drogates ...)
Internaria a centres psiquiatrics als homosexuals.

Tothom tindria un lloc on viure i un treball.

Eliminaria les drogues/musica que indueixen a elles.

Diria tota la veritat sobre la Segona Guerra Mundial.

Crearia el IV Reich.

La policia, les SS.

| alsaria I'esvastica.

Heil Hitler

Sieg Heil.

En la resta, quan apareixen elements ideologico-politics hem de fer notar que
no es tracta mai de posicions raonades en les que es dominen els arguments,
es coneguin les posicions que poden sustentar una part i I'altre. La socialitzacié
politica que apareix és tant minima que no permet cap tipus de confrontacio
ideologica raonada, com ja hem fet notar, en els primers capitols, en parlar de
les practiques adolescents per interaccio.

Quins s6n els components argumentaris que recolzen la actitud fascistoide que
hem descrit i de la que combreguen en dosis diverses un grup significatiu de
nois i noies? Podriem destacar els seguents:
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1. Certa dosi d’odi, de negar a l'altre la condici6 de persona, de
necessitar que hi hagin éssers inferiors sense dret a viure (“...del meu
pais quemaria a todos los negros y los moros...”;"... que els gitanos no
nasquessin...”).

2. Dificultats per acceptar que una part del mén que els envolta no
sigui com “la seva”, on hi hagi formes diferents de ser i de viure (“No
quedaria ningan moro vivo!! Crearia un mundo para mi y para la gente a
la que quiero “; “Si jo pogués jo canviaria la manera de viure, tots
iguals...”). Sovint per0 conviuen en la mateixa aula nois i noies que
adopten la mateixa actitud perd en direccié contraria, tot i compartir
enemics.

Catalunya que fos independent, fotre
els moros gitanos negres, els emigrants
concretament que se’n vagin el seu
pais, i si es volen quedar que sapiguen
el catala i la nostra religio.

Canviaria tots els immigrants
gue hi ha a Espanya els

enviaria al seu pais i que no
haguessin independentistes.

Es com si poguessin sortir del seu mén d’incerteses, a la recerca d’una
identitat, reduint el mén al seu moén: "Que toda la gente pensara como
yo. Y que no hubiesen personas de diferente color”.

3. La pretensié que el mon estigui parcel-lat, que hi hagi un lloc per a
cada cosa i per a cada col-lectiu, en el que tot estigui més ordenat (“...
que tota aquella ragca que visqui on tenen que viure”; “Que cadascu es
quedi al seu pais, les races no s’han de barrejar...”; ” ..posaria una llei en
la que.. "cada obeja a su corral" o sigui cadascu al seu pais”).

4. El convenciment que tenen més drets que altres persones i que la
convivencia és, en tot cas, una mena de concessié que ells fan a d’altres
(“... em cabreja molt els marroquins que vénen al nostre pais, que a més
que els deixen estar, es posen a robar-nos...”).

5. El desig de resoldre les contradiccions i les diferencies per la via de
la imposicio. La pretensié d’esdevenir autoritats que diuen els altres el
que s’ha de fer ("*Jo m'agradaria ser dictador, i manar tots els immigrants
al seu pais, als del pais basc, llenya, aixi tot aniria millor”).

Es un error pensar que l'actitud intolerant, I'afirmacié a partir de la negacié
destructora de l'altre, pertany a un tipus de col-lectiu, als nois i noies d’'un
territori, d’'un origen social resulta justificable quan la ideologia que sembla
haver darrera ens és més proxima. Des de la perspectiva adolescent els
mecanismes son molt similars per a qualsevol questié en la que estigui pel mig
la necessitat d'afermar-se com a quelcom diferent. Dogmes, patries i
banderes, les que siguin, presten el mateix servei per a incloure, excloure
o enfrontar-se.
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Tot i que no ho hem destacat, bona part dels exemples citats incorporaven
elements “nacionals” barrejats entre d’altres incompatibilitats adolescents. En
alguns casos pero, aquest elements ocupen un lloc predominat en la generacié
d’'incompatibilitats vitals. Els arguments d’'una banda i de l'altra semblen les
cares milimeétricament coincidents d’'una Unica moneda. Tot plegat el que és
més important és el to comu l'actitud fascistoide que estem descrivint i que les
dues parts comparteixen:

= “Que se fueran todos los inmigrantes de Espafa, no perder nunca a los
amigos y que en Espafa todo fuera un mismo nombre, que no existieran
comunidades auténomas!! A... También haria que el Real Madrid
ganara la liga y la champions y que el Barca se fuera a pique!!”

» ‘“Faria Catalunya com a pais independent i el faria el millor lloc per viure
en canvi a Espanya menys el pais Basc el faria una merda. | faria que la
gent pobre d'Africa i altres llocs visquessin bé”.

= “Que tenemos que ser ordenados cada uno en su pais. Catalufia para
los cerdos. Los moros muertos Espafia arriva. Franco resucita y buelbe
a ser lo que era. Viva Espafia arriva siempre. jOI!”

= “Que Catalunya fos Independent. Primer espanyol que entrés a
Catalunya amb la bandera espanyola apallissar-lo.”

= “Per ultim obriria fronteres. | en el cas actual, com que hi ha fronteres,
doncs que les respectin una mica. No é€s que estigui en contra de
I'immigracio, siné el que no m'agrada és que entrin il-legalment i que
vinguin aqui a robar”.
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Aquest no ha estat un estudi que intentava dir com és la adolescéncia de
Catalunya. Ha estat un treball de recerca accié que descriu bona part de les
formes de ser adolescent (de practicar i construir 'adolescéncia) a Catalunya,
perd que insisteix especialment en les formes de mirar les adolescencies. Les
mirades, en la relaci6 educativa o en la proposta de recerca, que fan
I'adolescencia.

Si el que es pretén és tenir capacitat per influir en les seves vides, la forma
d’'investigar ha d'intentar recollir els seus arguments i, a meés, les
interpretacions que fan del seu mon, les perspectives interpretatives que tenen
d'allo que diuen i fan. Hem treballat sabent que les recerques sobre
adolescéncia han de partir sempre de I'assaig de formes actives d’escolta i de
sistemes d'observacié dinamics que permetin actualitzar el coneixement i el
discurs sobre la seva realitat.

L’ADOLESCENCIA MES POSITIVA ES AQUELLA QUE ES
CONSTRUEIX PER INTERACCIO AMB ADOLESCENCIES
DIVERSES

Si alguna cosa hem tornat a comprovar €s que no existeix adolescéncia siné
adolescéncies. Totes les dades confirmen que ser adolescent d’'una manera o
altra, practicar unes o altres adolescéncies, acomodar-se millor o pitjor a aquest
cicle vital, a aguesta realitat socialment construida depén dels “contextos” que
es donen al seu voltant. S6n en funci6 de amb qui conviuen, com
s’interrelacionen, com son viscuts i tractats. Son adolescents d’'una manera o
altre en funci6 de les possibilitats que tenen de ser-ho, en funcié del seu origen
social, del seu entorn social. Depenen per a ser d’'una o altra manera de les
dinamiques, les interaccions i les practiques adolescents que es produeixen al
seu voltant en agquests anys de la seva vida. Finalment, acaben actuant com a
adolescents diversos en funcio de les respostes que reben de les institucions
adultes en les que han de viure.

e Ocupar-se dels nois i noies adolescents és en primer lloc una questié de
com s’estimula, de com es facilita I'aparicié de diferents entorns, de com
es valoren socialment uns o altres contextos, de com es neguen 0
s’accepten determinades formes de ser, determinades relacions entre
adolescents. Aquesta reflexi6 afecta molt especialment als entorns
educatius adolescents i, de manera molt particular a I'escola.

e En les interaccions adolescents que es donen en els territoris escolars,
des de la perspectiva dels processos de construccio adolescent voldriem
destacar dos aspectes molt condicionats per la clientela que les escoles
seleccionen i per la forma com s’organitza I'escolaritzacié obligatoria:

a. Existeixen contextos escolars limitadors en els que tant sols hi sén
presents una part de les adolescencies de I'entorn. En els es dona
una drastica reduccio de les formes adolescents en joc, s’aguditzen
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els processos de confrontacié entre diferents i resulta per als nois i
noies i per als seus adults molt més complex gestionar el seu méns
adolescents. Aquest contextos empobrits també es poden produir
artificialment dins d'un entorn escolar més ampli a partir
d’agrupacions o separacions 0 de determinades dinamiques
institucionals.

b. La forma que apareix com a més util i positiva per a facilitar els
processos de construccié adolescent és la de crear contextos
diversificats en els que convisquin formes diferents d’estar i practicar
l'adolescéncia. Els climes adolescents meés suggerents i menys
problematitzats els hem trobat a escoles en les que es donava una
pluralitat d’origens, una certa coincidencia amb les adolescencies de
'entorn, una varietat d’estils i cultures familiars, escoles en les que
era possible I'exercici d'una gran diversitat d’adolescencies.

e La questi6 adolescent és avui, en gran mesura, una questio de
matriculacio i d’organitzacio de I'escolaritzacio secundaria. En qualsevol
de les realitats socials els processos d’homogenitzacié de les poblacions
adolescents d’'una escola o un aula i les seleccions per qualsevol criteri,
esdevenen factors de conflictualitzacié. Les dinamiques adolescents
s'imposen a qualsevol pretensio d’aillar els aprenentatges, les
interaccions limitades amb un tipus d’adolescéncia acaben generant més
tensions en la propia vivéncia.

e En la mesura que els instituts sén avui espais predominants per a les
interaccions adolescents, el seu disseny, les seves formes de funcionar,
la seva capacitat per crear uns o altres climes, poden ser condicionadors
d’'unes maneres o altres de viure I'adolescencia. L’adolescéncia també
passa per I'aplicacio o no de la Ley de Calidad.

e Qualsevol instituci6 que s’ocupi dels adolescents ha d'assumir la
diversitat com a caracteristica basica. Conéixer el repertori de les formes
de ser adolescent que es dona en cada moment esdevé imprescindible
per a poder influir, comencant per ajudar a descobrir per que senten
I'atractiu per uns o altres estils de vida, unes o altres formes de
demostrar que existeixen.

FA ANYS QUE L’ADOLESCENCIA ES OBLIGATORIA

La nostra és una societat que, després d'unes decades d’adolescéncia
obligatoria, encara no sap que fer amb els seus adolescents. Les persones
adultes no s’han acostumat majoritariament a la preséncia inevitable dels
adolescents, mentre que els nois i noies han assumit clarament I'adolescencia
com a valor i com a etapa important de les seves vides. Ells i elles estan
endinsats de manera normalitzada en un mon gque dominen, senten, teoritzen,
practiquen, viuen. A nosaltres encara ens domina la perplexitat i no acabem de
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decidir com cal mirar-los, quins sentits tenen el que fan, com cal influir en les
seves vides.

De I'acceptaci6 a la “comprensio”

Les persones adultes tenim dues tasques urgents a fer:

a. Acceptar socialment I'adolescéncia com a nou cicle vital universal i,
per tant, definir i acceptar col-lectivament quin és el seu sentit, per
gue ha de servir, quins son els seus objectius.

b. Considerar I'adolescéncia una nova etapa educativa i coneixer i
compartir les claus per a poder influir positivament en les seves
vides.

El discurs sobre la “comprensié” de lI'adolescent ha de ser construit i
aplicat de manera adequada. Les dades indiquen que:

a. Determinades maneres de descriure publicament l'adolescencia
faciliten a alguns nois i noies arguments justificatius de qualsevol dels
seus comportaments (soc el que soc per que soc adolescent)

b. Algunes persones adultes el rebutgen perquée linterpreten com a
formes de permisivitat i acceptacié universal de tot el que fan.

Pero és perfectament possible construir-la com a “comprensié
educativa”: saber com viuen les seves adolescencies, els seus sentits,
les seves contradiccions per a relacionar-se i influir adequadament. La
comprensié no és mai ni tolerancia general ni impunitat. Es un simple
acte de realisme per el que es coneix com s6n i com es viuen, sense
renunciar a valorar les seves conductes.

Elements per a descriure el paisatge adolescent

Per a poder fer una definicié “operativa” (per treballar a I'escola o per
elaborar un programa d’intervencid) de l'adolescencia convindria tenir
presents els seguents trets:

M La gran novetat €s que, per primera vegada, tenen la possibilitat
d’esdevenir personatges amb vida propia.

M En gran mesura cada adolescent és un adolescent diferent que viu, o
creu viure, una adolescéncia diferent.

M Tenen la sensacio de viure la vida de manera intensa, experimenten
vivéncies i sensacions canviants, i allo que els fa sentir-se
adolescents té multiplicitat de facetes. Sempre parlem
d’adolescencies poliédriques.
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M A laimmensa majoria d’adolescencies esta present, amb proporcions
diverses, la conviccidé que es tracta d'una etapa per fruir i viure, a ser
possible amb intensitat i contra el rellotge. Aquest component sembla
esdevenir clau per a situar les tasques d’aquesta edat (des de
I'escola fins al compromis social) i per a abordar aspectes com ara el
“sortir” de festa o I'aprenentatge dels usos de drogues.

M La passio per descobrir i experimentar, com a procés actiu i personal,
també és forca present en moltes adolescéncies. De fet es tracta
d’'una actitud vital que condiciona bona part de qualsevol dels seus
processos d’aprenentatge. Modifica des de la forma d’aprendre
mates a la forma de gestionar els riscos.

Perd, les formes de ser adolescents sempre estan limitades o
estimulades per l'extraccid i el context social, aixi com per les
possibilitats d’'interacci6 i les diversitats de practiques adolescents amb
les que conviuen en el dia a dia. Alguns tant sols imaginen i practiquen
adolescéencies molt elementals, d’altres poden viure intensament
adolescéncies altament complexes.

L’adolescéncia és, en gran mesura, un estadi vital emocional en el que el
clima vital predominant és la felicitat. Aquest clima impregna la majoria
de les conductes i de les relacions i és, sovint, el que genera en el mén
adult moltes de les vivencies de problema, moltes de les dificultats per
aproximar-se. La lectura “feli¢” té, pero, tres matisacions a fer:

M Es tracta d'estats labils, ciclics, la qual cosa comporta que en
qualsevol col-lectiu adolescent trobaren un grup (entre el 10 i el 20%)
gue no li van bé, al menys en aquell moment, les coses.

M Sovint les seves vivencies sén dispars en els diferents ambits de la
seva vida (I'escola, la familia i les seves relacions adolescents). Uns i
altres, pero es contaminen i es reequilibren.

M Tot i no ser determinants, les condicions vitals (economiques,
culturals, d’entorn, etc.), les possibilitats reals, graduen la felicitat
adolescent.

Bona part de I'educacié ha de ser educacié sentimental, afectiva. Ajuda
per analitzar el seu moén interior, les seves vivencies, ajuda en
I'adquisicio de capacitats per conéixer i modificar els seus estats d’anim.

Majoritariament els nois i noies adolescents expressen un alt grau de
conformitat amb alld que s6n (sigui el seu cos, sigui la seva manera de
ser). Es troben personatges simpatics, envoltats de forca virtuts. En clau
educativa el que convé destacar és:

@ Domina una forta dificultat per a pensar-se, per a reflexionar sobre el
gue son. Una vegada més, aquesta capacitat depen dels contextos
adolescents i de I'estimulacio educativa.

M Els desacords amb la seva manera de ser es refereixen
fonamentalment a incomoditats de caracter i a les tensions que la
seva manera de comportar-se, per defecte o per excés, produeix en
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les relacions, especialment amb els companys. Fins i tot el cos és
valorat o criticat perqué facilita o impedeix la relacié.

M La timidesa, la vergonya, la dificultat per a construir relacions
representen un important patiment per a un grup significatiu.

De la dependéncia interessada a la responsabilitat

El substrat de bona part de les tensions amb els adolescents esta constituit per
la contradiccié de viure una situacidé d’infants als que cal proporcionar tot i,
alhora, rebutjar tota mena de tutela, afirmar-se com a madurs sense tenir que
ocupar-se de les seves vides (exercitar practiques d’afirmacié juvenil en
condicions de proteccié infantil). Per a la majoria (74%), I'adolescéncia és una
etapa que val la pena viure i intentar influir com a adults en els seus processos
de maduracié comporta:

e Tenir present que consideren la seva vida com a una bona vida perqué
hi ha unes persones adultes que els faciliten tot alldo que necessiten. En
gran mesura reconeixen que el millor és no tenir que fer el que fan els
adults per sobreviure. Part del treball educatiu no pot consistir en passar
factura del que fem per ells i elles, pero si treballar la consciéncia dels
costos humans que fan possible la seva situacio.

e També, que la seva hipervaloracié de l'adolescéncia té arguments
raonables en rebutjar un mon adult envellit, que perd la curiositat i la
capacitat de renovacio.

e La dependencia, viscuda com a contradictoria 0 com a interessada
segons la perspectiva, és font de conflictes per a una part significativa
d’adolescents, especialment per a aquells i aquelles que viuen la seva
condicié amb més intensitat.

e La consciéncia mutua sobre el periode que estan vivint i sobre el mén en
que s’estan endinsant genera menys tensions educatives que l'intent de
mantenir el control a partir de la tutela, esperant que madurin.

e El status contradictori de I'adolescéncia i les seves consideracions sobre
la felicitat condueixen al debat sobre la responsabilitat. Vistos els seus
arguments, sembla que:

@ No té cap mena de sentit considerar I'adolescéncia com a un estadi
d’irresponsabilitat general (aguditzaria la dependencia feli¢ i
legitimaria qualsevol comportament)

@ No sembla util tenir unes i no altres responsabilitats (comporta definir
arees en les que poden endinsar-se i arees de prohibicio)

M La clau passa per la responsabilitat en tot i per a tot, pero practicada
de manera diferent a la dels adults, amb intensitats progressives que
comporten processos d’aprenentatge de I'autonomia.
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FER DE MARE, FER DE PARE DELS ADOLESCENTS

Els nuclis familiars en els que viuen els nois i nois adolescents també formen
part dels seus contextos més propers de construccid, son territoris que habiten,
relacions i interaccions, passades i presents. Suposen d’'una manera especial
allo que els adults els proposem que siguin i aporten les contradiccions i les
seguretats, les tensions i impulsos, la confianca i la ruptura, el record del seu
passat infantil i la necessitat de ser un mateix.

Tanmateix, les adolescéncies no es donen en el buit. S6n un conjunt de
successos vitals en mig d'unes vides adultes també plenes de successos
personals i de uns grups familiars amb historia i amb crisis. A la diversitat
adolescent es suma la diversitat de condicions socials familiars. Els grups
familiars sén col-lectius de persones diverses en interaccio, en els que els fills
generen una seérie de dinamiques vitals i en els que les persones adultes
s’apliquen a la tasca d’educar. En aquest fet educatiu, ara en clau adolescent
intervindran les condicions materials de vida, les formes de ser persona del
“pare” i de la “mare”, les relacions mutues i la historia de relacions acumulada,
amb les seves crisis, ruptures i recomposicions, els recursos culturals per
entendre el mén dels fills i per a practicar adequadament I'educacié, etc.

Els adolescents no passen dels seus pares i mares.

No estem davant nuclis adults neutres o poc influents. Hem comprovat que el
grup familiar és un component enormement sensible de la vida adolescent, del
gue no és facil parlar i que sempre arrossega components vitals (acumulats de
la vida infantil i nous) determinants de bona part de les seves vivéncies
adolescents.

e Els climes familiars descrits pels adolescents ens permeten considerar
que un de cada quatre nuclis familiars és possible que estigui vivint les
adolescéncies dels seus fils i filles amb una dosi significativa de
dificultat. O, en versioé adolescent, un de cada quatre nois o noies viuen
en un clima familiar que té graus diversos i significatius de tensio.

e Les situacions critiques semblen representar entre un 5% i un 7%.

e Aquestes situacions sén, a efectes d'ajuda educativa, molt diferents. Al
nostre treball, hem trobat com a significatives:

™ la conflictivitat acumulada, en la que l'arribada a I'adolescencia
suposa una oportunitat de comencar a prescindir el maxim possible
del nucli familiar,



221

M la soledat permanent, que ara es converteix en una vivencia
d’abandé davant les crisis adolescents,

M el reprotxe sistematic, la valoracié negativa continua de la nova
condici6é adolescent per part dels adults de la familia,

M el conservadorisme, el desfasament historic que fa impossible la
comprensié de les adolescéncies actuals,

M la recomposicid de les relacions afectives, la aparici6 de noves
parelles que desplacen I'afecte que I'adolescent necessita rebre i que
el fan sentir-se fora de lloc,

M algunes formes de ser adolescent que ells mateixos accepten definir
com a dificils, entre les que destaguen situacions de conflicte
especial per les seves sortides i formes d’experimentar la festa.

Prop de la meitat dels adolescents tenen un grau significatiu de dificultat
en les relacions familiars, o prop de la meitat de les families agrairien
ajuda en el procés educatiu dels seus fills ara adolescents.

Les tensions es donen en proporcidé similar a tots els estrats socials.
Pero, entre els nuclis familiars en els que el pare no té estudis augmenta
la proporcié d’adolescents que descriuen situacions de dificultat.

Malgrat aix0, per mecanismes i raons totalment oposats, la conflictivitat
familiar adolescent és més alta en els entorns familiars que I'adolescent
descriu i viu com de precarietat i en els contraris: entorns d’abundancia
en els que es té tot. No tenir o0 no tenir encara alguna cosa meés
funcionen com a mecanismes que frustren una adolescéncia que cerca
la plena satisfaccio.

Families “bones” i “males”

Les noves realitats familiars (monomarentalitat, ruptures, noves parelles, etc.)
comporten noves formes (per les dues bandes) de viure les adolescencies. No
podem afirmar que cap tipus de familia sigui millor per a viure com adolescent.
No és possible fer una tipologia simple de llars, d’entorns familiars.

A les llars en les que la convivencia principal es déona amb un sol
membre permanent (majoritariament la mare), amb ruptures i, a
vegades, noves parelles no hem trobat que el clima familiar sigui,
globalment, pitjor. Apareix, pero, una dada forca important per a
'adolescent: la vivéncia entre dos situacions, que descriu com a
diferents i sovint oposades, entre el pare i la mare biologics. Un 19 %
dels adolescents que viuen a aquestes llars descriu que aquesta és la
seva situacio, i es pot deduir que aquesta confrontacié sovint és un
factor d’inseguretat i tensié amb la seva propia adolescéncia.

La proporcié més alta de situacions de contradiccié i tensidé entre les
parts apareix a les llars monomarentals amb mares i pares biologics que
han accedit a estudis superiors (un 29% dels adolescents d’aquests
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grup). Probablement es tracta d’'una suma de components en els que
juguen els estils de vida i les dedicacions professionals dels progenitors.

e El bagatge formatiu i cultural dels pares i mares sembla tenir més pes a
I'hora de gestionar les adolescéncies dels fills i filles que el tipus de llar.
A les llars “tradicionals” el clima és millor tant sols si aquest bagatge hi
és.

e En parlar de les llars monomarentals cal no oblidar que aquestes
concentren en una proporcié molt alta les situacions que els adolescents
descriuen com de dificultat economica (quasi una de cada tres és
descrita aixi).

No és facil construir un clima de confianca i entesa

Tot i que la majoria descriu climes familiars positius aixo no pressuposa que les
relacions amb els pares i mares siguin tranquil-les i, menys encara, que al grup
familiar es visqui en total confianca i entesa. Els adolescents viuen
majoritariament com a positiu el seu clima familiar, perd no s6n majoria els que
afirmen viure en un clima de confianca.

e Des de la perspectiva adolescent, es dona una situacié de confianca
mutua (amb matisacions) en un conjunt de grups familiars que oscil-la
entre el 40 i el 50%. A la resta hi ha components importants de la relacio
que son dificils o conflictius.

e La familia “tradicional”, de parella amb fills, pot generar en determinades
condicions un clima aparentment millor que les altres, tanmateix aixo no
es tradueix en un bon nivell de confianca. Aquest tipus de familia ocupa
el segon lloc de la desconfianca (després de les families reconstituides).

¢ Les families monomarentals poden tenir més dificultat per a crear un bon
clima, pero també son les que acumulen el grau més alt de confianca i
entesa. Les relacions amb I'adolescent es mouen en un grau més alt
d’intensitat, tant per al conflicte com per a la comprensié mutua.

e Les situacions de confianca i entesa no son quelcom excepcional i
idil-lic. Estan composades per elements molt simples:

M la constatacié que existeix entre els adults una preocupacié honesta
per la seva vida,

™ l'esfor¢ de les persones grans per abandonar la seva posicid i
intentar posar-se en el lloc de I'adolescent,

™ l'esfor¢ per a entendre’ls per a que a que aixi puguin fer I'esforc

d’entendre’ns,

el saber i comprovar que estem disponibles,

la possibilitat de coneixer les opinions adultes, tot i mantenir una total

resistencia a rebre “consells”.

N ™



223

Discutir és, provablement, el verb més practicat en la majoria de les llars
en les que hi ha un adolescent. No és I'abséncia de discussions el que
defineix un clima positiu de relacions.

Sortir, sortir a la nit i els caps de setmana, esdevé el conflicte dels
conflictes. Es tracta d'un conflicte absolutament normalitzat, que per
raons socials s’ha convertit en l'eix de les tensions emancipatories
adolescents. Fins i tot en les situacions de bona relacié esdevé la prova
gue existeix realment confianca.

La questi6 de la nit és una font de tensid perqué és just a on més
clarament apareix una forta discrepancia sobre alld que ells consideren
jove i propi del seu mon, que consideren raonable fer perqué és el seu
mon de descobriments i felicitats, i un pares que s’angoixen, que viuen
'adolescéncia fonamentalment com a temps de riscos i noves
preocupacions.

Part té a veure amb la comunicacio

La confianga i I'entesa esta en general associada a una bona comunicacio, la
qual cosa no significa que els nois i noies que viuen una situacié positiva i
confiada parlin sempre i de tot amb els seus pares i mares.

L’entesa comporta poder parlar i, també, acceptar que d’algunes coses
no es parla.

Entre els components d’'una bona comunicacié destaquen:

M parlen quan volen i, quan volen parlar, és d’allo que els preocupa, de
les coses que volen fer o intenten fer,

M parlen fonamentalment quan no se senten interrogats i quan
comproven que els pares parlen també dels seus assumptes, quan
els poden aportar opinio en d’altres temes,

M una part de la comunicacié passa per poder trencar la dificultat
d’explicar les primeres transgressions,

M la comunicacio intensa sol donar-se amb una de les figures adultes i
no amb les dues,

M la manca de comunicacié sorgeix, a vegades, de la sensacio
d’inutilitat, de la vivéncia que no importen als adults.

La normalitat familiar ve a ser una combinacié de dialeg i conflicte, de
convivéncia i necessitat d'aillament, de comunicacié i secrets, de fer
coses junts i de deixar fer.



224

La influencia familiar: una entre d’altres

Hem mesurat una part de la influéncia familiar a partir de preguntar I'adolescent
a qui té en compte a I'hora de prendre decisions importants. El resultat ha estat
que els pares encara son una font important d’arguments, pero no la Gnica ni la
més important. Els amics ocupen un lloc similar o superior i, progressivament,
I'adolescent se sent competent per a decidir tot sol.

e El joc d'influencies que afecten a les seves decisions vitals sembla que
€s important considerar:

M l'adolescent necessita deixar clar que és ell que decideix, tot i
reconeixer que esta ple de dubtes,

M com a nou experimentador, concedeix autoritat a altres
experimentadors,

@ l'univers de persones amb les que comptar és (hauria de ser) molt
més ampli que el dels seus pares.

e La capacitat d’influencia atribuida als pares i mares esta molt
condicionada per algunes de les variables que conformen el grup
familiar:

M quan aquests no tenen estudis els adolescents afirmen decidir a
partir de les seves opinions i les dels amics i rebutgen de manera
radical la intromissio dels pares.

M entre els progenitors que han accedit a la universitat es dona el grup
més important dels que consulten els pares i mares, pero també es
tracta del grup en el que predominen els adolescents que segueixen
processos de decisié complexa, tenint en compte diferents opinions i
creant una opinié personal.

M és a les families monoparentals i no pas a les formades per parella i
fills a on predomina la demanda de consell als pares.

@ en les families reconstituides® sembla que la possibilitat que
'adolescent tingui en compte els criteris dels adults apareix com a
practicament inexistent.

Per a situar adequadament la influéncia del grup familiar adult sobre
I'adolescent convé tenir present que hem entrat en una etapa educativa de
reraguarda, és a dir, en la que la influéncia no pot ser facilment reconeguda, tot
I existir.

També és una etapa en la que es descobreix allo que els adults saben i allo
que no saben i per aixo els pares i mares amb baix nivell de formacié passen a
ser considerats pels fills i especialment per les filles, posseidores de bastant
més formacid, com a aconselladors poc utils. A més, es tracta d’adults i la seva
experiéncia (les seves “batalletes”) no pot ser reconeguda, el seu mén ja no
s’adapta a I'actual.

% Recordem que hem treballat amb un grup petit poc significatiu.
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ADOLESCENTS | ESCOLARS OBLIGATORIAMENT ALHORA

Ser adolescent i estar a I'escola s6n dos elements que transcorren junts i, més
enlla de l'obligatorietat, conformen una Unica realitat central a les seves vides.
L’escola no és tot perd é€s bona part del que s6n com a adolescents. S6n
escolars perd0 no necessariament estudiants. No és poden considerar els
processos d’aprenentatge, els processos educatius, sense considerar la seva
adolescéncia. Bona part de la seva adolescéncia no té explicacié sense el
context escolar que ocupa gran part del seu temps.

Es troben bé a I’escola, perd no a totes les escoles

Majoritariament, els adolescents qualifiquen amb un notable o més la
seva escola, el seu institut. Aquesta nota (el valor mitja és 6,6) valora el
clima que es dbéna, 'ambient, les relacions entre iguals, les relacions
amb el professorat, I'activitat docent, els temps no academics, la
regulacid de la vida quotidiana, etc., i demostra una satisfaccio
majoritaria amb el que els nois i noies troben a les seves aules i als seus
passadissos.

Seleccionar I'alumnat no garanteix que el clima escolar sera bo. La nota
millor I'obtenen les escoles que tenen el que haviem definit com a
contextos diversificats. Les vivencies i les practiques adolescents sén
especialment positives quan a I'escola hi ha una poblacié similar a la de
I'entorn (sense biaixos de matricula), una diversitat de pertinencies
socials i una diversitat de nivells de formacié dels progenitors.

Els “contextos selectes” no sempre sén ambients escolars selectes pels
nois i noies que hi sén en ells. Quan es ddna una forta seleccié social,
I'alumnat és de condicié socioeconomica alta, de barris residencials i la
poblacié adolescent té una gran homogeneitat, l'escola no és
especialment valorada, no representa un clima en el que I'adolescent es
trobi a gust. A més, a aquest tipus d’escola es dona una forta rigidesa en
la dinamica interna i una gran pressio, d’acord amb les expectatives
familiars, pels rendiments academics i el comportament adequat. Les
dades semblen indicar que pot donar-se una forta desviacié entre alld
que seleccionen unes determinades escoles, allo que els pares i la
institucié esperen, i alldo que els adolescents desitgen trobar.

El clima també és creat per la propia escola i les vivencies adolescents
depenen de com se senten tractats. Si, com hem afirmat i comprovat,
'adolescencia també és una questid reactiva, les vivéncies positives
corresponen a escoles que, a més a més de la diversificacio
d’adolescencies, tenen wuna bona dinamica interna, es tracta
d’institucions actives, es dona una alta implicacio dels tutors i tutores, es
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permeten “contestacions”, s’estimula el pensament critic i es treballa
amb els pares i mares.

El clima també té molt a veure amb com es gestiona la preséncia dels
nois i noies amb dificultats, quina dinamica es genera al voltant dels
grups “especials” i I'alumnat fora de promocio. No és la seva preséncia
la que genera distorsio en la valoracio, és la manera amb la que I'escola
entoma aquesta situacio i si és capa¢ d'oferir una ambient acollidor,
malgrat les dificultats, si aconsegueix que la majoria dels adolescents
pugui sentir-la com a espai propi.

En part, és una guestio de col-legues i de funcionament de
l"aula

Els aspectes relacionals entre companys també sén una part a afegir a les
seves valoracions.

Dos de cada tres defineixen com a bo I'ambient del seu institut. La
dinamica quotidiana de convivencia entre ells i elles forma part dels
components que defineixen un bon clima. Tanmateix, I'abséncia de
“bronques”, de tensions entre adolescencies no fa que acabin valorant
millor I'escola.

Per a que I'ambient a linstitut sigui bo no cal que sempre sigui bo a
l'aula. Majoritariament, els adolescents s’inclinen per definir I'ambient a
classe com a variable i molt depenent dels diferents professors i
professores. No é€s necessari que tothom estigui sempre de bon rotllo. El
descontrol a l'aula, pero, apareix com a destacat en les escoles que no
sén ben valorades. La forma com exerceix la seva professio I'adult
professor també és clau per a la creacié de climes positius.

En la dinamica adolescent que es dona a I'escola secundaria juguen tres
conjunts de factors que no afecten de manera similar a tothom, pero que
esdevenen claus per a establir relacions positives i d’'influéncia amb els
diversos tipus d’adolescents:

a. Aguells que hem definit com a conformadors del “clima” institucional.
Depenen com hem recordat del projecte i les practiques educatives
del centre i determinen que els nois i noies considerin que estan en
un territori que poden viure com a propi.

b. Aquells que generen “I'ambient”. Fonamentalment és una questio
relacional i té a veure amb la pertinenca i les relacions entre grups
adolescents, la gesti6 de les confrontacions, les possibilitats
institucionals d’afirmar-se de manera diferent.

c. Aquells que tenen a veure amb la “dinamica de l'aula”. Estan molt
relacionades amb les habilitats pedagogiques i didactiques del
professorat i amb les seves capacitats per esdevenir adults proxims.
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Es important tenir present que, a la majoria dels espais escolars, hi ha
sempre un grup d’adolescents (al voltant del 3%) que viu una situacio de
retraiment, sovint aillament i quasi sempre orfandat escolar (cap adult
els presta una atencié personalitzada).

No es tracta de mesurar el “fracas” sin6 de descobrir els
contextos escolars positius

L’encaix mutu entre ser adolescent i estar obligatoriament a I'escola ha estat i
continua sent molt diferent segons els contextos escolars i el tipus de
practiques i vivencies adolescents. Majoritariament ha estat positiu per a
I'alumnat pero sovint conflictiu per a les institucions.

Al menys dos de cada tres adolescents troben raonable I'allargament de
I'escolaritat fins als setze anys i aquesta valoracié no esta directament
relaciona amb com els van els estudis.

Quan es tenen en compte les valoracions que fan de diferents aspectes
de la seva vida a l'escola, la situacié dels nois i noies, obligatoriament
adolescents i obligatoriament escolars, podria resumir-se aixi:

M un grup majoritari que ve a dir: “la meva vida i la de I'escola no tenen
gaire en comu, tot i aixi a I'escola em trobo forga bé, els profes ho fan
bastant bé i allo que em fan fer sembla que és inevitable i necessari
per al meu futur”,

M un grup significatiu té bastant clar que tant sols hi esta per la seva
utilitat: “vaig a I'escola malgrat que és forca “rotllo”, perdo no em queda
més remei si he de pensar en el meu futur”,

M també hi s6n aquells que ni el present ni el futur els fa arribar a una
valoraci6 positiva: “tot €s un rotllo i no hi ha qui aguanti a I'escola”.

Quan valoren com els van els estudis, un grup significatiu (el 12%)
s'inclina pel “malament” i un més ampli (20%) per considerar que
“regular”. Les raons de l'aparicié de dificultats i el tipus d’aquestes no
sén homogeénies, barrejant-se elements de la condici6 adolescent,
circumstancies vitals puntuals i dificultats antigues i noves amb els
processos d’aprenentatge. Les seves valoracions sén sovint discrepants
de les del seu professorat i no corresponen sempre amb un veritable
fracas academic. La definicié del seu estat estudiantil també depén de
les pressions i les expectatives de I'entorn familiar i de cada escola
concreta.

Les valoracions son molt diferents en cada tipus de context escolar
(escoles de contextos selectes poden tenir un 16% d’adolescents que
consideren dolenta la seva situacid, mentre que a daltres meés
diversificats aquesta situacio es redueix a la meitat o menys).
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Des de la perspectiva del que significa ser adolescent i estar a I'escola hi
ha ambients escolars positius i ambients més aviat negatius. Tota la
informacio recollida sembla indicar que és perfectament possible crear
contextos escolars positius que, sense tenir que renunciar a I'educacio a
partir dels processos d'aprenentatge, esdevinguin espais d’interaccid
positiva amb els adolescents.

adult enrrollat”

Quan l'adolescent és interrogat sobre les qualitats que haurien de reunir les
persones adultes amb les que comparteix la seva vida escolar aporta criteris
forca sensats, tot i que és conscient de la distancia entre allo que desitja i allo
que troba.

Resumeix les qualitats referint-se a tres grans aspectes de la condicié de
professor: les formes d’ensenyar, les formes de relacionar-se amb
I'alumnat, les formes de ser.

Ans al contrari del que sovint es diu sobre si el professorat de secundaria
ha de fer d’assistent social o de col-lega, demanen que el professor sigui
un bon professional del seu ofici. Pero la demanda ve a ser I'aplicacio
d’'un veritable manual elemental de pedagogia basica, un conjunt de
formes raonables de portar a terme la funcié docent que ells i elles
perceben com a forca inexistents.

El “profe enrrollat” ve a ser aquell o aquella que saben situar-se
adequadament en les seves relacions amb I'adolescent. Es tracta d’'una
relacié basada en el respecte i la confianga, que no considera a I'alumne
un infant deixeble que han de dedicar-se a escoltar i aprendre, de
manera submisa, tot allo que un adult amb poder els engegui. Una
persona adulta que incorpora en la seva relacié la capacitat per
comprendre el seu moén jove, que construeix unes relacions que no
passen exclusivament per I'aprenentatge i I'aula. Una persona viscuda
com a proxima i accessible, que té interés pel seu mon, que li prestara si
cal algun tipus d’ajuda.

Sense gque la seva quantificacié pugui ser interpretada com a avaluacié
objectiva, el que si sembla cert és que, majoritariament, I'escola
secundaria obligatoria no esta proporcionant els professionals
necessaris per a influir positivament en els adolescents, tant en el procés
d’ensenyament — aprenentatge, com el d’'acompanyament en la transicio
cap al mon juvenil i adult (practicament el 50% dels adolescents
considera que ha trobat molt pocs “bons profes” com els que ha descrit).
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MIRADES CRITIQUES, MIRADES PREOCUPANTS

En la recerca, la reflexié i el debat sobre com veuen el mén, hem trobat que els
adolescents acumulen una gran quantitat d’arguments per pensar-ho, que
sovint s6n desconeguts per nosaltres. També, hem descobert grans buits
educatius, influencies adultes contradictories, dificultats de socialitzacié en les
que cal pensar amb urgéencia.

Tot menys els perfils ideologics que sovint definim els adults

No sembla possible definir perfils coherents en funcié d’eixos ideologics
com conservadorisme versus progressisme, espanyolisme versus
independentisme, radikalisme versus conformisme, etc. Els nois i noies
amb els que hem treballat conformen universos d’actituds amb fortes
barreges de posicionaments, sovint de contradiccié, en els que no
resulta facil definir una cosmologia d’idees minimament integrada i
coherent.

Si no tenim en compte els diferents contextos adolescents, dona la
sensacio que estan majoritariament a favor de defensar llibertats com la
de religio, la de llengua o la de formar parelles del mateix sexe. Es un
miratge, doncs també les llibertats es defensen o es neguen en funcié
del que s6n i fan en tant que adolescents. Per exemple:

M als entorns limitadors I'oposicio a la llibertat tendeix a ser major i la
defensa del seu exercici menor, existeix molta més dificultat per a
comprendre que altres persones puguin ser diferents, tenir una forma
de vida diferent,

™M les experiéncies que viu l'adolescent en el seu entorn proxim i els
nivells de tensio que hi ha al territori escolar son les que aguditzen i
fan cristal-litzar la negacié de la llibertat a altres (negar la religié quan
és significativa la preséncia d’immigrants, negar la llengua quan
I'experiéncia escolar és negativa i excloent),

M una educacié confessional no produeix una major negacié de la
llibertat de religi6 perd si una negacié de conductes com ara el
matrimoni homosexual, tot i que no sembla ser la fe (que sovint no
tenen) sino el conservadorisme social el que la genera.

L’interes pels diaris o per les noticies esta significativament influenciat
pel treball que a lI'escola es fa sobre el tema, disminueix de manera
destacada en els contextos limitadors i en aquells diversificats en els que
predominen les adolescencies critiques.

En les actituds envers la politica convencional es reprodueix sense
massa coherencia [l'antipoliticisme dominant a la societat adulta.
L'acceptacido és sensiblement més alta quan l'adolescent viu en un
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entorn selecte i té poques possibilitats de diversificar-se com a
adolescent.

Els arguments sobre proteccid de I'entorn han penetrat de manera molt
intensa i la majoria defensa, per exemple, una recollida selectiva de les
deixalles. D’altres com l'oposicid a I'energia nuclear encara no sén
components dominants en l'univers adolescent.

Déu ja no és cap tema rellevant a les seves vides (té alguna importancia,
més o menys relativa en un 21%) perdo sembla que altres creences més
“irracionals” estiguin prenent el relleu (un 31% creu en fenomens
paranormals).

La proporcié d’adolescents que no té massa inconvenient en defensar la
violéncia com a forma de resoldre els conflictes és del 20% (tot i que pot
ser un de cada tres si es considera només els nois).

Un de cada tres adolescents amb els que hem treballat es posiciona
davant la immigracié sentint que suposa alguns tipus d’amenaca per al
seu mon en general. Globalment, les reticencies sempre sOn superiors a
I'acceptacié tranquil-la. Pero, una vegada més, tornem a haver de parlar
de situacions molt diverses. Les diferencies tenen a veure amb com es
gestiona en cada clima escolar la preséncia d’alumnes que han viscut un
procés migratori, depenen de la suma dels estereotips adults de I'entorn
i les experiéncies de l'aula, pero apareixen també quan I'entorn o la
seleccié social son tancats, tot i no tenir experiéncies reals de
convivencia amb I'immigrant.

Fins i tot la “independencia” és una questio de relacions

Les seves respostes a l'afirmacid que Catalunya hauria de ser un pais
independent ens han permés comprovar que es tracta d’una questio en la que
el principal pes no és politic sind relacional, que serveix de catalitzador per a la
conformacié de grups. Ha esdevingut un element més de confirmacio de la
nostra proposta d’estudiar el mén adolescent en funcié dels contextos en els
gue es dona i de les interaccions que en ells es produeixen.

Si el nostre treball hagués estat una enquesta quantitativa,
suposadament representativa dels adolescents de Catalunya, podriem
afirmar que el conjunt de nois i noies es divideix de manera simetrica
entre partidaris totals i detractors totals, partidaris parcials i partidaris
totals (30% i 30%; 17% i 17%).

Aquestes dades no tenen, pero, altre valor que el de la curiositat. En el
moén de la diversitat adolescent aquesta realitat no existeix. Tanmateix,
en la mesura que les confrontacions adolescents fan servir aguesta
etiqueta, voldriem destacar que per abordar aquesta questié cal
diferenciar quatre ambients molt singulars: a) aquells en els que és una
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afirmacioé significativa dominant; b) ambients escindits amb grups
importants oposats, de pes similar i actituds confrontades; c) ambients
en els que és dominant la posicio contraria; d) ambients en els que hi ha
grups significatius a favor perdo en els que la “independéncia” és
fonamentalment una actitud que conforma determinats estils de vida
adolescents. Cadascu d'ells té una presencia determinada en els
diferents contextos adolescents.

Un mon per canviar en la seva totalitat

Al menys un de cada quatre nois i noies es situa com a ciutada que reclama un
canvi radical, en un mén que considera inacceptable. Fan veritables propostes
d’esmenes a la totalitat de la nostra societat.

El grup significatiu d’adolescents que proposa canvis drastics en el mon,
€s majoritari en alguns contextos. Representa un aglomerat divers que
comparteix una actitud forca critica, bastant argumentada, a vegades
contradictoria, plena de rebuig, d’'incomoditat, de resistencia a acceptar
el que passa en el mén en el que viuen.

El seu sil-logisme argumental té molts components, pero pensant en com
mantenir i generar aquesta contestacio social i ética podem destacar:

M és necessari que canvil la politica per a que canvii el mon,

™ reivindiquen formes més humanes de gestionar els afers comuns,

M no acaben d’entendre perqué, si es diuen determinades coses que
semblen raonables i tothom sembla estar d’acord, no és fan,

M les concepcions que els adults tenen sobre la societat i la forma
d’organitzar-la tant sols serveixen per a col-locar a uns en una
situacio de privilegi i, a d'altres, en una situacié d’inferioritat,

M intenten conciliar les seves preocupacions per la llibertat, les seves

ganes de ser diferents amb la necessitat de no discriminar,

sén especialment sensibles al repartiment injust de les riqueses,

el desig d'igualtat i llibertat els porten a reivindicar els drets humans

iguals per a tothom,

M I'experiéncia quotidiana de la immigracié que apareix en forma de
company o companya a les seves aules, com a vei al barri, els fa
patir, i proposen unes altres formes de conviure,

M quan s’esgoten els arguments racionals recorren al seu propi mon, al
seus propis sentiments per a que s’entengui el que els altres estan
vivint,

M soOn capacos de situar-se en el lloc de l'altre, de reconeixer que estan
en una banda i no en l'altre per pur atzar.

N ™

No es mouen en plantejaments idealistes que deixen de banda les
contradiccions. La nostra principal preocupaci6 hauria de ser com
s’acomodaran al “principi de realitat’, quan deixaran anar el patiment que
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senten en veure quelcom que els fa sentir-se malament, quan deixara el seu
cervell de trobar irracional tot aquest mon que esta descobrint.

Quan al mon sobra determinada gent

A laltre extrem, hem trobat un grup significatiu d’'adolescents que té com
arguments per canviar el mén un conjunt d’actituds excloents.

e Es tracta d'un grup heterogeni d’adolescents als que no agrada la
societat diversa, en el qual alguns tenen tendencia a reclamar
I’'homogeneitzacié nacional, d’altres cerquen la imposicié als demés de
determinades formes de ser, que sempre tenen en comu viure
I'emigracio com a problema. Son defensors i defensores d’'un moén en el
que sobra gent (en el conjunt representen el 14%, perd en alguns
contextos son el 28% i, en d’altres, el 4%).

e Els arguments contra I'immigrant son el resultat de la interaccié de la
seva preséncia a l'escola, de la seva preséencia al territori, dels
estereotips i arguments adults que els envolten.

e Tanmateix, hem d’advertir:

M totes les escoles que tenen una significativa presencia d’alumnat que
prové d’'un entorn migratori no generen proporcions similars d’actituds
de tensié i rebuig,

M malgrat unes o altres composicions d’alumnat, el clima de l'aula,
I'ambient de I'escola, modifiquen o generen unes o altres actituds; un
clima positiu gestiona bé les diferencies, un clima crispat descarrega
les seves tensions sobre el diferent,

M la no preséncia d'adolescents immigrants, la no existéncia de
relacions normals gestionades en el dia a dia escolar, fa que es
difonguin i mantinguin més facilment els estereotips adults negatius
entre els adolescents.

e L’actitud “fascistoide” que adopten aquests grups d’adolescents descriu
formes de veure el moén i de pensar les relacions en la que s’exclou bona
part del raonament, s’evita la inseguretat i el dubte i es fa necessaria la
construccio d’enemics no reconciliables.

e No es tracta practicament mai d’'una argumentacié ideologico-politica
estructurada i ve a ser el paradigma del fracas en la socialitzacid politica
de l'adolescent i les propostes adultes simplificadores per a la
construccio identitaria.

e Entre el components de la seva argumentaci6 hem de destacar la
presencia de:

M dosis d'odi, de negar a I'altre la condicié de persona,
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™ dificultats per acceptar que una part del mén que els envolta no sigui
com “la seva”, necessiten reduir el mon al seu mon,

M tot ha d’estar ordenat, ha d’haver un lloc per a cada cosa i per a cada

col-lectiu,

estan convencuts de tenir més drets que altres persones,

voldrien resoldre les contradiccions i les diferéncies per la via de la

imposicio dictatorial del que cal fer.

N ™

En els grups diversos en els que predomina I'actitud excloent, hi ha llenguatges
i posicions ideologiques formalment diferents. Tanmateix, tot plegat és molt
similar. Quan d’allo que es tracta és d’educar tenint en compte la perspectiva
adolescent els mecanismes sén molt similars. Quan esta pel mig la necessitat
adolescent d’afermar-se com a quelcom diferent, dogmes, patries, banderes o
“rases”, les que siguin, presten el mateix servei per a incloure, excloure o
enfrontar-se.

NOIS | NOIES: UNA DIVERSITAT QUE CAL SEGUIR ESTUDIANT

Al llarg de tot aquest test hem destacat multiplicitat de diferéncies entre els nois
i les noies. Ara, voldriem dir com a resum que no €s possible mantenir una
relaci0 educativa util sense diferenciar entre nois i noies, entre les
adolescencies masculines i les femenines. Moltes coses canvien
sistematicament en I'adolescéncia actual, moltes coses estan canviant en els
elements de geénere de les diferents adolescencies. Contrariament al que a
vegades hem defensat, no s’esta produint un efecte global d’igualaciéo en
comportaments i vivéencies. Apareixen importants processos de divergéencia en
els que no pesen tant sols els modelatges i les pressions externes, en els que
sembla que cada vegada més estan influint les propies relacions entre nois i
noies adolescents i les formes de construir les identitats per interaccio.

No es tracta ara d’oblidar-nos de tot el que hem analitzat i resumit sobre les
diferents possibilitats de ser adolescents i els diferents contextos que generen
les diferents adolescencies per a defensar que el genere és la primera variable
gue genera diferencies. Nois i noies primer son i es construeixen a partir de les
possibilitats, les interaccions i les reaccions. No direm que la noia del “grup 4”
gue volia ser cantant com a Unica possibilitat de sortir d’'un entorn limitador
pugui ser considerada de la mateixa manera que la de I'entorn selecte i classe
“pija”’ que tenia com a dilema vital si s’operaria 0 no els pits. Pero, de maneres
diverses, matisades, amb una jerarquia d’influencies diferent, podem dir que
hem trobat suficients aspectes diferencials entre nois diversos i noies diverses
com per suggerir seguir pensant sobre genere i adolescencia. Hem d’advertir,
perd, que no sempre estem en condicions de poder distingir el que és
diferencia i el que és degut a la diferent capacitat d’expressio que
majoritariament tenen les noies. Sabem més d’elles i, a vegades, no podem dir
si els nois sén similars o no, simplement perqué no sén capacos d’explicar-se.
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Adolescéncies més complexes i intenses

El genere impregna radicalment la condicié adolescent, per a bastants noies
aquesta condicié té components molt diversos de les adolescéncies d’un sector
important de nois.

Semblem viure-la amb més intensitat, li troben més avantatges al fet de
ser adolescents.

El genere condiciona i a vegades determina el tipus d’adolescéncia que
es practica, que es viu, la forma com es viu, la forma com s’interpreta el
gue s’esta vivint.

Les noies, com a col-lectiu, semblen sentir, pensar, viure i practicar,
I'adolescencia de maneres molt més diverses i complexes que els nois.

Tenen molta més capacitat (o li donen molta més importancia) per a
I'autorreflexié i 'autoconeixement.

Quan parlen de les seves maneres de ser emfatitzen molt més les
qualitats relacionades amb la comunicacié: la capacitat d’escoltar i de
sintonitzar amb l'altre, de sentir-se malament quan apareixen dificultats
en la relacio.

No cerquen el mateix tipus de convivencia familiar

Les tensions familiars so6n majors i diferents. Si més no, no es conformen amb
qualsevol manera de convivencia i tenen més confrontacions (o les valoren
com a més importants).

Per cada noi que se sent incompres a casa hi ha dues noies que tenen
el mateix sentiment. Probablement es tracta d’'un efecte sumatiu en el
que compten les dificultats dels pares i mares per entendre les
adolescencies femenines i la recerca femenina d’'un major nivell de
compressio en les relacions.

A les llars monomarentals, les relacions mare sola amb filla adolescent
tenen una complexitat diversa a la que cal prestar atencio.

Entre els pares homes es dbéna una major dificultat per entendre les
adolescéncies de les seves filles (sense que aixd vulgui dir que sén
millors que les mares per entendre els fills barons).

Les noies es refereixen molt més que els nois a alguns conflictes
adolescents, especialment els derivats de la seva necessitat de sortir,
d’'anar de festa.
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Quan han de prendre decisions importants confien molt més en els
amics i amigues que en els pares i, predominantment segueixen
processos de decisié personal complexos en els que tenen en compte
diferents opinions.

La seva forma d’estar a I’escola és diferent.

Puntuen molt millor 'ambient escolar i s6n moltes menys les que el
suspenen.

El nombre de nois que diuen que els estudis els van malament (15,5%)
és quasi el doble que el de noies que afirmen el mateix (8,5%). Hi ha
dues noies per cada noi que diu que li va tot molt bé a I'escola.

La majoria de les tensions i conflictes que esclaten a I'escola tenen
components associats a la condicié adolescent masculina.

Veure el mén amb ulls de dona

Per treballar les visions adolescents del mén i de les relacions humanes sembla
clau tenir en comte que (considerant les diferents adolescencies) els nois i les
noies tenen aproximacions i prioritats molt diferents.

Existeixen dos models de preocupacions, de lectures prioritaries del
mon:

a. Aquell en el que destaquen més les noies, caracteritzat per la
necessitat de fer canvis globals, tenint en compte aspectes molt
diferents, que posa I'emfasi en les persones i les relacions, que
rebutja els conflictes i les violéncies.

b. Aquell en el que destaquen més els nois, en el que es dona o una
major conformitat amb la realitat, o una disconformitat total que és
molt més radicalitzada que entre les noies. Entre els nois apareix
també una major necessitat d’afirmacions diferenciadores, de tipus
de pertinenca nacional o a partir de propostes excloents del diferent.

Les noies son sempre més “llibertaries”. Semblen tenir una actitud molt
diferent quan han de pensar en respectar les altres persones i la seva
libertat. Les noies tenen una visi6 molt més positiva de les relacions
humanes i dels afectes

Les seves formes de resoldre els conflictes sén totalment diferents.
Estan d’acord amb la violéncia tant sols una de cada deu noies, mentre
gue entre els nois sén un de cada tres.
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Construir identitats, construir génere, aprendre a relacionar-se

Noies i nois adolescents estan immergits en un conjunt de practiques i
vivéncies sobre la seva adolescéncia. Una part delles té a veure amb
definicions provisionals de les seves identitats i, en gran mesura, totes elles
estan creuades profundament per components derivats del génere. Practiquen
a aclarir-se qui son i ho fan encara amb forts components diferenciadors. Es
construeixen com a adolescents nois i adolescents noies i part de la
construccio encara té a veure amb els estereotips més o menys classics pero,
la part més important neix de les noves interaccions que s’estan produint entre
ells i elles. Estem convencuts que bona part de les futures dificultats per a
la relaci6 homes dones naixera d’aguesta nova realitat relacional en la
que els nois es troben molt més descol-locats que les noies. Pensant, una
vegada meés, en la clau educativa ens agradaria destacar:

e Existeix un significatiu nombre (al voltant del 20%) d’adolescents que té
una actitud “igualitarista”, que no troba cap sentit a insistir en les
diferencies. El principal argument que aporten és destacar que qualsevol
diferencia sempre és secundaria respecte al que ara estan vivint: la
adolescéncia. Destaquen la condicié adolescent com a solidaritat i
comunidé emocional. Treballar allo que comparteixen, analitzar la seva
realitat adolescent, pot ser una bona eina per a un millor coneixement
mutu. Una part dels adolescents més sensibles també recorre a
I'argument que les diferéncies son més imposades que reals. La questid
a treballar passa a ser les diferencies entre allo que som i volem ser i
allo que ens acaben obligant a ser: la forma personal de ser adolescent
noi o0 noia, les formes socialment esperades i imposades.

e En proporcions molt minoritaries, de manera similar entre nois i noies,
persisteixen encara estereotips sobre la condicié masculina i femenina,
aplicats al propi génere o al contrari (estereotips per a definir-se i per a
definir el contrari).

¢ Quan insisteixen en les diferencies, els nois i les noies assenyalen que
es tracta d'alldo que defineixen com a “diferents maneres de ser”.
Constaten que tenen diferents maneres de pensar, expressar-se, actuar.
La consciéncia de la diferenciaci6 no resulta problematica si no
s’afegeixen carregues de valor. Descobrir com pensa i actua l'altre és
una forma d’aclarir la propia identitat. Es dona una dificultat per a la
comprensio del “caracter” de l'altre, que pot esdevenir amb facilitat una
autoconfirmacié estereotipada de la diferencia. Tanmateix, les seves
adolescéncies semblen méns massa distants i desconeguts que
necessiten urgentment una aproximacié. La comparacié entre ser
adolescent noi 0 noia és quelcom com posar en relacio la simplicitat i la
complexitat, la violencia o la cruesa enfront de la delicadesa i el matis, la
insensibilitat aparent i els sentiments profunds.
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A ulls de les noies, el mon adolescent masculi també té un conjunt
d’atractius que poden ser treballats. Destaquen la simplicitat i la claredat
en les relacions, l'acord personal amb el que sbén (sense els desacords
femenins sobre el cos o la personalitat) i la lleugeresa vital amb la que
encaren la seva adolescencia.

Un grup proper a la tercera part de les noies i alguns nois destaquen la
“maduresa” com a gran element diferenciador. Es necessari, pero,
reflexionar sobre la “responsabilitat” com a virtut femenina, sobre fins a
quin punt es tracta d’'un comportament obligat per la suma de la major
acceleracio fisiologica i la pressio i el modelatge social. La qualitat de
“maduresa” és acceptada per les noies perqué serveix per a deixar clar
que no tenen cap ganes de ser tan criatures com els nois de la seva
edat, pero és també una imposicié que els impedeix viure I'adolescéncia
amb la mateixa llibertat. Qué fer? Facilitar una major irresponsabilitat
femenina o estimular la responsabilitat masculina? Si més no, cal
revisar el models socialitzadors que impedeixen a uns ser responsables i
que esperen de les altres un comportament sempre correcte.

La incomoditat creixent amb la que els nois afronten les adolescéncies
de les noies és deguda en primer lloc a la consolidacié del predomini
femeni en qualsevol forma de I'éxit escolar. Pero, després, té molt a
veure amb la valoracié i utilitat per a desenvolupar-se en el mén adult
que li proporcionen les seves qualitats de responsables i madures. El
cercle es tanca quan, finalment, les noies també els superen en altres
comportaments adolescents com ara els relacionats amb la festa, la
diversié o el risc. Es com si, de manera global, les noies tinguessin un
millor posicionament en qualsevol area de la vida adolescent.

Des d'una banda i l'altre, les relacions entre nois i noies segueixen
marcades per les experiéncies que com a adolescents viuen. La vivencia
de laltre neix de les experiéncies de rebuig i datraccié, de les
aproximacions i practiques d’amistat i de sexualitat que van vivint. La
ajuda meés util a facilitar té a veure amb estimular-les i en dotar-los de
eines (habilitats, reflexid, arguments, etc.) per gestionar aquestes
experiencies.

La diversitat en la construccié adolescent de la identitat de génere també
esta distribuida en funcié dels contextos adolescents que hem descrit.
Determinades reduccions de la interaccid produeixen empobriments,
augment dels estereotips o0 pressions per adoptar determinats patrons.
Es molt clar en els contextos empobrits, perd ho és tant o més en alguns
contextos selectes, en els que la construccio i la relacié es basa en la
rivalitat, I'exit, la seducci6 i el consum.



