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Treball inédit
1. INTRODUCCIO.

Des del curs 1992-1993, aproximadament i fins a I’actualitat, hi ha hagut un increment
considerable d’alumnat estranger a totes les etapes de 'educacié obligatoria. I.’augment
més espectacular ha estat a secundaria obligatoria. Pel que fa als estudis postobligatoris
hi ha la percepcid, no suficientment contrastada, que la preseéncia d’alumnat d’origen
immigrat decau considerablement. De la transici6 d’aquests alumnes de I'ESO al
Batxillerat i als Cicles Formatius, i del que passa en aquests estudis postobligatoris en

tenim molt poc coneixement.

Si entenem que un sistema educatiu de qualitat és aquell que dona les mateixes
possibilitats formatives a tot Palumnat, 'existéncia de desigualtats en P'accés als estudis
postobligatoris hauria de considerar-se un punt critic d’aquest sistema educatiu. Pero la
questi6 va més enlla de 'ambit educatiu: un dels objectius de la formacié i acreditacié
obtingudes al llarg dels estudis és dotar als joves de la qualificacié necessaria per afavorir
una bona integraci6 sociolaboral i 'actual model de societat de la informacio i el creixent
context de competitivitat laboral, fa necessaria la continuitat en els estudis
postobligatoris, com a pas per afavorir la millor formacié basica possible i per orientar
els itineraris de formacié permanent que avui requereix la vida professional. D’aquesta
manera, el percentatge de fracas escolar que afecta als fills de families immigrades i, en el
seu cas, la no continuitat en els estudis postobligatoris, ha de ser una questié6 de
preocupacio, perque ens esta parlant del tipus i de les condicions d’incorporacié que
aquests joves estan fent a la societat i, per tant, de les possibilitats de plena incorporacié

en condicions d’igualtat a la vida adulta.

Es a partit d’aquesta preocupacié que la Fundaci6 Jaume Bofill va encarregar la
realitzacié d’una recerca que tenia cinc objectius fonamentals:
1. Analitzar la incideéncia dels abandonaments en el pas de I'escolaritzacié obligatoria

a la postobligatoria i si realment hi ha un diferencial significatiu entre la poblacié
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immigrada 1 la no immigrada.

2. Analitzar les trajectories escolars dels alumnes de 4t I’ESO per tal d’obtenir
informaci6 sobre el pas de ’escolaritzacié obligatoria a la postobligatoria.

3. Concixer el posicionament de la poblacié immigrada en relacié a la qiiestié (quin
és el seu discurs, quins condicionants fan front i tenen en compte).

4. Aportar hipotesis explicatives sobre les causes del diferencial d’abandonaments
(cas que es donés).

5. Fer propostes d’actuacié i elaborar orientacions destinades a potenciar la

continuitat dels estudis obligatoris als postobligatoris.

Aquest informe recull els resultats de la recerca desenvolupada per Tequip
d’investigadors des de finals del 2004 fins a finals de 2007. Com tot seguit veurem, per
tal d’assolir els objectius plantejats equip de recerca va procedir a analitzar les dades
estadistiques disponibles del departament d’Educacio i a analitzar les dades disponibles a
18 centres sobre la incorporacio, itineraris, absentisme i abandonaments dels alumnes
d’aquests centres. Aix{ mateix es va passar un questionari als alumnes de 4° d’ESO
d’aquests centres (un total de 1.148 alumnes) per aprofundir en la seva valoracié dels
estudis en general i dels centres en particular, aixi com en el seu context familiar 1
itineraris personals. També es van realitzar entrevistes als responsables dels 18 centres
seleccionats, per aprofundir en les caracteristiques dels centres, la seva organitzaci6 i
plantejaments en relacié al conjunt de I'alumnat i, especificament, a I'alumnat membre de
families immigrades. Finalment, es van entrevistar 17 alumnes i els seus pares o mares,
tots ells d’origen immigrat i amb diferents posicionaments en relacié a la intencié de

continuar o d’abandonar els estudis.

L’objectiu era realitzar una primera aproximacio a una qiestio sobre la qual practicament
no hi havia dades: partiem d’una absencia gairebé total de dades estadistiques sobre la
continuitat de I'alumnat (de fet, més que d’aproximacions a la qiiestio, haviem de parlar
de simples intuicions més o menys fonamentades) 1 partiem també d’una absencia de
reflexions tan teoriques, com des de la practica. Fins aleshores 'atencié a les necessitats

educatives de I'alumnat d’origen immigrat s’havien centrat en la seva incorporacié i

9
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acollida als estudis primaris i comengava a haver-hi treballs sobre la seva presencia,
necessitats 1 trajectories als estudis secundaris. Pero al nostre pais encara no s’havia
realitzat cap treball sobre el pas d’aquests alumnes als estudis postobligatoris. Calia doncs
una primera aproximacié que ens donés una visié global de la qliestié 1 que permetés
identificar de quines maneres els alumnes membres de families immigrades realitzen

aquesta transicié de 'ESO als estudis postobligatoris.

Parlem d’aproximaci6é per dos motius. D’una banda perque la manca de treballs previs
ens obligava a desenvolupar una recerca de caracter eminentment exploratori: els
objectius s6n ambiciosos, pero partiem practicament de zero. Calia obtenir dades sobre
I'evolucié dels alumnes al llarg de 'ESO 1 sobre els seus itineraris un cop finalitzats
aquests estudis, calia una primera aproximacié a les causes de suposades desigualtats en
'accés als estudis postobligatoris, calia parlar amb els alumnes i amb les seves families
per comengcar a entendre de quina manera encaixaven els seus itineraris formatius en els
seus projectes de futur. Pero estem parlant de poblacions diverses (alumnes de diferents
nacionalitats), que han viscut processos migratoris que poc tenen a veure els uns amb els
altres (parlem de fills i filles de families immigrades: immigrades en moments, per motius
1 amb projectes que poden arribar a ser molt diferents) i que viuen situacions clarament
diferenciades també al nostre pais (des del rebuig que es pot sentir en alguns barris cap a
determinats col lectius, fins a experiencies de plena acceptacié; des de dificultats legals,
laborals, d’habitatge, fins a situacions d’acomodacié molt més planeres). Massa sovint
s’ha tendit a donar una imatge uniforme i estereotipada dels “immigrants” i més sovint
encara sobre els que procedeixen d’un mateix pafs. No es tractava, doncs, de reproduir
aquest tipus d’imatges sin6 de mostrar-ne la seva diversitat. Calia, doncs, una visi6
general pero que no acabés essent reduccionista. I’intent ha estat aquest, pero a mesura
que hem anat avangant en els diferents ambits de la recerca hem anat essent conscients
de les limitacions que ens imposava '’enfocament que haviem adoptat. Com n’hauria
tingut qualsevol altre enfocament que haguéssim adoptat. Per aixo patlem
d’aproximacid, una primera aproximacié que, si serveix per introduir una mica de llum al

voltant de la quiestié analitzada i assenyalar també aquelles questions que no hem pogut
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abordar pero que s’intueixen ja com a especialment rellevants, considerarem que ha esta

reeixida.

Déiem que hi havia dos motius. L’altre és que, com veurem, la limitacié de les dades
disponibles (no ja de recerques i d’aproximacions previes, sind més senzillament de
dades que permetin apropar-nos al que esta passant), també ha fet que en moltes
ocasions més que parlar dinamiques clares d’abandonaments o de tendéncies clares a la
continuitat, haguem de parlar de tendéncies, d’aproximacions, de possibilitats amb
marges d’error relativament grans; o que enlloc de constatar fets o de fer afirmacions
clares, haguem de parlar d’hipotesis impossibles d’acabar de contrastar. Com en el cas
anterior, si 'aproximaci6 realitzada, malgrat tot, ha servit per identificar millor el que esta
passant amb la transicié de 'alumnat membre de families immigrades un cop finalitzats
els estudis obligatoris (i considerem que aixo efectivament s’ha aconseguit) i alhora per
identificar 1 assenyalar les mancances actuals a ’hora de fer el seguiment d’aquesta

questi6, considerarem que I'aproximaci6 haura estat també reeixida.

Déiem que el caracter exploratori imposava unes certes limitacions a la recerca.
Evidentment hi ha hagut altres tipus de limitacions. Probablement la més important
entorn al concepte sobre el qual hem estat treballant: la continuitat cap els estudis
postobligatoris. Els itineraris formatius sén molt diversos 1 un cop finalitzada la seva
etapa obligatoria permeten multiples combinacions: Batxillerat, Cicles Formatius de
Grau Mig, de Grau Superior, Programes de Garantia Social, accés a la Universitat,
Escoles d’Adults... L’oferta és variada i permet que es desenvolupin itineraris de
formaci6 que encadenen uns tipus d’estudis i uns altres: d'un Cicle Formatiu al
Batxillerat, o viceversa; dels Programes de Garantia Social als Cicles Formatius; del
Batxillerat a la Universitat; del Centre de Formacié d’Adults a la Universitat via prova

per a majors de 25 anys, etc.

No és possible estudiar-ho tot i encara menys tot a la vegada. L.a nostra opcié ha estat
identificar (a efectes de la recerca) els estudis postobligatoris amb I'opcié del Batxillerat i

els Cicles Formatius. Entenem que 'opcié no és arbitraria, si bé és cert que deixa de

11
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banda itineraris de formacié que poden acabar essent tan adequats com els que nosaltres
hem analitzat. Entenem que no ¢és arbitraria en la mesura que el Batxillerat i els Cicles
Formatius es presenten al nostre pafs com les dues vies “normalitzades” (de “qualitat”; si
es vol) per a donar continuitat a la formacié académica. Els altres itineraris es presenten
com a respostes (tan o més efectives que les opcions “normalitzades” i, si es vol, de tanta
o més qualitat que aquestes) a situacions diverses. La nostra opcid ha estat la centrar-nos
en els itineraris “normalitzats” en la mesura que ens interessava analitzar en quina
mesura els fills 1 filles de families immigrades estaven seguint aquests itineraris. En tot
cas es tracta d’una qiiesti6 metodologica (era la Unica opcié que ens permetia un
seguiment raonable de Ialumnat un curs rere l'altre) que no pretén negar el valor dels
altres itineraris possibles, ni 'interes de estudi de Pefectivitat que aquests itineraris tenen

sobre la formaci6 i la posterior inserci6 social i laboral de la poblacié que els seguit.

De tota la poblaci6. Com veurem al llarg del treball s’ha fet un esfor¢ per identificar les
transicions dels alumnes membres de families immigrades (i en concret dels d’algunes
nacionalitats), pero identificant també les dinamiques del conjunt de 'alumnat. A T’hora
d’abordar aquesta qlesti6 és precis que no oblidem que l'obtencié del Graduat en
finalitzar PESO 1 la continuitat 1, en el seu cas, la finalitzacié del Batxillerat i els Cicles
Formatius és un dels punts més febles del nostre sistema educatiu, tal i com instancies
politiques 1 academiques han anat denunciant els darrers anys. El nostre objectiu central
ha estat el d’identificar com es realitza aquesta transicié cap als estudis postobligatoris
per part de Palumnat membre de families immigrades, pero en la mesura que haguem
identificat deficits o problemes, haurem de ser conscients que bona part d’ells son
deficits i problemes del nostre sistema educatiu i que tenen un impacte (igual, menor o
major, aixo tot seguit ho veurem) en el conjunt de la poblaci6. Com en altres ocasions,
bona part dels problemes que afloren quan creix la preséncia d’alumnes d’origen
immigrat a les nostres escoles 1 instituts, no sén problemes especifics generats o patits
per aquest alumnat, siné que sén problemes, deficits o punts febles del sistema que

afloren en la mesura que aquest es tensiona.

12
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1.1. Estructura del treball

Tal i com s’explicara al capitol dedicat a les qiiestions metodologiques, el procés seguit
per a Pelaboracié d’aquesta recerca ha estat lent i laboriés. En diferents moments s’ha
procedit a analitzar qliestions diverses: des de I’analisi estadistica sobre 'alumnat de tot
I'ambit catala, fins a les entrevistes als pares i les mares d’alguns alumnes o el passi i
I'explotaci6 estadistica d’un qiiestionari passat a alumnes de 4t ’ESO. Cada part de la
recerca va generar un informe parcial especific on es recollia 1 es valorava la informacié
obtinguda a través de cada eina de recerca emprada (dades del Departament, dades dels
instituts, entrevistes als directors dels centres, buidatge del qliestionari, entrevistes a
alumnes 1 entrevistes a pares 1 mares). Aquest document final recull bona part del
material elaborat en cadascun d’aquests informes parcials, n’incorpora de nou i, sobretot,

I'organitza d’una nova manera.

Hem intentat que aquest document final doni resposta a les qiiestions que a I'inici déiem
que se’ns havien plantejat. Es tracta més de respondre preguntes, que no pas de rendir
comptes de la feina desenvolupada en cada moment de la recerca. D’aqui que aquest
document tingui la seglient estructura: en primer lloc s’estableix el marc teoric de partida,
un marc teoric general (que estableix quins elements considerem fonamentals a ’hora
d’analitzar les trajectories d’abandonament i de continuitat de 'alumnat i en base a quina
mena d’aproximacions i aportacions es fonamenta la recerca desenvolupada) i més
especific en relaci6 a una qiesti6 que des de la Fundacié Jaume Bofill es considera
fonamental: quines iniciatives es poden endegar des dels mateixos centres educatius per
tal de potenciar la continuitat de 'alumnat. D’aqui que bona part del marc teoric 'ocupin
les reflexions generades entorn aquesta questio i ’establiment de quines sén les variables
(iniciatives, estrategies didactiques, dinamiques de funcionament) que hem considerat
que sén més rellevants a ’hora de condicionar la continuitat académica dels alumnes 1

especificament dels que sén membres de families immigrades.

Tot seguit hi ha un capitol dedicat als aspectes metodologics i al perfil de la poblacié en

que s’ha focalitzat la recerca. Hem intentat de concentrar en aquest Gnic capitol totes les
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questions de caracter metodologic que sén fonamentals per entendre com s’ha fet la
recerca 1 quina fiabilitat podem atorgar a les dades i les informacions que s’aporten als
altres capitols. Pero, en la mesura que aquestes questions metodologiques sovint sén un
obstacle quan el que cerquem és el que els investigadors finalment diuen sobre la qliestié
que ens interessa, hem optat per aquesta presentacié “segregada”. Aixi, doncs, en aquest
capitol s’hi trobara el pla de treball seguit i les diferents opcions metodologiques
adoptades a I'hora d’analitzar les dades estadistiques del Departament d’Educacio, la
selecci6 dels centres on s’ha focalitzat part de la recerca, el passi del qliestionari, etc. I
quan diem opcions metodologiques diem criteris aplicats, obstacles en l'aplicacio
d’aquests criteris i solucions adoptades. Aquest capitol de caracter metodologic és
rellevant no només per als investigadors que vulguin contrastar I'origen de les dades i
valorar-ne la seva fiabilitat, sin6 també per a tots aquells (investigadors o no) que tinguin
interes per saber les dificultats que avui tenim a I’hora de fer el seguiment de I'evolucio
de 'alumnat. Fs d’interés en la mesura que bona part d’aquestes dificultats sén el que
podriem qualificar com a limitacions del sistema, deficits que cal corregir. Deficits que
no ho sén només per a la investigacio, siné també per a la intervencio, el diagnostic o
’avaluaci6 del nostre sistema educatiu en general i de tots i cadascun dels nostres centres
educatius en particular. Tal i com assenyalarem, dificilment podem prendre consciéncia
de Dexistencia i les dimensions d’un problema quan els instruments que tenim a l’abast
no ens permeten identificar-lo. I si no l'identifiquem dificilment hi podrem intervenir.
Questions metodologiques, doncs, perd no exclusivament lligades a la nostra

investigacio.

Un cop exposades les limitacions de les dades amb que hem hagut de treballar, el quart
capitol intenta fer una aproximacié de caracter quantitatiu a la qiiestié central de la
recerca: lexistencia de dinamiques de continuitat 1 d’abandonaments en el pas de
Iescolaritzacié obligatoria a la postobligatoria i si realment hi ha un diferencial
significatiu entre la poblacié immigrada i la no immigrada. Per apropar-nos a 'analisi
d’aquesta qliestié vam recorrer, a les dades cedides pel Servei d’Estadistica, Informaci6 i
Documentacié del Departament d’Educacié que, tot i les limitacions ja esmentades, ens

permeten fer una aproximacié a les trajectories academiques dels alumnes de diferents
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nacionalitats al llarg de 'ESO i al seu pas cap als estudis postobligatoris. Per tal de
completar I'aproximacié que ens permeten les dades referides a 'alumnat de tot 'ambit
catala, equip va sol licitar altres dades a 18 centres. Aquesta informacié addicional que
permet completar la imatge del que passa amb P'alumnat d’origen immigrat al llarg de

I’ESO i en finalitzar aquesta etapa, es presenta també en aquest quart capitol.

El capitol cinqué pretén fer una aproximacié a les causes de la continuitat i els
abandonaments de I'alumnat membre de families immigrades. El capitol esta estructurat
en quatre grans apartats. El primer mostra la diversitat d’experiéncies migratories que fa
front I'alumnat que, de manera general, qualifiquem com a immigrat, estranger o fill
d’immigrants. Com més amunt assenyalavem, és important mostrar la diversitat que
s’amaga darrera de conceptes excessivament uniformitzadors. En segon lloc es contrasta
la influeéncia de diversos factors sobre les trajectories (les expectatives, en aquest cas) de
continuitat de l'alumnat: el nivell socioeconomic, 'académic, la incorporacié tardana,
entre altres. En tercer lloc s’analitza la capacitat dels centres per influir sobre les
trajectories academiques de 'alumnat un cop acabada 'ESO (o abans no I’'abandonin),
aixi com la manera com les diferents iniciatives afavoridores de la continuitat es troben
desenvolupades als diferents centres als que hem tingut accés. Finalment, ens
aproximarem a 'experieéncia de PESO viscuda per I'alumnat aixi com a la manera com

argumenten quins son els seus plans de futur.

El darrer capitol, el sise, recull el que considerem que sén les aportacions més rellevants
de la recerca, aixi com algunes propostes, tant pel que fa a la necessitat de millorar la
informaci6 disponible sobre les trajectories academiques de I'alumnat, com pel que fa a
les iniciatives que es poden emprendre des dels centres o les linies de recerca que, un cop

finalitzat aquest treball, considerem que poden ser més interessants.

1.2. L’equip de recerca.
Evidentment, una recerca amplia com la que es presenta, ha de comptar amb un equip

d’investigadors relativament gran, tant per a la realitzacié del treball de camp, com per al
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desenvolupament de tasques tan diverses com son I'explotacié estadistica de bases de
dades, I'analisi d’entrevistes o la discussio del marc teoric i 'adequacié de les estrategies

de recerca.

Per al desenvolupament d’aquesta la recerca els quin n’han estat els investigadors
principals, en Carles Serra (que I’ha dirigida) i en Josep Miquel Palaudarias, han comptat
amb el suport i la implicacié6 de diferents persones que han desenvolupat diferents
tasques en moments també diferents. Seguint l'ordre en que cronologicament les
diferents persones s’han anat implicant en els diferents aspectes de la recerca, les

persones que hi ha participat han estat:

En primer lloc Miquel Angel Alegre, Francesc Carbonell, Miquel Angel Essomba, Jordi
Garreta 1 Maria José Montén, qui juntament amb en Josep Miquel Palaudarias i en Carles
Serra van participar en el Seminari “L’efecte dels centres sobre la continuitat dels
alumnes membres de families immigrades en el pas de 'escolaritzacié obligatoria a la
postobligtoria” organitzat per la Fundacié Jaume Bofill. La seva participacié com a
investigadors 1 professionals amb reconeguda experiencia en el camp de 'atencio a les
necessitats educatives de 'alumnat d’origen immigrat va fer possible I’elaboracié d’una
memoria que posteriorment va servir per organitzar el treball de recerca sobre les
caracteristiques dels centres que considerem més rellevants a ’hora de condicionar la
continuitat de I'alumnat. Les seves aportacions van ser especialment encertades i van
ajudar a orientar aquest vessant de la recerca que, si s’hi detecten possibles limitacions,

va ser desenvolupat posteriorment pels dos investigadors principals.

En segon lloc, en Marc Serra, que va encarregar-se primer de I'explotacié estadistica de
les dades cedides pel Departament d’Educacio i, posteriorment, de la introduccio, revisio
1 tractament estadistic de les dades relatives a 'alumnat obtingudes a cadascun dels 18

centres d’educaci6 secundaria on vam focalitzar la recerca.

En tercer lloc, en Manel Garriga, la Florencia Kliczkowski, la Laura Martinez, la Merce

Mauri i la Judit Morlanes, que es van encarregar de desenvolupar la major part del treball
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de camp, en el que també hi van participar els dos investigadors principals. La seva tasca
va consistit a obtenir als centres la informacié que necessitavem sobre I’evoluci6é de
I'alumnat al llarg de 'ESO 1 sobre la seva transicié cap als estudis postobligatoris;
entrevistar els responsables dels centres i obtenir informaci6 addicional sobre les seves
caracteristiques organitzatives, estratégies didactiques 1 plantejaments pedagogics; passar
el questionari als alumnes de 4t ’ESO d’aquests mateixos centres; i entrevistar una
seleccio d’alumnes 1 els seus pares i mares. Més enlla de I'execuci6 del treballa de camp,
tots cinc van participar també en la discussié6 sobre els seus continguts i el seu
desenvolupament: elaboraci6 de la pauta per a entrevista als responsables dels centres,
de I'alumnat i de llurs families, revisié del qliestionari, discussié dels criteris per a la
selecci6 dels alumnes a entrevistar, entre altres. La seva implicacié en la recerca va més
enlla del que s’entén estrictament com a treball de camp 1 aquesta implicacié addicional

també ha servit per orientar millor les darreres fases de la recerca.

Per a codificaci6 del quiestionari, 'elaboracié de la base de dades, la introduccié de les
dades i la seva explotaci6 estadistica, vam comptar amb el suport de la Laura Masferrer 1

de la Maria Eugenia Gras que va supervisar aquesta part de la recerca.

Altres persones, com en Carles Tremols i en Joan Vaquer també ens han ajudat a

desenvolupar aspectes puntuals del treball de recerca.

Ja no com a membres de 'equip de recerca, pero si com a persones que hi ha col laborat
d’una o altra manera, volem fer esment d’en Joan Oliart, Cap del Servei d’Estadistica,
Informacié i Documentaci6 del Departament d’Educacié per la col laboracié que ens va
oferir, per les dades facilitades i per I'assessorament en la seva correcta interpretacio.
També a en Climent Frigola, director de 'IES Cassa de la Selva que va acceptar que
utilitzéssim el seu centre, no com a centre on desenvolupar la recerca, siné com a centre
pilot on hem anat contrastant ’adequacié dels graelles per a la recollida de dades, els
guions de les entrevistes i el qliestionari. L.a seva disponibilitat i els seus comentaris han

estat una ajuda considerable.
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També caldria fer esment de totes les persones dels 18 centres d’educacié secundaria que
d’'una manera o altra han participat en la recerca (des de caps d’estudi 1 directors de
centre que ens han cedit espais i temps per a obtenir la informacié que els sol licitavem,
fins a les persones del personal d’administraci6 1 serveis que en alguns casos han dedicat
forca hores a ajudar els que realitzavem el treball de camp a obtenir dades que sovint
estaven encriptades dins d’algun ordinador o tancades i amagades en calaixos sota papers
de diferents mides i colors. L.a necessaria confidencialitat de la recerca no permet agrair
com caldria D'actitud positiva i la disposicié a col laborar mostrada per molts dels
professionals d’aquests centres. I.a confidencialitat també ocultara la identitat dels
alumnes entrevistats i dels seus pares i mares nascuts a Gambia, a la Xina, a ’'Equador, a
Colombia, al Marroc, al Pert, a Romania, a ’Argentina o a la Republica Dominicana.
Venir de tan lluny, treballar com treballen i tenir esma encara de dedicar hores a
respondre preguntes a uns que s’autodenominen investigadors mereix, com a minim,

respecte 1 agraiment.

Finalment, també hem d’esmentar la Monica Nadal i la Fathia Benhammou, de la
Fundaci6 Jaume Bofill, que a través dels comentaris, suggeriments i reflexions fets al
llarg de les diverses reunions de seguiment que hem mantingut també han vetllat per a la
correcta orientacié de la recerca. Com se sol dir en aquests casos, les desviacions, son

només cosa nostra. Consti, doncs, la seva col laboracio i la seva paciencia.
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2. MARC TEORIC.

Per a I'establiment del marc teoric de la recerca hem partit de les aportacions de diferents
autors que han analitzat questions properes a la que pretenem abordar des
d’enfocaments diversos. Cap d’aquests enfocaments no és suficientment comprensiu
com per facilitar-nos la visio global que requereix la qiiestié que ens interessa. En tot cas,
hem pensat que cal integrar les aportacions d’aquells que han analitzat problematiques
similars des de les segtients perspectives:

1. La condicié de minoritaria o immigrada de la poblacié objecte d’estudi.

2. La seva condicié d’alumnes.

3. La seva condicié personal com a adolescents.

4

Les condicions del context escolar en que es mouen.

2.1. Alumnes membres de families d’origen immigrat.
Des d’aquesta perspectiva hem considerat que calia treballar a partir de les plantejaments
de John U. Ogbu i d’aquells autors que més o menys criticament han donat continuitat

als seus plantejaments (Suirez Orozco, Hayes, Foley i altres').

Aquests autors han centrat la seva atencié en la condicié minoritaria/immigrada dels

col lectius a que pertanyen els alumnes. Des d’aquesta perspectiva, han parat atencio a:

e [’articulaci6 d’aquests collectius amb el conjunt de la societat: trajectories
d’integracié / exclusié, possibilitats d’ascens social, existencia d’actituds
discriminatories, etcétera.

e [’experi¢ncia historica d’aquests col lectius: experiencia social, laboral i educativa
previa i la manera com totes tres s’han articulat, tant al pais d’origen com a desti.

e La influencia del context familiar sobre els infants i joves: perspectives de futur,
motivacié i otientacié cap a I'éxit / generacié d’actituds de resistencia i elaboraci6

d’estrategies de confrontacio.

' Vegis’s Serra (2001, 2002)
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e El paper que 'educacié escolar juga en els projectes de futur d’aquests infants i joves.

Tot i 'interes d’aquesta perspectiva i la utilitat que ha demostrat a ’hora d’analitzar, per
exemple, les diferencies d’exit escolar entre diferents col lectius o en general la relacié
que aquests col lectius mantenen amb el sistema escolar. Aquest plantejament s’ha
completat amb les aportacions dels sociolegs de I'educacié que han analitzat aquests
mateixos diferencials d’exit i de relacié amb el sistema escolar, entre alumnes de diferent
sexe o classe social recollides (moltes d’aquests treballs han estat recollits a Forquin
(1985)). Aixi com les aportacions dels sociolegs de la immigracié que, en la linia de
Portes (1996; - 1 B6r6cz1998; - i Rumbaut 2001), assenyalen les diferents dinamiques
d’incorporaci6é de les persones i col lectius immigrats a la societat d’acollida (parlant, per
exemple, de trajectories d’assimilacié segmentada i, en el seu cas, descendent —aspecte,
aquest, el de les estrategies d’integracio i el segments del grup majoritari amb que s’entra
en contacte, que ha estat fonamental a 'hora d’enriquir el perfil de les poblacions
immigrades inicialment dibuixat per Ogbu i que rapidament es va considerar
excessivament limitat®. Finalment, també hem tingut en compte els primers treballs
realitzats a Catalunya 1 a 'estat espanyol sobre les trajectories académiques i relacionals
dels joves d’origen immigrat, com son els de Siguan (2003) 1 d’Aparicio (2000), aixi com
el treball sobre Ievolucié acadeémica dels alumnes d’origen africa signat per Fullana,

Besalti i Vila (2003).

2.2. Lacondicié d’alumnes que cursen estudis secundaris.

El mateix Ogbu en alguns dels seus treballs ha cridat 'atenci6 sobre la necessitat d’anar
més enlla de les lectures de caracter sociocultural, per tal de poder analitzar la capacitat
dels centres per influir sobre uns alumnes sotmesos a un determinat tipus de pressions
que poden provenir tant de fora com de dins de les escoles. Ogbu ho va proposar en

treballar en el que ell mateix qualificava com a “aproximacié multinivell” o “enfocament

2 Serra (2001), Serra i Palaudarias (2005)
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ecologic” (Ogbu 1993; - 1 Simons 1998) i altres autors com Davidson (1996) hi han

aprofundit més i han relacionat les diferents actituds de I'alumnat d’origen immigrant

amb la seva condicié de minoritaria i génere.

Aquesta perspectiva ha de tenir necessariament en compte els resultats académics, les
dificultats de comprensio, la rellevancia del curriculum, els cursos i edats d’incorporacié
d’aquests alumnes a les escoles i instituts, la influéncia dels seus companys (de la
concentracié d’alumnes d’origen immigrat o d’alumnes amb dificultats académiques; dels
companys d’origen no immigrat quan aquests es troben repartits o aillats en centres amb
escassa concentracié d’aquest alumnat; ... Com veurem aquesta perspectiva, que ara
presentem des del punt de vista dels alumnes, s’ha de reprendre també des de la

perspectiva del centre (punt 2.4.).

2.3. La condici6 adolescent de la poblacio objecte d’estudi.

De manera similar Bonal (2003), Alegre (2004,) i altres (per exemple, Alegre i Herrera,
2000) han aprofundit en I'analisi de la condicié adolescent dels alumnes d’ESO. De
manera similar a I'enfocament anterior, proposen d’analitzar les actituds dels joves
estudiants de secundaria a partir de la manera com han construit la seva identitat juvenil.
L’enfocament d’aquests autors dona tant de pes a la condicié d’estudiants d’aquests
joves, com a la seva condici6 de joves a la recerca d’una identitat i amb un marge forca
gran per fer opcions no coincidents ni amb les de la institucié escolar, ni amb les de la

familia a la que pertanyen.

Aquesta perspectiva permet de trencar amb I'aproximacié excessivament comunitaria i
familiar del primer enfocament: 'opcié dels joves (les seves expectatives, la manera com
veuen el seu present i el seu futur) no ha de ser necessariament coincident amb la dels
seus pares. Sens dubte n’esta influida (com ho esta per la seva situacio ¢tnica, de classe
en relacié al seu projecte migratori), pero les opcions que fan a ’hora de construir la seva
identitat generacional i la perspectiva que imposa I’espai social reservat als joves (i també

construit per ells), comporten diferéncies respecte als adults de les seves families i
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comunitats que hem de tenir en compte. Es tracta d’apropar-nos a aquests joves
estudiants considerant-los subjectes actius en la construcci6 i (re)definicié de la seva
propia realitat. D’aquesta manera, no sera suficient analitzar les expectatives familiars en
relaci6 als fills 1 els seus estudis, ni establir quina és la seva relacié i valoracié de les
escoles que han conegut, si no que caldra que demanem també als mateixos alumnes
quines son les seves expectatives, valoracions, 1 que establim quins sén els punts d’acord

1 desacord que hi ha dins d’una mateixa unitat familiar.

2.4. Les condicions del context escolar.

Finalment, atés que un dels objectius de la recerca és apuntar les causes de la
possiblement escassa continuitat i fer propostes d’actuacio i elaborar orientacions que
permetin millorar-la, caldra parar una especial atencio al context escolar. Per a I'analisi de
la influéncia dels centres educatius sobre la continuitat dels alumnes I’ESO cap als
estudis postobligatoris, hem partit dels treballs desenvolupats en el marc del Seminari’
organitzat per tal d’establir les variables que podien ser més rellevants a ’hora d’analitzar
aquesta questio. Tot seguit exposarem els referents més importants des dels que vam
treballar i, a ’apartat seglient, assenyalarem quines son les variables que, des del Seminari

vam considerar fonamentals.

El plantejament adoptat en el Seminari era que, si bé l'origen de les problematiques que
'escola fa front, solen ser exteriors a la mateixa escola, aixo no vol dir que I’escola sigui
del tot impotent a ’hora de fer-hi front. El que es fa en ambit escolar pot influir
decisivament sobre la manera com es desenvolupen moltes de les problematiques. La
literatura sobre el que alguns autors qualifiquen com a “efecte centre” (veure Charlot 1
Emin 1997), la critica al que altres autors anomenen handicap sociocultural (Debarbieux

et al. 1997) i tot el que s’ha escrit sobre les escoles eficaces (¢ffective schools, effective educators,

3 “Tefecte dels centres sobre la continuitat dels alumnes membres de families immigrades en el pas de
I'escolaritzacié obligatoria a la postobligtoria”, Carles Serra (coord.), Josep M. Palaudarias, Miquel
Angel Alegre, Francesc Carbonell, Miquel Angel Essomba, Jordi Garreta 1 Maria José Monton.
Fundaci6 Jaume Bofill, Barcelona, 2005.

22



Treball inedit

...) esdevé central a ’hora de plantejar la questié6 de les possibilitats dels centres per

influir-hi.

Més enlla d’aquest discurs, molts treballs d’avaluacié del sistema escolar ofereixen pautes
per a l'observacié que poden resultar un ajut forca interessant. Un d’aquests darrers
treballs, per exemple, és el de Marchesi (Instituto Idea 2002), que avalua 'educacié
secundaria des dels plantejaments d’escoles eficaces 1 a través d’una avaluacié multinivell.
Els plantejaments metodologics utilitzats en aquest estudi ens sén propers, ja que va
optar per fer un seguiment de la generacié que va iniciar ’'ESO Pany 1997 fins a la seva
finalitzacié. Aquest treball posa de manifest la necessitat de tenir en compte una serie de
variables (entre les que destaca la formacié inicial, les habilitats metacognitives i el

context sociocultural) que incideixen de forma clara en el rendiment de I'alumnat.

Evidentment, es tracta d’anar més enlla de 'obvietat que una escola “ben organitzada”,
amb “bons professionals” que “treballen bé” influira positivament en les trajectories
academiques dels seus alumnes. També es tracta d’anar més enlla de la descripcié d’una
bona organitzaci6 i practica docent, per tal d’arribar a establir quins elements resulten
decisius en relaci6 a la qliestié que ens ocupa. Entre altres coses perque no és veritat que
totes les escoles que “funcionen bé” hagin demostrat que aixo sigui suficient a 'hora de
resoldre els reptes plantejats per situacions “noves”, com ara la de la incorporacié de
Ialumnat d’origen immigrat. Bl que podem caracteritzar com a bones practiques
organitzatives 1 docents, s’ha de traduir en criteris i accions que tinguin una orientaci
determinada per tal que permetin superar reptes concrets: no es tracta, doncs, de definir
les caracteristiques d’una “escola ideal”, sin6 d’indicar quines estratégies organitzatives 1
quins mecanismes i estratégies didactiques poden contribuir a millorar la continuitat de

I'alumnat d’origen immigrat.

Aix{ doncs, deéiem que ens sembla interessant partir de la literatura al voltant del que cap
als anys 70 se’n va dir effective schools (escoles eficaces) 1 que intentava recollir les
estrategies desenvolupades als centres per tal de millorar les intervencions en les més

diverses problematiques. Des d’aquesta perspectiva hi ha treballs recents com el de
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Ballion (1997) qui, en referir-se als centres que obtenen indexs d’exit elevat, explica com
en aquests hi ha una “cultura” molt forta, un cert nombre de principis de comportament,
de guies de conducta que simposen a tots els membres de la comunitat educativa; hi ha
un fort “patriotisme” en relacié al centre, son conscients que formen part d’'un centre
que té una molt bona imatge externa, desenvolupen un cert orgull de formar-ne part 1
accepten una certa obligacié que els empeny a “ésser-ne dignes”; 1 es manifesta una forta
implicaci6é per part de tot 'equip educatiu 1 la resta de professionals. Els professionals
encara so6n més sensibles que els alumnes a aquesta mena d’obligacié d’esforgar-se per
respondre al nivell que mereix o que té el centre. Aquest esfor¢ es projecta tant en la
qualitat pedagogica com en la qualitat de les relacions humanes. Finalment, Ballion va
constatar diferéncies en la manera com els mestres conceben la seva tasca, com es
desenvolupa la practica pedagogica i quin és el grau de participacio dels alumnes en la

vida del centres i en les activitats socioeducatives extraescolars.

En realitzar treballs de caracteristiques similars, Debarbieux (1994, 1996, 1997) també
caracteritza els que considera que sén els centres “eficacos” i, en fer-ho, déna molta
importancia a les dimensions i les caracteristiques fisiques dels centres, a la quantitat
d’alumnes que tenen, al volum del cos d’ensenyants 1 les relacions que mantenen entre
ells, a les regles del centre i la manera com s’apliquen i, finalment, al “clima” tal com és

percebut per alumnes i ensenyants.

Les referéncies al “clima” dels centres son habituals en molts autors, si bé molts altres
adverteixen que el concepte és poc clar, de manera que fa dificil arribar a establir de

5

manera rigorosa quin és el “clima” dun centre sense incorporar-hi impressions
excessivament subjectives (Derouet et al. 1987). De fet el concepte respon a una realitat
intuitiva que pot incloure el conjunt de relacions socials, el comportament dels alumnes,
les formes d’autoritat, les relacions de confianca entre 'administracié i els ensenyants,
entre els adults i els estudiants Si ens centrem en treballs més propers al que realitzarem,
podem prendre com a referencia a Carra i Sicot (1997). Aquests dos autors han introduit

en les seves analisis el concepte de “clima” dels centres i ’han caracteritzat a través de

variables com ara el sentiment d’injusticia, existencia de conflictes interns, la manera com
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es resolen, les pautes de relacié entre mestres i alumnes... Caracteritzat d’aquesta manera,
el “clima” pot ser un referent a tenir en compte a ’hora d’establir efecte dels centres

sobre les pautes de continuitat / discontinuitat dels alumnes®.

Més enlla dels treballs que cerquen les caracteristiques de les “escoles eficaces”, en
podem trobar algun altre que si bé no abandona aquesta linia, incorpora a I'analisi algun
element especialment suggeridor. Es el cas de treballs com el de Phi Delta Kappa (1980)
(estudi a lentorn de vuit escoles urbanes situades en zones degradades pero que
funcionaven bé 1 obtenien resultats positius), que van més enlla de Pencreuament 1 la
correlaci6 de variables per afegir-hi ’estudi de casos i I’analisi del que qualifiquem com a
“incidents critics™: incidents que van fer que la comunitat s’alcés i es mobilitzés per la
qualitat de la seva escola. Segons I'estudi sembla que eren aquests “incidents critics” els
que generaren les solidaritats 1 el “clima social” de I'escola que van permetre avangar en
una linia de treball que orienta els centres cap a index d’¢xit fins aleshores dificils de

preveure.

En tot cas, veiem que des dels incidents critics, fins a la cultura (o patriotisme) de centre,
passant pels equipaments escolars, el volum d’alumnes dels centres i del cos
d’ensenyants, les relacions que mantenen entre ells, les estrategies organitzatives i de
lideratge, la manera com conceben i assumeixen la seva tasca els educadors, o aixo que
hem anomenat “clima” dels centres, tenim tot un camp per recorrer i investigar o, si és
vol, possibilitats d’intervencié i guies per a I'acci6 i la transformacié de la realitat encara

no suficientment desenvolupades.

Ara bé, si la literatura sobre I’escola eficac és relativament abundant, més dificil resulta
trobar obres de referencia més properes a I'analisi de la continuitat / discontinuitat dels

alumnes membres de families immigrades al seu pas de 'educacié secundaria obligatoria

* Val a dir, pero, que no sempre esta clar si aquestes variables sén factors causals de determinades
situacions o si en séon efecte. Quan aquest tipus de treball es desenvolupa al marge de qualsevol esforg
teoric es corre el risc d’acabar traient conclusions de correlacions que per elles mateixes no volen dir
res.
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a la postobligatoria®. Si que podem trobar treballs que acostin el concepte d’escola eficag
a 'atenci6é de I'alumnat membre de families immigrades. Aquestes aproximacions, lluny
de descriure estratégies organitzatives 1 orientacions pedagogiques “correctes”, el que fan
¢és posar I'accent en tot un seguit d’aspectes per tal de donar resposta al que es considera
lorigen dels problemes a quée han de fer front els alumnes membres de families
immigrades®. Un dels aspectes en qué coincideixen diferents autors a considerar-lo

fonamental és el de 'orientacio.

2.4.1. Orientaci6 escolar i interculturalitat.

En diferents paisos (i tot s’ha de dir: no al nostre), s’ha anat generant forca iniciatives,
aix{ com una literatura relativament abundant al voltant de l'orientacié escolar (counselling)
amb alumnat membre de minories ¢tniques o de families d’origen immigrat (vegeu Ross
2002). Des d’aquesta literatura, 'orientacié escolar compren les més diverses formes de
tutoria, refor¢ 1 orientacié6 de lalumnat en relaci6 a les més diverses qliestions.
Tanmateix, aquestes aportacions ens semblen interessants a l’hora d’analitzar les

estrategies generades als centres per tal d’orientar 'alumnat (i les seves families) a 'hora

de fer el pas més enlla de ’ESO.

En linies generals, aquests treballs aconsellen d’incorporar a I'orientacié les estrategies i

els objectius establerts al voltant del concepte d’emzpowerment:

“Quan el grup diana de la intervencié orientadora pertany a col lectius
especialment debils o desfavorits —dones, emigrants, victimes de violencia,
disminuits, etc.-, a les finalitats de prevencio, estimul del desenvolupament i accio6
sobre el context, s’hi ha d’afegir la intencié d’enfortiment (ezzpowerment). Es tracta
d’evitar situacions d’opressié en les transicions academiques o professionals.
McWhirter (1998) indica cinc components critics del model d’enfortiment a ser
tinguts en compte en la practica de l'assessorament i en la formacié dels

> La recerca bibliografica que hem hagut de realitzar ha estat dificultosa. La qiiestié de la continuitat no
esta identificada amb un epigraf clar (com si que passa quan es treballa sobre “educacié intercultural”,
“orientaci6 escolar”, “fracas escolar” o altres). Es poden trobar referéncies a la qiiestié a partir de les
entrades “school to work”, “disafection”, “monitoring” i altres que, aixo si, inclouen sempre referéncies
a les transicions a la postobligatoria entremig de moltes altres referéncies de tematica diversa.

® Vegeu larticle de Johan Le Roux (2001): “Effective schooling is being culturally responsive”, per

exemple.
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professionals: accié col laborativa de lorientat amb els demés agents de
Porientacid, reconeixement dels recursos 1 competencies dels orientats, integracid
del context social en el procés d’orientacié i foment de la vinculacié a la
comunitat” (Corominas i Isus 1998: 159)

L’actualitat del concepte empowerment fa que la literatura generada al seu voltant avui ja
sigui abundant. Tot i que en general aquesta literatura s’ha orientat a 'obtencié de nivells
d’eéxit de 'alumnat minoritari i d’origen immigrat equiparables als de la resta de I'alumnat
(o als de alumnat amb nivells d’¢xit més alts), pensem que el marc d’intervencié que
ofereix aquesta perspectiva és plenament aplicable a I'orientacié en les transicions de
I'alumnat. A la cita anterior s’assenyalaven cinc dels elements que McWhirter considera
fonamentals d’aquest enfocament. Un altre autor de referéncia, Cummins (1986: 24) en

considera cinc:

1. La definicio6 o el rol que assumeixen els educadors.
La incorporacié lingtifstica i/o cultural (que pot ser additiva o sostractiva).
La participaci6 de la comunitat (col laborativa o exclusora).

La pedagogia emprada (orientada a la interaccio reciproca o a la transmissio).

A S

L’assessorament (orientat a la defensa (advocacy oriented) o orientat a la legitimacio).

Segons Cummins, sera en funcié de quines siguin aquestes cinc opcions (més altres que
van més enlla del marc en quée pot incidir directament P'escola), tendirem a generar un

perfil d’alumnat reforgat (ezzpowered) o mancat de recursos 1 assistit (dzsabled).

L’orientacié que aquests autors proposen no és gaire diferent de la proposada per Ogbu 1
Simmons (1998) quan apunten quines sén les orientacions pedagogiques que es
desprenen de I'analisi de les dificultats educatives que fa el mateix John U. Ogbu (1993) i

que hem adoptat com a part del marc teoric.
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2.4.2. Organitzacio escolar i interculturalitat.
Al costat d’aquest tipus de treballs, altres han adoptat una perspectiva més amplia en que
es repassen diferents questions de caracter organitzatiu directament implicades amb
'atencio a les necessitats educatives dels alumnes membres de families immigrades. En
aquesta linia s’inscriuen tots els treballs elaborats més o menys directament des de
I'ambit de la pedagogia i que desenvolupen propostes del que s’ha definit com a educacié

intercultural (per exemple, Essomba (1999), Carbonell (2000), Coelho (2000).

2.4.3. L’actitud del mestre i la interculturalitat.

Finalment, alguns autors han anat més enlla de les qiiestions organitzatives i de les
estrategies didactiques, 1 han analitzat fins a quin punt és rellevant la figura del mestre i
les seves “habilitats personals”. Johann Rouch és un d’aquests autors’. Rouch (2002)
assenyala que, en la mesura, que leducacié6 formal esta impregnada de valors,
assumpcions, sentiments, percepcions i relacions, la sensibilitat dels educadors a I’hora
de reconcixer aquests factors i de saber-los utilitzar per tal de millorar la els
aprenentatges, la comunicacié i la predisposicié en general de l'alumnat, esdevé un
element que cal tenir en compte. Si acceptem aquest punt de vista, haurem de concloure
que no podem parlar d’escoles eficaces si no incorporem a aquest concepte la idea
d’educadors eficagos (¢ffective educators) 1 incorporem aquesta nova variable a I'analisi de
I'impacte dels centres sobre les trajectories academiques / transicions dels alumnes cap a

la secundaria postobligatoria.

2.5. Caracteristiques dels centres que afavoreixen la continuitat.
Veiem, doncs, que podem partir d'un marc teoric ric i més o menys contrastat, que ens

ajuda a entendre:

" N’hi ha d’altres, com ara, Phuntsog (2001). De fet es tracta d'una consideraci6 que, tedricament més o
menys eclaborada, la majoria de pedagogs que s’han aproximat a ’educacié intercultural tenen en
compte (a casa nostra, des de Jordan (1996), fins a Essomba (1999), per posar només dos exemples).
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e Jes forces a les quals es troben sotmesos els alumnes membres de families
immigrades.

e [’cfecte dels centres sobre les dinamiques de continuitat / discontinuitat de

I'alumnat membre de families immigrades.

En aquest apartat ens centrem en el segon aspecte, presentant una pauta que pot tenir
dues utilitats. Per al professorat pot ser una eina que orienti sobre quins factors i
aspectes dels centres cal desenvolupar per tal d’afavorir la continuitat de 'alumnat en els
estudis. Per als investigadors és una eina que permet analitzar fins a quin punt els centres

estudiats fan possible la continuitat de 'alumnat immigrat en el estudis.

Com a investigadors el nostre plantejament és establir de quina manera les variables de
centre actuen com a factors que incideixen en les decisions que I'alumnat pren sobre la
continuitat o no dels estudis, sense oblidar que cal tenir en compte la diversitat de forces
o o .
que actuen sobre les trajectories escolars que segueix I'alumnat membres de families

immigrades.

A. Les caracteristiques del centre.

A.l. La historia.

Els centres que venen de l'antiga Formacié Professional poden tenir indexs de
continuitat més elevats que els que venen d’antics batxillerats per Pexperiencia adquirida
en desenvolupar models educatius orientats al treball. Aquest bagatge fomenta una
orientaci6 laboral més oberta que la que usualment presenten els centres que venen de

Batxillerat.
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A.2. Les dimensions.
Pel que fa a 'alumnat, tenir en compte que un nombre menor d’alumnes facilita el seu
seguiment. Aquesta fet possibilita treballar amb estratégies de motivacié més adaptades a

les particularitats de I’'alumnat.

A.3. L’adequacio dels espais
Pel que fa als espais, cal considerar que, en general, la disponibilitat i ’'adequaci6 de les
infraestructures poden afavorir una vivencia de 'Educacié Secundaria Obligatoria (ESO)

més positiva entre els alumnes i entre el professorat i ’'alumnat.

A.4. Oferta educativa.

Els centres que ofereixin batxillerat 1 cicles formatius, poden contribuir a potenciar la
continuitat d’'un nombre més gran d’alumnes que no pas els que només ofereixen
batxillerat. Cal tenir present que també és fonamental ’'adequacié dels cicles formatius al

mercat laboral.

A.5. La composicio de I'alumnat.

La concentracié d’alumnat en risc d’exclusio; d’alumnat d’incorporacié tardana (cal tenir
en compte el volum i el ritme d’arribada) 1 un alt percentatge d’alumnes fills de families
immigrades, poden esdevenir obstacles pel centre en el moment de promoure la
continuitat de 'alumnat en els estudis. Les dificultats que el centre pot tenir es poden
concretar a través del domini, entre I'alumnat, de baixes expectatives vers els estudis.
També cal tenir en compte que un centre que treballa amb nombroses dificultats en
I'aprenentatge, requereix d’una organitzacié complexa per respondre a les necessitats de

Palumnat.

A.6. L’estabilitat de la plantilla de professorat.
Una plantilla del professorat estable pot repercutir en la millora de 'organitzacié dels
centres i en I'establiment de projectes i models educatius comuns i assumits pel conjunt

dels seus professionals. Quan es dona aquesta estabilitat, es té més opcions de concixer
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millor la comunitat amb que treballa Pescola, facilitant 'adequacié del seu projecte

educatiu a les necessitats de 'alumnat 1 el context social del centre.

B. L’organitzacio del centre.

B.1. El clima.

Ens referim al clima de treball i relacional que es viu entre els professionals, ’alumnat 1
les families. Observem que és tant una “precondicié” com un element que contribuira a
la millora de la coordinacié (traspas de la informaci6, seguiment dels alumnes,

establiment de criteris unificats, ...) entre els professionals.

També cal tenir en compte que una valoracié positiva, per part dels diferents agents
implicats, de les experiencies educatives desenvolupades pels centres, pot ser un element

que motivi a endegar noves iniciatives que millorin la qualitat educativa del centre.

B.2. L'atenci6 ala diversitat.
Un correcte funcionament del departament de diversitat promou una bona estructuracié
dels serveis i les estrategies d’atenci6 a la diversitat. LGs de recursos adequats facilitara

’assoliment dels objectius academics dels alumnes que fan front a dificultats especials.

B.3. L’'organitzaci6 del professorat.
Les formes d’organitzacié que faciliten el seguiment dels alumnes i un bon traspas de la
informaci6 entre els diferents professionals del centre, repercutira positivament en la

trajectoria de Palumnat. Es consideren preferibles les formes d’organitzacié horitzontals.

Sén positius aquests tipus d’organitzacid: els centres que donen prioritat als equips
docents per damunt dels departaments. Els equips docents que tenen una durada de
cicle. Els centres que tenen clarament establerts espais de coordinacié entre el

professorat per coordinar el treball, etc.
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B.4. Els Criteris d’agrupament de I'alumnat.
La incorporacié dels alumnes a grups diversos, que evitin la concentracié en aules
especials o en grups caracteritzats pel seu baix nivell i rendiment académic o escas
interes, facilitaran I'éxit acadeémic d’aquests alumnes 1 la seva continuitat en el sistema

educatiu.

Es valoren positivament: les estratégies d’agrupaments flexibles, les aules d’acolliment
compartides amb activitats de tot el grup classe, I'existencia de grups de refor¢ amb més
hores d’atenci6é dins del grup classe, Pexistencia de grups de refor¢ per anticipacié 1

existencia de credits variables de refor¢ o especifics.

B.5. El seguiment de I'alumnat.
Tenir presents els problemes i inquietuds que els alumnes fan front, és fonamental per

tal de poder-hi treballar correctament.

Els centres que organitzen alguna mena de seguiment de ’alumnat que abandona el
centre (precogment o en acabar 'ESO) i que avaluen els factors que incideixen en
I'abandonament dels estudis postobligatoris, poden potenciar la continuitat d’aquests

alumnes.

B.6. Els suports externs.
L’existencia de suports a la tasca socioeducativa del centre, aixi com el fet que estiguin
ben integrats en les dinamiques dels centres, sén qliestions fonamentals per establir una

bona atencid a ’alumnat 1 facilitar el seu éxit 1 continuitat.

C. El professorat.

C.1. Laformaci6 que ha rebut el professorat.
La formacio inicial del professorat condiciona la manera de posicionar-se davant dels

alumnes i davant del que consideren que els han d’ensenyar. La formacié continuada, en
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general, i particularment aquella que tracta de questions relacionades amb els factors
d’éxit 1 fracas escolar, també repercuteix positivament en la docéncia 1 l'atencid 1

seguiment de 'alumnat.

C.2. Les expectatives del professorat.

Es determinant la imatge del professorat en relaci6 a la immigracié i els immigrats. Aixi
mateix és cabdal que el professorat entengui com els projectes de futur d’algunes families
¢és desenvolupen a través d’un procés que no sempre manté les constants socials i
culturals esperades, per la complexitat de reeixir en el procés d’assentament i

d’integracio.

C.3. Models de formacia.
Es molt important la posicié que pren el professorat en relacié a la seva funcié com a
professional de I'educacié. Com defineix les seves funcions: des de transmissors dels

curriculums establerts, fins a educadors en un sentit més integral.

Alhora, també es considera que els prejudicis del professorat (de classe, sobre tipologies
d’alumnes, ...) condicionen de manera molt important les expectatives que es generen

enfront determinats alumnes.

D. La comunitat: la participacio de les families.

D.1. Les Estrategies d’acolliment i d’atencio.
Els centres que les tenen previstes i ben estructurades parteixen d’una millor situacié a
I’hora d’establir relacions properes i normalitzades amb les families, ja que faciliten el

dialeg, la informaci6 i la coordinacié amb aquestes.

L’existencia de plans d’acolliment que parteixin de les aportacions positives dels alumnes
1 que siguin orientats a compartir un projecte comu, a motivar les mateixes families, a
estimular la confianca en el centre i1 a millorar les expectatives, pot repercutir
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positivament en els alumnes (en els seus resultats academics i amb la voluntat de

continuar en el sistema educatiu).

El seguiment individual amb les families i el treball grupal amb els pares i les mares de la

classe també és important.

E. La pedagogia emprada.

E.1. L’ideari.

Els centres que treballen amb objectius d’excel 1éncia i d’estimul de la igualtat entre tots
els alumnes, obtindran indexs de continuitat més elevats que els que cerquen
Iexcel lencia per als més ben preparats i s’acomoden a les desigualtats amb que els

alumnes arriben als centres.

Es fonamental com un centre entén I'excel leéncia educativa i les politiques de suport que
duu a terme, sota principis com, per exemple, promoure una atencié diferencial per tal

de superar aquestes desigualtats.

E.2. Els metodes docents.
En aquest aspecte cal observar si s’apliquen:

e Les metodologies participatives, el treball col 1aboratiu i les tutories entre iguals, ja
que afavoreixen la qualitat de les relacions i la cohesié del grup.

e FEls mectodes docents més adequats son: els que parteixen de Dexplicitacid
d’objectius, dels continguts a treballar, dels criteris d’avaluacio, i els que ajuden a
plantejar 1 resoldre dubtes. En aquest sentit, les sessions d’anticipacié sé6n un bon
recurs.

e Les metodologies que potencien la participacié dels alumnes en la presa de
decisions i estimulen el seu protagonisme, per tal que s’identifiquin amb el que

estan fent, ho entenguin millor 1 assumeixin els objectius.
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E.3. El curriculum.

El tractament tradicional del curriculum (basat en els llibres de text) fa menys
rellevants els aprenentatges. Els curriculums més flexibles i adaptats permeten una
més gran implicaci6 de 'alumnat i nivells d’exit més grans.

La representacié de la immigracié en el Projecte Curricular del Centre condiciona
de manera molt important la manera com els alumnes d’origen immigrat
s’identifiquen amb els centre, ja que afavoreix la seva implicacié amb el que s’hi
fa i apropa tot 'alumnat a la realitat sociocultural de ’entorn.

Es consideren més eficaces les estrategies que parteixen de la seleccié dels
continguts basics (fins 1 tot assenyalant en els materials els continguts clau) per tal
que puguin ser assumits pel conjunt de ’alumnat.

Els centres que procedeixen a una revisié periodica dels materials (atenent les
necessitats educatives dels seus alumnes) aconseguiran nivells d’exit i d’implicaci6
més alts entre bona part de 'alumnat.

Les adaptacions curriculars de grup (per exemple lestabliment de grups
homogenis a tercer o quart per assolir els objectius i continguts basics a fi
d’acreditar) facilitaran I’assoliment dels objectius fonamentals per part de totes els

alumnes i fara més viables determinats itineraris en ’educacié postobligatoria.

E.4. Models d’adults.

El fet que als centres (a les aules o al curriculum) estiguin presents models d’adults amb

exit amb els que es poden identificar els alumnes (que siguin representatius, doncs, de la

seva diversitat) es podra millorar el sentiment de pertinenca dels alumnes d’origen

immigrat, aixi com les seves expectatives i pels estudis.

E.5. La pertinenca.

De manera similar, en la mesura que els alumnes trobin elements amb els quals ells

poden identificar-se (relatius a les seves practiques culturals, paisos d’origen, etc.) es
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millorara aquest sentiment de pertinenca i es reduira la distancia que pot haver-hi entre

alguns alumnes (o les seves comunitats) i els centres educatius.

E.6. L’avaluacio.
En la mesura que s’assumeixi que les avaluacions permeten obtenir més informacio,
identificar problemes (en els alumnes o en la docéncia) i cercar solucions, els sistemes

d’avaluaci6é poden contribuir a la millora de les trajectories académiques dels alumnes.

Quan es valorin els aspectes positius dels alumnes per sobre dels negatius i s’impliqui

I'alumnat en la presa de decisions, s’aconseguira millorar les seves expectatives i resultats.

F. L’acompanyament i I'orientacio de I'alumnat.

F.1. Latutoria.
Aquest és un punt important per la tasca d’acompanyament individual 1 grupal que té.
També per la dimensié de suport a 'alumnat que pot estar més desorientat en relacio als
projectes de futur.

e FEls plans d’accié tutorial que s’inicien amb més anticipacié tenen efectes més
positius que els que s’inicien als darrers cursos.

e Les tutories assumides pels professors-tutors han de ser impulsades, ja que
parteixen d’una proximitat i d’un millor coneixement de la realitat dels alumnes.

e FEn la mesura que en I'acci6 tutorial es treballin qliestions com ara la “identitat”
dels alumnes (no només cultural, també la relacionada amb la maduresa que van
adquirint, ...), es donaran més pautes per assumir responsablement la presa de
decisions de cara al seu futur.

e Es positiu que es realitzin tutories amb tota la classe per dotar de coherencia el
treball de tot el grup, per afavorir la seva cohesié i per resoldre els possibles

conflictes amb més recursos.
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F.2. L’orientaci6 laboral.
L’orientacié ha de donar-se al llarg de 'ESO i no quan I'alumnat esta davant de la decisié
de continuar o no en els estudis. Fs més efectiva quan recau en els professors que
coneixen millor I'alumne. Es valoren com a molt positives les experiencies de contacte

amb la vida laboral.

F.3. La motivaci6 de I'alumnat.

Es fonamental en la mesura que la continuitat en els estudis esta tant condicionada pels
resultats académics com per les aspiracions i la motivacié de 'alumnat enfront el que li
ofereix I’escola. La motivacié ha de formar part de I’avaluacid. Cal tenir present que la

motivaci6 té una gran incidéncia en la competencia

Com veiem, els aspectes recollits fan referéncia a un concepte ample de centre, ja que en
la nostra proposta hem implicat una significativa diversitat de factors i aspectes propis
dels centres. Amb tot, pensem que del que ara es tracta és de veure fins a quin punt amb
aquests aspectes (o amb altres que puguem identificar en la recerca) es dona resposta al
que hem considerat que sén els principals condicionants de la continuitat dels alumnes
membres de families immigrades en la transicié de PESO a les diferents possibilitats

d’educacié postobligatoria.
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3. METODOLOGIA.

Per tal d’assolir els objectius plantejats, equip de recerca va treballar des de finals del

2004 fins a finals de 2007. Durant tot aquest periode, ’equip va procedir a:

e Analitzar les dades estadistiques disponibles del departament d’Educacio.

e Analitzar les dades disponibles a 18 centres sobre la incorporacid, itineraris,

absentisme i abandonaments dels alumnes d’aquests centres.

e DPassar un questionari als alumnes de 4° ’ESO d’aquests centres (un total de 1.148
alumnes) per aprofundir en la seva valoraci6 dels estudis en general i dels centres en

particular, aix{ com en el seu context familiar 1 itineraris personals.

e Realitzar entrevistes als responsables dels 18 centres seleccionats, per aprofundir en
les caracteristiques dels centres, la seva organitzacié i1 plantejaments en relaci6 al

conjunt de 'alumnat i, especificament, a 'alumnat membre de families immigrades.

e Entrevistar 19 alumnes i els seus pares o mares, tots ells d’origen immigrat 1 amb
diferents posicionaments en relacié a la intencié de continuar o d’abandonar els

estudis.

Tal i com hem assenyalat, 'objectiu era realitzar una primera aproximacié a una qiestié
sobre la qual practicament no hi havia dades, d’aqui aquest enfocament ample 1 divers.
En aquest capitol exposem quines han estat les diferents opcions metodologiques
adoptades enfront de cadascun dels aspectes de la recerca esmentats. En primer lloc
exposem els criteris seguits a I’hora de determinar quines han estat les nacionalitats dels
alumnes que han centrat la nostra atencié. En segon lloc, exposem el procés que vam
dur a terme per analitzar les dades del Departament d’Educacié pel que fa a la
continuitat de 'alumnat al conjunt de Catalunya. Com per contrastar aquestes dades 1
obtenir-ne de noves la recerca es va focalitzar en 8 centres d’educacié secundaria, tot
seguit exposarem els criteris aplicats per a la seleccié d’aquests centres. Finalment,

explicarem quina ha estat la metodologia seguida per: obtenir les dades de continuitat en
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els centres seleccionats, fer l'entrevista a lequip directiu dels centres, passar el
questionari a 'alumnat de 4t ’ESO i, finalment, per fer les entrevistes als alumnes i a les

families d’aquests.

Abans, pero, , volem assenyalar que si bé el centre d’interes de la recerca és la continuitat
/ discontinuitat dels alumnes membres de families immigrades en el seu pas de
I’educacié secundaria obligatoria a la postobligatoria, i atenen al que reiteradament es va
plantejar al Seminari® organitzat a linici de la recerca, per analitzar aquesta qiiestié vam

decidir de tenir en compte:

e La continuitat / discontinuitat d’aquest alumnat al llarg de tota Peducacid
secundaria. L’analisi de la seva transicié cap als estudis postobligatoris no es pot
deslligar de I'analisi de la permaneéncia i dels abandonaments d’aquests alumnes al
llarg de PESO i al llarg dels estudis postobligatoris. Tant la incorporacié d’aquests
alumnes (existencia d’incorporacions tardanes a nivells ben diversos), com I'avaluacié
d’aquests alumnes al llarg de PESO (superen / no superen / repeteixen / acrediten /
no acrediten), com la permanencia i la superacié dels estudis postobligatoris quan
hagin fet aquesta opcid, séon elements que hem tingut en compte per entendre la

transicio cap als estudis postobligatoris.

¢ El conjunt de alumnat: hem entes que la continuitat dels alumnes fill de families
immigrades no es pot deslligar completament de les dinamiques de continuitat del
conjunt de l'alumnat. Per dos motius: perqué no es tracta d’'un grup d’alumnes “a

I3 . . . N . , . .
part”, clarament diferenciat de la resta (1 per tant esta subjecte a estimuls 1 pressions
que potencien o inhibeixen la continuitat del conjunt de I'alumnat) i perque per tal de
determinar si existeix un deficit en la continuitat de I'alumnat d’origen immigrat o

d’alguna nacionalitat determinada, és necessari situar les diferents pautes de

continuitat en relaci6 a les dominants entre el conjunt de I’'alumnat.

® Per a lanalisi de la influéncia dels centres educatius sobre la continuitat dels alumnes d’ESO cap als
estudis postobligatoris, 'equip de recerca va coordinar un seminari convocat per la Fundacié Jaume
Bofill en el que hi van participar: Carles Serra (coord.), Josep M. Palaudarias, Miquel Angel Alegre,
Francesc Carbonell, Miquel Angel Essomba, Jordi Garreta i Maria José Montén (Serra 2005).
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Ara bé, opcié de lequip de recerca va ser la de fer el seguiment dels alumnes d’un
nombre restringit de nacionalitats per tal de poder fer-ne una analisi més detallada del

que passa amb cadascuna d’elles.

3.1. La seleccid de les nacionalitats.

Per tal de concretar la mostra d’alumnat sobre el que s’ha centrat recerca, vam optar per
establir-lo a partir de les nacionalitats de I’alumnat. La selecci6 d’aquestes comunitats
nacionals va obeir tant a arguments de caire quantitatiu com qualitatiu. Pel que fa als

primers:

e Algunes de les nacionalitats estrangeres que vam seleccionar formaven part de les 7
nacionalitats amb més preseéncia al nostre sistema educatiu el curs 2003-2004 i,
segons dades provisionals que varem consultar en el moment d’iniciar la recerca,
estaven entre les 6 primeres el curs 2004-2005)°,

® Les nacionalitats escollides tenen una presencia relativament consolidada a Catalunya.

® Les que tenen una presencia menys consolidada (Romania i Equador), sén dues de
les nacionalitats amb una tendéncia a créixer més marcada aquests darrers anys 1 amb
més presencia als diferents graus del sistema educatiu.

e [Les nacionalitats seleccionades tenen o tendeixen a tenir una preséncia creixent en la
tranja de poblaci6é de 0 a 15 anys segons dades del Ministerio de Trabajo y Asuntos

Sociales referides a ’Estat espanyol (2005).

Pel que fa als arguments qualitatius:

e Hem triat algunes nacionalitats perqué comptaven entre les que tenen una presencia
al nostre pafs més reculada en el temps. Vam avaluar que aquest fet ens podia
permetre veure si aquesta preséncia també tenia repercussions o no en la continuitat

dins del sistema educatiu. En aquest sentit cal esmentar la situacié de la poblacid

* El curs 2003-2004 les altres dues nacionalitats varen ser Colombia i Pert. El curs 2004-2005 ’altra
nacionalitat era Colombia.
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gambiana, una comunitat nacional que si bé esta assentada a Catalunya des de fa unes
decades, continua mantenint, com més endavant podrem veure, una presencia molt

escassa tan a PESO com als estudis postobligatoris.

e Hem triat alguna nacionalitat cercant possibilitats d’oferir perfils contrastats que en
permetessin enriquir la recerca a través de trajectories diferenciades, tan pel que fa a
la dinamica migratoria cap al nostre pafs, com per aspectes socials que ens ha semblat
de relleu. Pensem per exemple en els alumnes de la comunitat xinesa i de la
dominicana que presenten caracteristiques prou diferents pel que fa a composicid

demografica 1 pautes d’assentament.

L’aplicacié d’aquests arguments ens va dur a seleccionar els alumnes de les nacionalitats

que a continuaci6 detallem:

Taula 1: Nacionalitats de I'alumnat que configura la mostra de larecercai
preséncia a I’'ESO, batxillerat i Cicles formatius el curs 2003-04

Nacionalitats Nombre Nombre Nombre
d’alumnes d’alumnes d’alumnes
matriculats a matriculats al matriculats a
I’ESO el curs Batxillerat el curs CFGM el curs
2003 — 2004 2003 - 2004 2003 - 2004
Espanya 256.556 90.131 32.619
Marroc 5.503 350 472
Equador 3.916 488 210
Argentina 927 280 57
Xina 882 62 7
Romania 669 109 25
Gambia 193 3 4
Peru 882 168 82
Colombiana 1.211 241 102
Dominicana 739 63 33
Font: Fundacié Jaume Bofill (2006) i Departament d’Educacio de la Generalitat (2004)

Per acabar aquest apartat comentar que posteriorment i pel que fa a l'analisi del
questionari, també vam incloure a I'alumnat de nacionalitat pakistanesa, a causa de la
important presencia que tenia entre 'alumnat que havia respost al questionari i perque
aquest mostrava unes trajectories de continuitat que enriquien les dades obtingudes i,
alhora, permetia un major contrast entre les dades que hem analitzat a través del

questionari.
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3.2. Les dades del Departament d’Educacio.

Per tal de donar resposta als dos primers objectius plantejats a la recerca (analitzar la
incidencia dels abandonaments en el pas de Descolaritzacié obligatoria a la
postobligatoria 1 les trajectories escolars dels alumnes de 4t d’ESO per tal d’obtenir
informaci6 sobre aquesta transicio), 'equip de recerca va decidir analitzar les dades del
Departament d’Educacié de la Generalitat de Catalunya, amb I’esperanca que, més enlla
de les dades que periodicament publica, poguéssim disposar de dades més precises sobre
la presencia dels alumnes de diverses nacionalitats al llarg dels estudis postobligatoris i,
sobretot, sobre la seva progressié un curs rere 'altre. Per poder parlar de continuitat de
I'alumnat d’origen immigrat vam optar per contrastar aquesta continuitat amb la del

conjunt d’alumnes de secundaria i analitzar-la més enlla del que és el pas de 4t ’ESO a

1r de Batxillerat o dels Cicles Formatius de Grau Mig (CEFGM).

3.2.1. Les dades amb qué hem treballat.

Per tal de procedir a I'analisi de les dades lliurades pel Servei d'Estadistica, Informacié6 i
Documentaci6é del Departament d'Educacié, vam optar per treballar les dades prenent
com a referencia les promocions d’alumnes. El Departament ens ha facilitat les dades
estadistiques disponibles i comparables des del curs 1998-1999. D’aquesta manera hem
pogut reconstruir la presencia dels alumnes de 10 nacionalitats al llarg de 6 promocions
diferents: des de la que va comencgar 1r ’ESO el curs 1997-1998 (i de la que en tenim
informaci6 a partir de 3r d’ESO), fins la que va comencar 1r ’ESO el curs 2002-2003
(de la qual en tenim informacié fins a la finalitzacié del 3r ’ESO el curs 2004-2005).
Parlem de promocions per referir-nos al contingent d’alumnes que inicien 1r d’ESO un
any determinat i que haurien d’anar superant els cursos plegats fins a 4t ’ESO o en
tinalitzar els estudis postobligatoris (Batxillerat o Cicles Formatius de Grau Mig). Ara bé,
no podem fer el seguiment de tots els alumnes un any rere l'altre, siné que els alumnes
que integren el que nosaltres hem considerat una promoci6 va modificant-se un curs rere

altre: els repetidors s’integren a la promocio segtent, i als que continuen en aquella
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promoci6 al curs seglient s’hi ha de sumar els alumnes repetidors de la promocio
anterior 1 els que s’incorporen al sistema educatiu catala (alumnes que provenen de Pestat
espanyol o d’altres paisos). D’aquesta manera no podem dir quants alumnes dels que van
comengar 1r d’ESO han arribat a 4t I’ESO o han optat pels estudis postobligatoris, perod
sf que podem fer un seguiment del conjunt d’alumnes d’aquella promocié i observar com
el contingent d’alumnes s’incrementa (a causa de les repeticions d’alumnes de la
promoci6 anterior i de les noves incorporacions) o decreix (en el cas que el nombre de
repetidors i d’alumnes que abandonen el sistema educatiu superin el nombre d’alumnes

repetidors de la promoci6 anterior i el dels alumnes nouvinguts).

Hem partit, doncs, de taules com la que segueix (referida als alumnes de totes les
nacionalitats), elaborada a partir de les dades que ens ha facilitat el Servei d'Estadistica,

Informacié i Documentaci6 del Departament d'Educacié (Taula 3) ':

' A Pannex hem adjuntat totes les taules amb qué hem treballat (totes elles elaborades a partir de les
dades lliurades pel Departament), segregades per nacionalitats, genere 1 titularitat dels centres.
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Taula 2: Promocions seguides per a la realitzacio de I'estudi (1997-2005). Alumnes de totes les nacionalitats.

Educacié Secundaria Obligatoria (ESO)

1r 2n 3r 4t
Educacié post-obligatoria
[ N . [5) (] . (] . .
S & 8 e ¢ 8 g ¢ 8 g ¢ 8
1r Batxillerat 2n Batxillerat
Nombre Repet. Contin. | Nombre Repet. Contin.
835  65.282 7.698 63.512
8.306  42.998 8.700 37.129
51.304 45.829
i6 16,2% 83,8% 19,0% 81,0%
Eg;ji’gg% 66.117 71.210
1r CF Grau Mitja 2n CF Grau Mitja
Nombre Repet. Contin. | Nombre Repet. Contin.
13% 98,7% 10,8% 89,2%
2.267 21.051 1.415 7.544
23.318 8.959
9,7%  90,3% 158% 84.2%
1r Batxillerat 2n Batxillerat
Nombre Repet. Contin. | Nombre Repet. Contin.
2.602 62.655 1.349 61.941 7.074 61535
6.958 41.791 8.098 35579
48.749 43.677
i 143% 85,7% 185% 81,5%
f;ggffgé% 65.257 63.290 68.609
1r CF Grau Mitja 2n CF Grau Mitja
Nombre Repet. Contin. | Nombre Repet. Contin.
4,0% 96% 2,1%  97,9% 10,3% 89,7%
2729 21.318 1.638  7.500
24.047 9.138
11,3% 88,7% 17,9%  82,1%
1r Batxillerat 2n Batxillerat
Nombre Repet. Contin. | Nombre Repet. Contin.
326 59.882 2.940 60.322 1.753  60.637 7.102  60.619
6.727  41.298 7.348  35.409
48.025 42.757
. 14,0%  86,0% 17,2%  82,8%
f;ggf‘z’g(')% 60.208 63.262 62.390 67.721
1r CF Grau Mitja 2n CF Grau Mitja
Nombre Repet. Contin. | Nombre Repet. Contin.
0,5% 99% 4,6% 95,4% 2,8% 97,2% 10,5% 89,5%
2.823 21.339 1.713 7.985
24.162 9.698
11,7%  88,3% 17,7% 82,3%
1r Batxillerat 2n Batxillerat
Nombre Repet. Contin. | Nombre Repet. Contin.
670  59.453 2.991 60.314 2.090 60.491 7.290 60.618
5.925 41.069
46.994
. 12,6% 87,4%
géggfg&')‘i 60.123 63.305 62.581 67.908
1r CF Grau Mitja 2n CF Grau Mitja
Nombre Repet. Contin. | Nombre Repet. Contin.
1,1% 98,9% 4,7% 95,3% 3,3%  96,7% 10,7% 89,3%
2.802 22.279
25.081
112% 88,8%
1r Batxillerat 2n Batxillerat
Nombre Repet. Contin. | Nombre Repet. Contin.
946  58.742 3.574 59.889 2.328 60.830 8.490 51.748
Promocioé
59.688 63.463 63.158 60.238
ATz 1r CF Grau Mitja 2n CF Grau Mitja
Nombre Repet. Contin. | Nombre Repet. Contin.
1,6% 98,4% 5,6% 94,4% 3,7% 96,3% 14,1% 85,9%
1r Batxillerat 2n Batxillerat
Nombre Repet. Contin. | Nombre Repet. Contin.
1.283 59.221 3.545 60.528 9.901 55.598
Promocioé
60.504 64.073 65.499
AVTZZE 1r CF Grau Mitja 2n CF Grau Mitja
Nombre Repet. Contin. | Nombre Repet. Contin.
2,1% 97,9% 5,5% 94,5% 15,1% 84,9%

Font: Elaboracio propia a partir de les dades del Servei d'Estadistica, Informacié i Documentacié del Departament d'Educacio
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Llegenda de la taula 2:

Promocié = grup d’alumnes que inicien els estudis secundaris aquell any. Sén els alumnes matriculats a 1r
d’ESO aquell any, els alumnes que l'any segient fan 2n d'ESO i aixi successivament. Aixi, el grup
d'alumnes és variable: els alumnes que repeteixen un curs, passen a incorporar-se a la promocié d'alumnes
del curs segiient; els alumnes que s'incorporin al sistema educatiu catala passaran a incorporar-se a una
determinada “promocid” en funcio de I'any i al curs (1r, 2n, 3r...) a que s'incorporin.

Nombre = alumnes matriculats a un curs un any determinat (per exemple: 63.262 son els alumnes que el
curs 2000-2001 estaven matriculats a 2n d’ESO).

Repetidors = alumnes matriculats a un curs un any determinat que no procedeixen del curs anterior siné
que soén repetidors (que I'any anterior varen fer aquell mateix curs) (per exemple: 2.940 sén els alumnes que
I'any 2000-2001 feien 2n I’ESO i que procedien del 2n d’ESO de I'any 1999-2000).

Continuen = alumnes matriculats a un curs un any determinat i que I'any anterior estaven cursant el curs
anterior (per exemple: 60.322 son els alumnes que 'any 2000-2001 feien 2n d’'ESO i que procedien del 1r
d’ESO de 'any 1999-2000).

Repetidors / % = El percentatge de repetidors es refereix a la proporcio d’alumnes d’'aquella promocié que
aquell any no procedeixen del curs anterior de la mateixa promocio.

Continuen / % = EIl percentatge d’alumnes que continuen es refereix a la proporcié d’alumnes d'aquella
promocié que aquell any procedeixen del curs anterior de la mateixa promocio.

Les dades cedides pel Departament ens informen també del nombre total d’alumnes
matriculats cada any a cada curs i de quants d’aquests alumnes sén repetidors (que
formaven part, doncs, de la promocid anterior 1 passen a incorporar-se a la segtient) i
quins no ho son, tot aixo segregat per titularitat dels centres, sexe i nacionalitats de
I'alumnat. D’aquesta manera, si tenim en compte els alumnes repetidors que
s’incorporen a la seglient promoci6, 1 els repetidors de la promocié anterior que
s’incorporen a la promocié que estudiem, podem atribuir 'increment d’alumnes al fet
que el nombre de noves incorporacions és superior al dels abandonaments (si és que n’hi
ha hagut) i el decreixement al fet que els abandonaments sén superiors a les noves

incorporacions (si és que n’hi ha hagut).

3.2.2. Limitacions i problemes en I'analisi de les dades.

Veiem, en tot cas, com la manera com estan recollides les dades resulta problematica en
la mesura que fa dificil una identificacié clara de les incorporacions tardanes i dels
abandonaments (ja que uns encobreixen els altres) 1 impedeix que pugui fer-se’n una

analisi que ens il lJumini de manera definitiva sobre la qliesti6 que ens ocupa. Tenint en
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compte que el principal objectiu d’aquesta fase de la recerca era identificar els processos
de continuitat/discontinuitat al llarg dels estudis d’educaci6 secundaria, considerem que

aquestes son les seves limitacions principals:

1. Les dades del Departament d’Educacié no permeten identificar quin és el nombre
de noves incorporacions d’alumnes al nostre sistema educatiu. El problema principal és
que el Departament d’Educacié recull la informacié referida als alumnes d’incorporacioé
tardana (AIT, ara qualificats com a “alumnes nouvinguts”) en la mesura que els defineix
com a alumnes amb necessitats educatives especials 1 considera que en relaci6 a aquestes
necessitats educatives especials la nacionalitat és una dada irrellevant. D’aquesta manera,
podem saber quin és el nombre d’alumnes AIT identificats cada any, pero en conjunt, no
detallats per nacionalitats. Evidentment, aixi es fa dificil fer un seguiment de promocions
d’alumnes ja que possibles baixes (per repeticions de curs acadeémic, abandonaments,
canvis a un altre pafs, etc.) queden ocultes per noves incorporacions de les que

pricticament no en sabem res'".

2. A aquest problema s’hi afegeix el fet que cada centre fa una interpretacio diferent
del que vol dir “alumne estranger” i “d’incorporacié tardana”. Declarar un nombre
d’AlIT en alguns centres no implica declarar tots els alumnes que s’incorporen al nostre
sistema educatiu (siné només, per exemple, els que tenen unes determinades necessitats
educatives especials); 1 en altres centres no implica que es declarin només els AIT que
acaben d’entrar, siné tots els alumnes estrangers que el centre considera que segueixen
tenint necessitats educatives especials (i entre aquests n’hi pot haver d’arribats 1 declarats

el curs anterior)'%.

! Per superar aquests problemes i per contrastar la precisié de les dades que disposa el Departament,
I'equip de la recerca ha procedit, com més endavant s’exposa, a analitzar les dades sobre la matriculacié
dels alumnes de 18 IES catalans amb una presencia diversa pero important d’alumnes de diferents
nacionalitats. Aquesta recerca basada en dades dels mateixos centres ha estat igualment dificultosa
(basicament fruit de la diferent manera com els centres tenen recollida aquesta informacié i del fet que
en general no s’enregistra per fer el seguiment estadistic de ’evolucié dels alumnes al llarg dels cursos).
"> Tots dos fets han estat constatats per equip d’investigadors en les visites que ha realitzat als 18
centres d’educacié secundaria on s’han desenvolupat altres aspectes de la recerca.
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3. En aquesta mateixa linia, hem pogut comprovar que linteres d’alguns centres
també contribueix a que es manipulin determinades dades (i inflar determinades dades
pot resultar molt convenient en determinades circumstancies). Aixi, en alguns centres es
fa un s “generds” del que es qualifiquen com a “matriculacions d’ofici”: si un alumne
menor de 16 anys no s’ha donat explicitament de baixa d’un centre o si al centre no li
consta 'alta en un altre centre, el centre d’origen de 'alumne no pot fer efectiva aquesta
baixa. Com déiem, aplicant de manera “generosa’ aquest criteri, molts abandonaments
dels estudis queden encoberts per matricules inexistents que es fan constar al Servei

d’Estadistica del Departament”.

4. Una altra qiiestié que per a la nostra recerca ¢és rellevant, és que tal com es recullen
les dades resulta impossible de saber si els alumnes que abandonen ’'ESO a 4t quan fan
16 anys, ho fan un cop han finalitzat aquest curs o si ’han abandonat al llarg del curs
sense finalitzar-lo. Per disposar d’aquesta informacié és necessari consultar 'expedient

academic de cada alumne que hi ha dipositat al seu centre.

5. A més, hi ha problemes no atribuibles als sistemes d’informaci6 estadistica
emprats per les institucions. L’existencia de dobles nacionalitats, per exemple, pot
ocultar alumnes d’un determinat origen (alumnes provinents d’Argentina que disposen
de la nacionalitat italiana, per exemple) i els canvis de nacionalitat, poden fer
desapareixer alumnes d’un col lectiu per aparcixer en un altre. En aquest sentit, hem
d’assenyalar que el treball s’ha realitzat a partir de les nacionalitats dels alumnes, pero que
la correspondéncia entre la nacionalitat, el pafs d’origen i el context cultural de les
tamilies no és en absolut exacta, i aixo s’ha de tenir en compte a ’hora de fer valoracions

del que mostren les dades.

6. Cal tenir en compte que hi ha un consens forca generalitzat a considerar que les

dades sobre incorporacié tardana que publica el Departament soén inferiors al nombre

Y Per tal de comprovar la incidencia d’aquesta practica a efectes estadistics, hem procedit a recollir la
informacié dels 18 centres sotmesos a estudi. En tot cas podem assenyalar que alguns centres segueixen
ocultant aquesta practica 1 que sembla prou estesa com perque la puguem considerar anecdotica o
irrellevant a efectes estadistics.
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real de noves incorporacions al sistema educatiu catala. Aquest fet també dificulta una

acurada lectura de les dades.

7. Finalment, hi ha un problema addicional quan el que volem és comptar els
alumnes que fan el pas de FESO a I’educacié postobligatoria (Batxillerat 1 CFGM). Tal
com estan recollides les dades, a 1r de Batxillerat i de Cicles Formatius la divisié dels
alumnes matriculats entre “alumnes repetidors™ 1 els que no ho son resulta enganyosa, ja
que a partir d’aquest curs entra en joc una variable que fins aleshores havia estat
inexistent o era irrellevant. Si fins aleshores tenifem ben identificats els “alumnes
repetidors” a partir d’aquest moment cal tenir en compte que als Cicles Formatius
aquesta categoria fa referéncia als “alumnes que estan repetint el curs en el mateix Cicle
Formatiu en qué ja s’havien matriculat”. Es a dir, no entra dins la categoria el cas dels
alumnes que repeteixen 1r de CFGM, pero no en lespecialitat que havien fet any
anterior sind en una altra. No cal dir que aquest fet fa més dificil encara identificar els
“alumnes continuistes” (els alumnes que no repeteixen i que, per exclusié, podem
suposar que procedeixen del curs immediatament anterior) i, a partir d’aqui, la
continuitat dels alumnes un cop acabada ’ESO (el punt central de la recerca). El
Departament publica cada curs quin és lorigen dels alumnes matriculats als Cicles
Formatius, pero aquesta informacié no esta disponible per nacionalitats. Pel que fa al
Batxillerat, aquesta informacio relativa a Porigen dels alumnes que s’hi matriculen no esta
disponible. Aixi; en les taules amb que hem treballat i que han estat cedides pel Servei
d'Estadistica, Informacié i Documentacié del Departament d'Educacié, apareix un
nombre desproporcionadament alt d’alumnes que accedeixen al 1r curs dels CFGM, un
nombre que sumat al dels alumnes que accedeixen a 1r de Batxillerat supera en molt el

dels alumnes que el curs immediatament anterior van obtenir el graduat d’ESO:

Taula 3: Alumnes que obtenen el graduat d’ESO / Alumnes no repetidors a 1r de Batxillerat i 1r
de CFGM

Alumnes que obtenen el graduat Alumnes no repetidors a 1r Bat
; N 9 i 1r CFGM (percentatge sobre el
Curs d’ESO (percentatge sobre el Curs , .
' ) total d’alumnes d’ESO del curs
total d’alumnes d’ESO). .
anterior).
2001-2002 47.375  (73,18%) 2002-2003 63.109  (91,98%)
2002-2003 46.520  (72,60%) 2003-2004 62.637  (92,49%)

Font: Departament d’Educacié.
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Aquestes dades, doncs, cal rectificar-les tenint en compte que a 1r de CFGM es registra
un nombre important d’alumnes que opten per canviar d’estudi: per passar de batxillerat
a un cicle o per passar d’un cicle a un altre (possiblement també per passar d’un cicle al
batxillerat, pero el Departament no recull aquesta darrera informacio); també d’alumnes
que s’incorporen al mercat de treball un cop finalitzada 'ESO i que reprenen els estudis
uns anys després, tal com recull I'estudi ETEFIL (2006). De fet, les modalitats d’accés
als CFGM so6n diverses i aix{ ho recull del Departament. Els cursos 2001-2002, per posar
només un exemple, la procedencia dels alumnes que es van matricular a 1r de CFGM és

la segiient'*:

Taula 4: Procedéncia dels alumnes matriculats a 1r curs dels CFGM

Curs Procedéncia Nombre %
2001-2002 FP I 370 1,64 %
Segon de BUP 368 1,63 %
ESO 16.973 75,09 %
Un altre cicle formatiu 815 3,60 %
Prova d'accés 1.166 5,16 %
Repeteix curs 2.230 9,86 %
Diplomatura 13 0,06 %
Llicenciatura 7 0,03 %
Batxillerat 0 0%
Altres situacions 651 2,88 %
No consta 11 0,05 %
Total 22.604 100 %

Font: Elaboraci6 propia a partir de les dades del Departament d’Educacio.

Veiem, doncs, que el curs 2001-2002 els alumnes de 1r de CFGM que hem identificat
com a “continuistes” (que provenen de 4t d’ESO) no sén 21.051 (el 90,3% dels alumnes
matriculats a 1r de CFGM) tal com indiquen les taules amb que hem treballat i que
només discriminen entre alumnes “repetidors” i “no repetidors”, siné com a maxim

16.973 (el 75,09%)'°. Es evident, doncs, que cal revisar a la baixa les dades amb les

" Per a la realitzacié de I'estudi hem revisat aquestes mateixes dades per als cursos 2001-2002, 2002-
2003, 2003-2004 1 2004-2005. L’origen dels alumnes incorporats a 1r de CFGM ¢és similar tots aquests
anys: els procedents de 'ESO oscil len entre el 75,09% i el 76,15% 1 els identificats com a repetidors
entre el 9,86% 11'11,82%. En tots cas, és el curs 2001-2002 on aquests percentatges sén més baixos.

" Diem “com a maxim” perque, tal com hem dit i com es recull a I'informe ETEFIL (2006), alguns
d’aquests alumnes que venen de ’ESO, s’han incorporat durant uns anys al mercat de treball per
reprendre els estudis uns anys després.
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que hem treballat'®. Aquesta és la comparacié entre les dades amb les que hem hagut
de treballar per esbrinar la continuitat dels alumnes de diverses nacionalitats i les dades
p

que s’obtenen de I'accés als CFGM:

Taula 5: Alumnes de 1r de CFGM que suposadament procedien de 4t d’ESO del curs anterior
segons les diverses fonts contrastades.

Curs Tenint en compte I'alumnat Tenint en compte I'alumnat
matriculat i excloent-ne els que matriculat i excloent-ne els que
consten com arepetidors consta que tenen altres
procedéncies diferents de 4t
d’ESO
2001-2002 21.051 (90,3%) 16.973 (75,09%)
2002-2003 21.318 (88,7%) 17.898 (75,97%)
2003-2004 21.339 (88,3%) 17.856 (75,55%)
2004-2005 22.279 (88,8%) 18.723 (76,15 %)

Font: Elaboraci6 propia a partir de les dades del Departament d’Educacio.

Com veiem, aquestes correccions ens apropen molt més al que correspondria en funcid
del nombre d’alumnes que obtenen el graduat en acabar ’'ESO, 1 s’acosten molt més a
I'index de “fracas” de PESO que molts estudis assenyalen. Malauradament, pero, i a
causa de les limitacions de les dades disponibles, aquest calcul només el podem realitzar
per al conjunt de I'alumnat que accedeix als CFGM, no essent possible de realitzar
aquest mateix calcul amb els alumnes que fan Batxillerat, i pel que fa als alumnes dels
CFGM tampoc no és possible d’identificar les nacionalitats dels alumnes que accedeixen
als CFGM a través de diferents itineraris formatius. Les dades amb qué¢ hem pogut
treballar poden resultar utils, doncs, com a aproximacié al que en realitat esta passant i
poden tenir un interes sobretot de caracter comparatiu, pero ens situen encara lluny de
coneixer quina és la continuitat real dels alumnes membres de families immigrades en

passar de ’ESO als estudis postobligatoris.

Arribats a aquest punt, és precis fer una reflexié. En la mesura que la capacitat de
reconeixer la realitat és limitada, podem suposar que també soén limitades les
possibilitats de detectar-hi problemes o tendéncies que no s’ajusten a les que es

suposa que son desitjables i, si es donen, també deu ser limitada I’atencié que els

6 Una revisio a la baixa que s’hauria de fer especialment amb les dades de I'alumnat de nacionalitat

espanyola que, com veurem al capitol seglient, és el que accedeix als CFGM des de procedeéncies
diferents de la de 4t I’ESO amb un percentatge molt més alt que 'alumnat de nacionalitat estrangera.
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podem prestar'. De fet, a més d’'un centre on hem anat a recollir les dades i a
entrevistar els professionals sobre la questié de la continuitat de l'alumnat d’origen
immigrat, els responsables han comentat com, arran de la nostra “intervencié” han
decidit introduir canvis en la recollida de dades relatives als alumnes per tal de poder-ne
fer un seguiment que fins aleshores no feien (més que a nivell d’acumular percepcions i
impressions no contrastades), 1 s’han comencat a plantejar la qliestié de la continuitat cap

als estudis postobligatoris com un objectiu a treballar.

Tanmateix, més enlla de les limitacions de les dades (limitacions en relaci6 a la questié
que ens hem proposat d’estudiar, no necessariament en relacié a 'objectiu amb que han
estat concebudes i recopilades), les dades que ens ha facilitat el Servei d'Estadistica,
Informaci6 i Documentaci6o del Departament d'Educaci6, han resultat, malgrat
tot, profitoses i la seva analisi especialment interessant. De fet, la recerca no hauria
estat possible sense aquestes dades, ni sense la informacié que se’ns ha facilitat des del
Servei d’Estadistica per tal de poder interpretar-les correctament i ser conscients de tots

els aspectes que fins aqui hem comentat.

Finalment, abans d’entrar a analitzar les dades en els capitols posteriors, hem de fer una
darrer aclariment: des del 1999 fins el 2005, la preséncia dels alumnes a la secundaria es
veu sotmesa a un context que varia amb el temps i les seves dinamiques de promocio,
repetici6 de curs i accés als estudis postobligatoris, es veuen interferides per aquest
context canviant. Un exemple: si fins el 2003-2004 era a 2n 1 4t I’ESO on es produia el
gruix de les repeticions (les disposicions de Departament establien que era en relacié als
objectius finals de I’etapa que calia decidir si 'alumne havia assolit els objectius previstos
1 si es considerava convenient que repetis curs; aixi mateix, pel que fa a les repeticions, es
considerava que I'alumnat de manera general podia romandre un any més a 'ESO i
només excepcionalment un altre any). A partir de ’aplicacié de la LOCE el nombre

de repetidors passa a distribuir-se de manera més homogénia a tots els cursos

' A Carrasco (2004: 28-29) es fa una reflexié en aquest mateix sentit, que extrapola al conjunt de P’estat
espanyol i afegeix “éste es uno de los motivos por los cuales Espafia no puede participar en las
investigaciones comparativas europeas sobre este tema y evaluar la eficacia de las medidas que adopta”.
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d’ESO, i el nombre de repetidors s’incrementa significativament: si fins el curs
2003-2004 a 4t I’ESO el percentatge d’alumnes repetidors oscil lava entre el 10% 1
I'11%, el curs 2004-2005 arriba al 14,1%; 1 si a 3r I’ESO el percentatge oscil 1ava entre el
1,3% i el 3,7%, el curs 2004-2005 ascendeix fins al 15,1%! Es precis, doncs, tenir
present que Panalisi de la continuitat / discontinuitat dels alumnes, es realitza en
un context canviant i que els canvis normatius provoquen alteracions tan

importants com la que acabem d’assenyalar.

3.3. La seleccio de 18 centres d’educacio secundaria.

Tal i com ja hem assenyalat abans, per tal de contrastar les dades sobre la continuitat del
Departament i per obtenir informacié addicional sobre les trajectories académiques de
l0alumnat a PESO 1, sobretot, sobre I'abandonament i la incorporacié tardana per
nacionalitats (informacié que no vam poder obtenir a través de les dades del
Departament), equip de recerca va optar per desenvolupar un treball més aprofundit a
18 centres d’arreu del territori catala. Tot seguit explicarem quins han estat els criteris
aplicats i el procés seguit per a la seleccié dels 18 centres i, posteriorment el treball que

s’hi va desenvolupar.

3.3.1. La seleccio dels centres.
La finalitat de seleccionar els 18 centres ha estat la de:
1. Aprofundir en les dades de continuitat a Catalunya, a partir de les dades dels
centres, per intentar superar alguns dels buits trobats a les dades del Departament
1 per valorar quina dimensié tenen els abandonaments i la incorporacié tardana
per nacionalitats, entre altres qliestions, en les trajectories de continuitat.
2. Contrastar en quina mesura els centres que tenen unes caracterfstiques, estratégies
organitzatives, dinamiques de professorat, pautes d’atencié a les families,

pedagogies i estratégies d’acompanyament i d’atencié a 'alumnat més properes a
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les que a P’apartat anterior hem descrit 1 hem considerat que sén afavoridores de la
continuitat de 'alumnat d’origen immigrat, efectivament aconsegueixen una major
continuitat d’aquests alumnes en el seu pas de 'ESO als estudis postobligatoris.

3. Analitzar en quina mesura aquestes variables estan desenvolupades als centres

d’educacio secundaria.

3.1.1. Criteris per ala selecci6 dels centres.