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|. PRESENTACIO" | DUBTES

Aquest és un debat una mica especid, és mig debat i mig presentacié dun
estudi. D'una banda, I'acte va coincidir amb la presentacio plblicadel treball
Exit i fracds escolar a Catalunya’. D'una dtra, tots ds participants van
rebre préviament d resum que es transcriu a les pagines seglents. Els
Debats de I'Aula Provenca van ser, aixi, la primera ocasio per aanditzar les
dades tenint en compte & procés de reforma que avui sofreix, a casa nogtra,
I'escolaritzacio obligatoria.

Encara cd parlar dd fracas? Per qué encara volem parlar de fracas? En
reditat, les fundacions que organitzaren & debat estan convengudes que
I'escola, 0 bé no té I'encarec socid adient, és a dir, no li demanen & queli
haurien de demanar, 0 bé encara no respon atot alo que dsinfants i s
adolescents necessiten. Una de dues, o totes dues.

Hem de parlar només de fracas, o dexit i fraces? Una de les caracteristiques
del trebal que provocad deba és que no fa una segregacié i un estudi
d'aguella gent que fracassa, Sn6 que intenta fer una radiografia de com es
troben es noisi noies després dhaver estat uns quants anys ales mans dels
educadors, a les escoles. Es a dir: qué s passa, com queden, quin és €
resultat després dhaver passat per les nostres mans. Per0 tots, tant €ls que
suposadament tenen éxit com e's que suposadament tenen algun fracss.

Es que estem davant dunaredlitat inevitable? Es que les escoles sampre, per
definicio, generen fraces? Les fundacions que han encarregat € trebdl i es
autors, més aviat comparteixen la idea que una escola perfecta no és la que

! Debat celebrat el dia 23 de febrer de 1995. La preparacié, moderacio i resum ha
estat a carrec de Jaume Funes.

% Recerca realitzada per un equip coordinat pel CIREM i encarregat per la Fundaci6
Jaume Bofill. Direccié: Joaquim Casal, Jaume Funes, Oriol Homs i Jaume Trilla.
Investigadors: Xavier M. Celorrio, Antoni Marin i Neus Roca.



no té fracas, Snd la que no genera categories inamoviblesi immobilitzadores
dels seus dumnes. No és la que no té ma dificultats, Sind la que no crea
dificultats que no es poden modificar.

Tot axo, que té a veure amb la reforma? El debat, en definitiva, es titula
Exit i fracés en temps de reforma. Qué passa, avui i agui, a Cataunya, en

I'aplicacié de la reforma, a partir de dades com ara les d'aquest estudi? Ca

recordar que avui queden molts subjectes fora dd sstema i que, a partir
dara, seran dins. Ca congderar que hi ha un sector important que estaen
conflicte i que aguest conflicte pot esdevenir cronic amb |'obligatorietat de
I'escolaritzacio fins ds 16 anys. Findment, cal pensar com es generen noves
expectatives, nous projectes educatius i de vida per a unes persones que d

dstemaja ha definit o tendeix a definir com a persones sense expectatives i

sense capacitats i que, magrat aixo, hauran destar encara una srie d'anys
dinsl'escola



Il. EL RESUM INICIAL® QUE HEM ESTUDIAT, COM SHA
ESTUDIAT | QUE HEM TROBAT

Lamgoria de trebdls sobre I'éxit i € fracds escolar estudia nomeés com son
els personatges que no van bé al'escola. Aquest no. Aquest anditza, descriu
i quantificae conjunt de noisi noies que d fina de tres cicles escolars son a
les aules 0 hi haurien de ser i en detecta es diversos nivels déexit que
assoleixen.

Aquesta diversitat (tipus d'exit i de fracas) sestudia a partir de treslinies. En
primer lloc, la trgectoria de rendiments académics, en la qud € fracds és
concebut com un procés acumulatiu de problemes de rendiment i de reacio
de I'dumne amb I'escola. En segon lloc, sestudia l'adaptacio ales exigencies
de lainditucio escolar i la sociabilitat; I'exit i € fracastenen aixi aveure amb
demandes com ara l'intereés, la motivacio, € respecte a les normes de
convivenciai la sociabilitat amb companysi educadors. Latercera dimenso
destudi és l'autoconcepte, l'autoimaige i la projeccio de futur que
condrueixen ds dumnes en la seva interseccié amb les exigencies i
rendiments académics, i I'adaptacio o inadaptacio a les exigencies escolars.
L'encreuament de les tres linies definides comporta la construccio de nous
tipus tedrics dexit o fraces escolar, en gran pat confirmats per la
investigacio.

Exit o frac3s, perd, no es donen descontextualitzats. El treball considera que
son e producte d'una gran interdependencia, que ha de ser estudiada. Per
aguesta rad, ds anditza tenint en compte I'entorn socid (context familiar,
context territorial) i € context indtituciona (I'escola); una reditat complexa,
que ha requerit un enfocament interdisciplinari (des de la sociologia, la
pedagogiai la pscologia) i unaplurditat de técniques d'obtencio de dades i
dandis.

® Text facilitat préviament als assistents.



En la investigacié sha trebalat amb una mostra representativa de 2.651
aumnesi 71 excoles dels tres cicles (EGB, FP i BUP). Els noisi noies han
edtat objecte d'estudi a find de cadacicle (8e dEGB, 3r de BUP, 2n de FP-
1, 3r de FP-2). Tanmateix, gporta com a novetat haver seguit € conjunt de
la generacio concreta que, en es casos estudiats, havia comenceat I'EGB, €
BUP i la FP. De fet, sha controlat I'evolucié de tres generacions escolars
que, al'inici de cada cicle educatiu, sumaven 5.517 dumnes.

La informaci6 ha edat recollida de cadascun dels aumnes amb tres
insruments. un questionari contestat pd mateix aumne, un qlestionari
contestat pel seu tutor i laconsultai registre del seu expedient académic. De
cada generacio (conjunt de persones que havien comencat junts € cicle),
sha fet una fitxa de dades a partir dd materid documenta de I'escola i
dentrevistes a tutors. La informacié sobre I'escola com a indtitucié ha estat
recollida.en un «questionari de centre», a partir dentrevistesi observacio.

2.1. Elsque es perden pd cami

Contrariament a que es pugui pensar, no existeix cap estadigtica oficia que
digui quants dumnes es perden pel cami en cadascun dd cicles escolars.
L'estudi de |les generacions ha permes comprovar que, sense tenir en compte
repeticions ni gprovats 0 sUPeNsos, existelx un grup sgnificatiu de nois i
noies que abandonen definitivament les aules sense acabar € cicdle d 12% a
BUF', d 29% a FP-1 i d 27% a FP-2. Aquestes dades cal completar-les
dient que, a més a més, hi ha una dta rotacié i mobilitet dels dumnes (a
vegades superior d 50%) d'un centre a un dtre, que repeteixen curs dintre
el mateix centre. Continua essent totalment desconegut & nombre dels que
no fan res després de finditzar I'EGB.

* S no sindicael contrari, les xifres es refereixen al conjunt de Catalunya.



2.2. Lacomplexitat del'éxit i del fracas

Quan sintenta descriure i quantificar un fenomen (com ara l'éxit i fraces) a
partir de tres linies i tenint en compte tres panorames dinfluéncia (territori,
familiai escola), € comentari Smple dels vaors obtinguts en les variables
estudiades, 0 € smple encreuament per tipus de pares, no permet tenir una
visié de conjunt de la complexitat del tema’. Per aquesta rad, sha optat per
reditzar una andis de correspondencies miitiples; és a dir, mitjancant un
paguet estedigtic informéic shan congtrui t grans tipologies amb vaors
correlacionats entre diferents variables, una mena de perfils, de fotografies —
a les quals shan posat titols provocadors— i amb les quas és possble
descriure pradticament la totaitat de lareditat estudiada.

Convé tenir present que I'éxit o fracd no és una reditat estética. El que aqui
sha estudiat ha estat @ procés de capacitacio i incapacitacio entre els nois i
noies (amb & seu mon socid i familiar) i lainditucio escolar d llarg de tota
I'escolaritzacio, tot descrivint, amés a més, en quina digposicio es troben a
find de cada etapa escolar per complir d mandat socia de continuar
estudiant.

Quan sanditzen es subjectes que trandten per les aules com a dumnes
(congderant variables com ara @ rendiment escolar, € conjunt de resultats
academics, la consgderacio que tenen ddls ds tutors, € baang que fan del
Seu pas per I'escola..), trobem que, d find dEGB, un 27% forma part de la
categoria anomenada «limitat sense expectatives» i un 13% és catalogable
com a «aumne en conflictex». Els primers son un tipus d'aumnes que I'escola
ha acabat condderant no adients, dls mateixos han assumit aguesta
devauacio i conformen un grup que no espera res de l'escola ni I'escola
dels La segona caegoria la formen aguells que han expressat les
inadequacions mutues amb I'escola de forma critica i amb tendéncia a la
ruptura; hi ha.un conflicte persona i ingtitucional.

Una vegada feta la seleccié entre FP i BUP i produi t I'abandd d find
d'EGB, aquests dos grups representen un 28% (19% i 9%) a tercer de
batxillerat i un 27% (18% i 9%), que pot arribar aun 41%, en & segon curs

® Una part d'aquestes dades basiques estan recopilades i disponibles per a un
posterior comentari en les 133 taules que formen & volum IV de la recerca



de formacio professiond.

S sintenta classficar s noisi noies com a estudiants (consderant I'actitud
respecte a l'edtudi, I'gplicacio, l'interés, la vida i les experiéncies no
exolars..), la categoria d«estudiants resgnats» representa, a EGB, un
23%, i la d«egtudiants amb dificultats», un 12%. Els primers aguanten
resignadament l'activitat escolar sense arribar aimplicar-shi. Els segons son
els que tenen dgun tipus de necesstats educatives especials. Proper a
aquests dos tipus hi ha I'«estudiant poc escolar»: un grup que accepta de
manera passval'escola, que representa un 24% del totd.

Al find de BUP, amb una dtra edat i diferent pes dds estudis alavida, €s
«resgnats i poc estudiants» son un 41% dd grup d'adolescents que hi haa
l'aula. A la formacié professiond, la diversitat (edat, procedencia, medi
socid, higtoria escolar, etc.) és tan ata que no ha estat possible de fer una
classficacié homogénia. A tdl dexemple, es pot dir que un 82%
manifestava poc interés pels estudis.

Quan es miren les persones resultants dd procés descolaritzacio i es
consderen aspectes com aa € concepte que tenen de S mateixes, les
expectatives de futur i les probabilitats que creuen tenir que esdevinguin
reditat, també apareix una atra perspectiva déxit i fracas. Son, en € vessant
negetiu, es grups dadolescents «dubtosos i desconcertats» | €s
«mavivenciats», €s envoltats de dubtes, amb conceptes negatius de 9
mateixos, amb dificultats personas i amb € convenciment que I'escola ds
impedira d'anar més lluny en les saves expectatives. Tots €ls sumen, en tots
elscicles escolars estudiats, més d'un 30%.

2.3. El casegpecial delesnoies

En contra dalo que @ mateix estudi preconitza, només hem parlat de les
tipologies negatives. Es un tribut a la brevetat. Malgrat aix0, no podem
obviar una part de la cara gparentment positiva: I'éxit i les contradiccions de
les noies. En l'actuditat, I'adaptacid entre demandes del Sstema escolar,
conductes exigides i fins i tot expectatives déxit sesta decantant
progressvament cap a la banda de les noies. Les noies sempre sdn mgjoria

10



en d grup d'«aumnes virtuosos» (que excel keixen, que tenen éxit persond,
escolar i socid). Al find dEGB, per exemple, hi ha dues noies per cada noi
que té &xit. Igudment, ds «estudiants estudiosos» (aplicacio, motivacio i
interés pels estudis) son, de fet, especidment a BUP, noies. També ca
assenydar que agunes noies (entre un 14% i un 18%) encara pateixen meés
que es nois ds efectes de contextos socidsi familiars sense estimuls que les
aboquen a situar-se facilment foradd sstema escolar.

24. Lecturaapartir delesfamilies

En condderar les families i, per mitjadeles, € context socid, no preteniem
de cap manerarevdidar ni reforcar lesteories de lareproduccio socid. Hem
volgut anditzar com sOn I'éxit i d fracas escolar que es condtrueixen en les
diferents agrupacions de familia i classe socid. Cd, pero, tenir en compte
que €s pares i mares ara estudiats son € producte també d'unes etapes
historiques —generacions nascudes as anys 40 | 50—, escolaritzats de manera
molt diferent de la de l'escola de masses en que estan ds seus fills. Quan
palem de families condderem vaidbles que tenen a veure amb
I'estratificacié socid (com ara d nivell economic, € status ocupaciond, ds
edtudisi titulacions, € capita culturd, €s usos culturas...), pero també amb
el barri onviuen i lareacio que estableixen amb I'escolaritzacio (relacié amb
I'escola, expectatives destudi per ds seus fills, suport | guda ds estudis...).
Tanmateix, es tracta dinformacions obtingudes a partir del coneixement que
té I'escola de la familia, completada amb € qliestionari respost per I'alumne,
per la qua cosa es desconeixements sOn a vegedes importants. La
investigacio demostra que una part important dels tutors de batxillerat tenen
desconeixements greus sobre la familia, @ barri i la culturaen laqua estan
immergits €s seus aumnes.

Esd find de I'EGB quan resulta més viable la construccié de tipologies de
families. Després, € desconeixement a qué ens acabem de referir i I'enorme
eshiaixament que comporta la diviso entre BUP i FP es torna complex per
gtuar la totditat dds pares i mares. Les families que l'estudi anomena
«benestants i amb capita cultural» sHn les que reuneixen Més proporcio
d'dumnes amb excel*éncia, perd també un 20% té una situacio poc claraen
I'EGB. Quan sanditza @ grup de les «noves classes mitjanes», en les quals
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preval una certa professonditat i un acoblament bastant fort entre & que
pretenen del'escolai € que dlads ofereix, la gran mgoria dels dumnes sin
«gplicats amb moderacio» i €ls grups dels que expressen dificultatsen @ seu
itinerari escolar sampliafins aun 30%.

Un 40% dels dumnes dEGB estudiats proveé de «families treballadores»: un
grup que es caracteritza perqué esta emplagat en zones de concentracio
indugtrial o barris obrers, amb escas nivel dingtruccio i en un context
cultural dimmigracio. En aquest grup es déna e que podriem anomenar un
repartiment equitetiu de I'exit i ddl fracds, gairebé a un 50%. Ca destacar,
perd, que la categoria daumnes en conflicte esta Stuada, igua que en
grup anterior, en un 10%. De la mateixa manera, I'estudi assenyaa que un
38% dds dumnes «virtuosos» 0 que exceseixen prové duna «familia
treballadora.

Una de cada deu families té & perfil de «desestructurada» (concentracié de
problemes economics i socids, manca de coheso, problemes dentorn
socid...), una Stuacio definible per I'acumulacio de problemes complexos.
En aguest grup, la distancia entre lafamiliai I'escola és enorme. Els dumnes
«en conflicte» i €s «imitats sense expectatives» arriben a ser un 75%.
Representen la concentracié socid i territorid del fracas, convertit de rebot
en un estigma que reforgai prediu @ seu fraces socidl.

A mesura que savanca en litinerari escolar (a BUP o FP), perd pes
l'ambient familiar amb reacié a I'&it i & fracd escolar, i sincorporen
elements que tenen a veure amb la condicié d'adolescent i jove. Entre les
«cClasses mitjanes» gpareix progressivament una associacio sgnificativa amb
e cobtectiu d«adumnes en conflicte»; una rdlacié de tensé que sembla
sorgir de les pressions derivades ahora de la familia, I'ingtitut i & context
quotidia de I'adolescent. Entre les «families treballadores», perd, aquest no
és d colectiu dominant. Les dificultats, en comparacié al'EGB, han estat
redui des, perd afecten encara un 40%.

En la formacié professona de primer grau predominen s fills de clase
obrera (més d'un 55%), que son es qui d'aguna manera marquen la pauta
de les tipologies que apareixen. No obstant aix0, també existeix un grup
important (14%) de families «benestants amb baix capitd cultura» i de
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«classes mitjanes» (24%), en @ qua no agpareix la corrdacio entre exit i
capital socid i culturd. En tots s grups la tonica és la irregularitat, i la
sumade dificultats estaa voltant d'un 40%.

25. Lacondgderacié deladiverstat d'escoles

Les hipotesisinicias ddl treball partiren, com és obvi, de pressuposar que €

funcionament, els mecanismes pedagogics, les formes organitzatives, etc.
eren un conjunt de variables explicatives de les diferéncies d'éxit i fraces. No
ha edtat facil, pero, trobar una classficacio vdida de les escoles, i ds
esforgos metodol ogics per trobar-la sdn unainteressant aportacio ddl treball.

L'exit i @ fracas no es digribueixen duna manera nitida entre escoles
privades i publiques, grans o petites, amb baixes o dtes proporcions
d'dumnes per aula. Ha calgut descobrir dtrestipologiesi descobrir que cada
tipus d'escola genera @ seu tipus de fracss. A més amés, per discriminar les
escoles conveé consderar tant €s indicadors de quditat com les politiques
que cada centre ha posat en marxa davant € fracas

En € nivel dEGB, l'estudi crea cinc pefils descola «excelents per a
clientdles desfavorides», «bones per a dumnes socidment privilegiats»,
«correctes  senshilitzades pd fracs», «no gare correctes i poc
sengbilitzades» i, findment, «escoles deficients». Els dos extrems socupen
dels dumnes socidment i familiarment més desfavorits i tenen a les seves
aules d voltant dun 30% daumnes «imitats sense expectatives». La
diferéncia, perd, és que les primeres —es excesents— aconsegueixen
promoure I'exce*éncia en un grup notable daumnes i, a més a més,
aconsegueixen la vinculacio afectiva de la practica totaitat (només un 1%
expressa unavinculacio negativa).

En la direccio contraia, les escoles «bones per a dumnes sociament
privilegiats» tenen € percentatge més dt dexit (un 69%), perd sense
vincular els dumnes (només un 19% de vinculacio postiva i un 12% de
vinculacio negativa). Cd destacar, finament, que atotes les escoles es dona
un percentatge Smilar daumnes «en conflicte» (entre un 12% i un 15%).
Sembla que és una categoria universa i univoca, perd cada escola crea €ls
seus inadaptats i etiqueta aguells que consdera conflictius, en referéncia
sempre alapropiaclientda
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En d batxillerat ha estat més complexa encara la congtruccié de tipologies
diferenciadores. De fet, un 42% de I'dumnat asssteix d que hem anomenat
«grans centres» i un 32% mes a centres «correctes pero poc sengbilitzats
per d fracds». També hem trobat s pols extrems dexcdiéncia i de
deficiencia. Els «grans centres» presenten una distribucié déxit i fracas molt
gmilar alamitjana, i responen aunaclientdlainterclassstai a una diversitat
pedagogica. Als extrems, succegix més o menys d mateix que hem
comentat per al'EGB: acumulacio d'una part de fracas derivet de lacondicio
socid, i millora de les proporcions déxit § es dona una intervencio
pedagogica de quditat. Quelcom similar hem de dir per ds dumnes en
conflicte.

També en I'gpartat dedicat a les escoles, I'estudi ha trobat les grans
diferéncies amb que ha de ser consderadala FP. A més de tot alo que hem
asenyaa, ca aegir les egpeciditats, un factor que pot modificar
radicadment les caracteristiques de l'escola (és d cas, per exemple, de les
«perrugueries»). Per contrgposicié al'EGB o a BUP, ala FP es déna una
dta relacié entre tipus d'escola i proporcié d'un tipus o un dtre déxit o
fraces

2.6. Laperspectivaterritorial

Quan hem congderat les families, ja hem tingut en compte una bona part
dels condicionaments socids. Tot i aixi, la investigacio ha volgut també
tractar diferenciadament € territori: residencia dels aumnes i emplacament
de l'escola. Com era d'esperar, hi ha una correspondencia entre els extrems
resdencidsi es de fracas. a mesura que I'entorn residencid és pitjor, dguns
tipus de fracds sincrementen, i viceversa. Les taxes més dtes (fins arribar a
un 75%) es donen ds barris de resdencia «subintegrats». Les escoles
dEGB que hi ha en €s baris de I'area metropolitana saproximen a una
diviso meitat per meitat del'é&xit i € fracds. De totes maneres, no pot fer-se
una assignacio lined dds reaultats. Aixi, s dumnes resdents en entorns
rurds incrementen sensblement & grup daumnes en conflicte (19%) i s
gue viuen en zones interclassstes no redueixen la mitjana generad de
dificultat.
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Unavegadamés, a BUP i alaFP les coses son parcidment diferents. En €
primer cas, la seleccid evita que arribin a BUP nois i noies de barris molt
degradats, que es concentren a la FP. Findment, I'emplacament de I'escola
té menys correspondéncia amb & domicili de I'dumne. No son ds indtituts
de I'area metropolitana €'s que concentren més fracds, SN0 més aviat s de
la primera corona interior entorn ala regié metropolitana. Tot i aixi, sembla
gue ds eements que tenen a veure amb la manera com es prenen I'escola (&l
tipus destudiant de que hem parlat a l'inici) gpareixen més diferents ds
elements que directament estan Iligats al'éxit o € fracas académic.

I... una Unica conclusié: araque es comencaa aplicar laLOGSE, cd dir que

un sistema educatiu que aspiri a una minima exigenciadeficaciai de qualitat
No pot acceptar aquests resultats.
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[1l.LESPREGUNTESI| ELSPONENTS

La primera part del debat va anar a carec de tres dels directors del treball
Exit i fracas escolar a Catalunya: Joaguim Casd, Oriol Homs i Jaume
Trilla. També hi eren presents els principas investigadors. Xavier Martinez
Cdorrio, Antonio Marin i Neus Roca

Per encetar € debat, s directors van contestar dues preguntes. La primera
va ser que cada un d'els, des ddl seu vessant professional com a sociolegs,
psicolegs 0 pedagogs, des de la seva experiéncia professond i des dd
coneixement ddtres trebals, posessin en relleu que és € que s havia
xocat mésd'aquest estudi.

La segona pregunta tenia a veure amb |a reforma educativa que comenga a

generditzar-se. Qué creien els que, segons I'estudi, caldria tenir en
compte per tal que aquesta aplicacio fos minimament satisfactoria.
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IV.DADESI| IDEESA DESTACAR

JOAQUIM CASAL:

Respecte a la primera quiestio, jo havia buscat dos aspectes de particular
interés, més avia relacionats amb lafamilia, que en d trebal és1'aspecte que
jo he tractat més directament. Un és @ que fa referéncia d tema de les
«families desestructurades» i l'dtre és I'aparicié de stuacions de
conflictesa I'ensenyament mitja.

Pd que fa a les families desedtructurades, fem una andis de
correspondencies mulltiples per aconseguir quina mena de families tipu
obtenim mitjancant les dades i les variables que utilitzem, i gpareix ja duna
maneramolt definida un tipus de familia que findment etiquetem de «familia
desestructurada». Aixo no vol dir ni familia monoparenta ni res de tot aixo;
es tracta de grup de families que apleguen les pitjors condicions en termes
economics, culturds, destructura interna, de nivell de cohesio interna de la
familia, etc., a les quals vam posar per nom «families desestructurades». |
potser, per a mi, d més rellevant del cas era que € percentatge que aixo
dgnificavaens donavad voltant d'un 10% per atot Catalunya, cosa que em
va fer pensar que era una xifra que, en cas que sgustés realment i duna
manera perfecta d que seria una mogtra extrapolable, ens faria pensar.
Sobretot tenint en compte que és una mogtra global de Catalunya, la qua
cosa ens faria pensar que la distribucio territorial d'aquestes Situacions de
desestructuracio familiar, que és molt desigua a Catalunya, ens configura,
des del punt de vigaterritoria, uns aspectes que la politica educativa cadria
que tingués en compte.

En d cas de les «families desestructurades», era d'esperar, dbviament, una
relacié molt directa entre les stuacions familiars que viuen esnoisaEGB i
la Stuacio respecte al'escola; i, efectivament, ds resultats eren que hi havia
una reacio fortissma en @ sentit que, de cada 4 nens de «families
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desestructurades», 3 eren es que tenien es pitjors resultats, és a dir,
resultats que podriem etiquetar de fracas escolar; que només un 15% tenia
resultats que es podrien considerar postius, i que & 5% podrien ser titllats
deresixits o, finsi tot dexcelsents. Laqua cosaens dibuixaunareditat que
crec que ca tenir en compte, sobretot pel que fa al'estigma socia que aixo
sgnifica Aquedta és la primera questié, que penso que és interessant de
parlar-ne perque té moltes consequiéncies en € camp politic.

L'dtra qliestio a destacar és I'aparicio de Stuacions de conflicte a l'interior
de I'ensenyament secundari, ala FP, perd també particularment a batxillerat:
I'aparicio d'aumnes que hem etiquetat d'«aumnes en conflicte», que son es
que plantegen una vivencia dura de l'escola, dun cert rebuig d que és la
cultura escolar, dels seus problemes dinadaptacio d que és la inditucio
ecolar, etc., laqua cosa ens deifrava una dimensié que per a nosatres
eratambé bastant forta, perqué anava d voltant del 9%. Perd, dintre d'aixo,
I'aspecte que a mi em resultava més xocant o que, dmenys, veia com a
objecte de discussio, era la seva particular digribucié a l'interior de
I'estructura de classes. Es a dir, que en logica norma esperariem que, as
indituts de secundaia i particularment de batxillerat 0 de FP, perd
bésicament de batxillerat, és a dir, en €s sectors més obreristes, seria on
Sacumularia aquesta tendencia cap a conflicte en detriment dels ingtituts en
que € pes deles classes mitjanes faria aflorar I'éxit 0, § més no, laintegracié
escolar. En aquest cas, ds resultats son alainversa, i lataxa de conflicte a
l'interior de I'ensenyament mitjaés molt superior, en termes relatius, en € cas
de les classes mitjanes o de families amb at nivell culturd, que no pasen €
cas ddls sectors de classe obrera. | aixo va per a batxillerat, perd també per
alaFP, laqua cosaensfapensar en carts problemes al'interior de l'escolal
a l'interior de la familia en termes de reproduccié socid, que és un dels
temes que més atrau els sociolegs.

ORIOL HOMS:
Jo també indgdiria en aquests dos temes. Em sembla que son forca
importants perque matisen o posen en dubte aguns dels pressupdsits

generds del debat de fa vint anys sobre € fraces escolar, en termes de
reproduccié socia o en termes d'assignacio a classes determinades de I'éxit

20



o d fracés. El conflicte socid al'escola era un problema dintegracio socid o
de nivel cultura, de mancances socids externes al'escola, que es produii en
en d context socid i familiar 0 a I'entorn en qué es vivia. Penso que dd
nostre estudi es dedueix que, evidentment, hi ha aquest tipus de relacio,
perd que nhi ha datres que no estan fonamentades en aquesta hipotes
primerai que, per tant, cal complicar o aprofundir més en la interpretacio
teorica per introduir aguests casos dintre la teoria, perqué, s no, no hi ha
manera de ficar-la Per tant, aguet em sembla que era un eement
important.

El segon dement, i potser també per deixar alguna cosa a en Jaume Trilla—
perqué, s no, ens trepitjarem mutuament—, vull ressdtar dues coses. Una, €
tema de les noies. Fa poc que va sortir as mitjans de comunicacio i shi
indsteix molt ditimament: penso que ja és una condtatacio clarissma de
tothom, dels que sou al'escola cada diai dels diferents estudis que shan fet,
aquesta major capacitat d'adaptacio mUtua entre escola i noies; aixo surt
d'unaforma clarissma. De les poques tipologies coherents, claresi definides
que ens sortien, una és la relacio entre excelsencia o exit i noia. La
varigble genere, per tant, té relacio edtreta amb  fracds o I'exit a l'escola
Les dtres variadbles shan de matisar, son encreuades, influi des, perd
aguesta és clarissma. Amb tot, cal dir que sortia una dtratipologia dintre el
genere: les noies amb I'etiqueta de «noies amb un context sense estimuls».
Es a dir, que s de les noies en generd en surt un grup darissm que
relaciona genere amb éxit escolar, nhi ha un dtre que també relaciona
genere no tant amb relacio d fracss, SnO ds estimuls externs (culturds,
socids, familiars) daguestes noies. Per tant, hi hauria un colsectiu,
majoritariament amb noies més que amb nois, que amb moalt pocs estimuls
externs té uns rendiments i una adaptacio no gare conflictiva, un baix
rendiment; perd aixo no seria l'important, I'important és que associem un
colkectiu de génere també femeni amb baix egimul. D'aguna manera,
podriem dir que sAn aquelles noies que sobretot Sestan a casa, no fan dtres
activitats fora de la casa, dgudar la mare, de tenir cura des germans, que
van a l'escola, que tenen poc interés professond, que més aviat deuen
pensar casar-se, €etc., i que aguesta és la seva vida; i no hi ha gaires més
estimuls entorn d'aquestes noies. En canvi, en dtres extrems tindriem nois o
noies que fan gimnagtica, etc., que tenen dtresiliusionsi atres coses, amés
de I'escola L'estigmacio socid per géneres o la discriminacid del sexe
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femeni encara ens defineix un colkectiu clarissm de noies que sidentifiquen
per aquesta quiestio.

Findment, la importancia de l'escola. Trobem que cada escola genera o
afronta tipologies diferents de fracds garebé podriem anar
individualitzant que cada escola té o produeix €l's seus tipus de fracassos; no
hi ha un Unic tipus de fracas, hi ha diferents tipus d'exit i de fracés, hi ha
combinacions diferents, segons les escoles. Aquesta és una dtra variable
important que ens sortia bastant clarament i, per tant, larelacio ingtituciona
daumne, mestre, classe, grup-classe, context educatiu de I'escola, marca de
forma profunda I'éxit, € resultet, la convivéncia, € conflicte, la reacio.
Acostumats a parlar en termes de sistema educatiu, de fracss dd sstema
educatiu, de configuracié dd sistema —que evidentment alguna cosa hi té a
veure-, ens sortia aquesta variable «escola» com una variable potent que
gudaainterpretar i adefinir les diferents combinacions de fracassos. Aquest
eement em sembla que cd tenir-lo en compte. Després, a la segona
pregunta, podem aprofundir-hi més.

JAUME TRILLA;

Continuaré parlant sobre I'escola. Hem dintentar relacionar les tipologies de
fracas que ens han sortit amb tres ambits diferents duna banda, amb la
familia; duna dtra, amb I'escola, i també amb d territori. Crec que axo és
unainnovacio de l'estudi que hem fet, perqué hi ha una paradoxa. Si revises
atres investigacions sobre € fracds escolar, es dona la paradoxa que moltes
ho estudien absolutament tot sobre e fracas escolar, menysl'escola. Esadir,
edudien com sOn es nois, quines caracterigtiques socids, culturas i
psicologiques tenen, de quines families provenen, estudien ds productes de
I'escola, és adir, com surten aquests nois digtribuii ts en categories d'éxit o
de fracas, perd no estudien @ que passa dins. Sentén que I'escola seria una
mena de caixa negra que, a partir dunes entrades, produeix uns resultats
determinats. Aquest tipus de plantgament parteix de dos suposits que
normalment son implicits, perd que tampoc no es diuen. Un seria que totes
les escoles son practicament iguas, és adir, que totes les escoles funcionen
de la mateixa manera. S unes escoles produeixen més fracassats que les
dtres, és Unicament a causa de la clientela que tracten. L'dtre suposit
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d'aguest tipus de plantgament és que € que es coneix com a fracss escolar
és una categoria objectiva; ta com deia I'Oriol, seria com una categoria
independent de la definicid que fa la mateixa excola, és a dir, que quan
parlem de suficient, insuficient, bé, etc., o de graduat o certificat escolar, o
quan parlem ddumne conflictiu o daumne adaptat, en definitiva, quan
parlem dadumne reaixit o daumne fracassat, agquests sgnificants tenen la
mateixasgnificacid i € mateix referent per a cadatipus descola

Nosdltres hem procurat no partir d'aquests dos suposits. No hem partit del
suposit que totes les escoles sdn iguals ni que totes les escoles funcionen
de la mateixa manera, ni que aguestes categories hagin de ser objectives o
independents de la definicid que en fa la mateixa escola S axo ho
plantgdvem d'aquesta manera, volia dir que haviem destudiar @ dedins de
I'escola, és a dir, com funcionaven les escoles. Per fer a@xd hem tingut
moltes dificultats, perque, per fer-ho bé, no podiem quedar-nos amb setanta
escoles, com eren les de la mostra, perqué shauria hagut de fer amb
metodol ogies més etnografiques, etc. De totes maneres, en lamesura de les
nostres necessitats, si que hem intentat de fer-ho. | una de les maneres era
mirar de fer tipologies d'escola, ja que tampoc no les podiem estudiar una
per ung amenys, podiem definir unes certes tipologies descola. Les
primeres tipologies que vam establir van ser les més senzilles, les categories
amb les quas funcionem normament: escoles plbliques i privades, escoles
gransi petites; és adir, a partir de variables molt senzilles, intentar veure s
produi en diferentment I'éxit o @ fracd, i aqui ha resultat que no. Les
tipologies de fracas es reparteixen, segons @ nostre estudi, de manera molt
homogenia, independentment de s I'escola és privada o publica, de S és
gran o petita, i finsi tot també de 5 es trebalaamb ratios aumnes-professor
grans o petites. (Aqui sha de fer un matis, i és que quan parlem d'escoles
privades, no parlem de totes les escoles privades, perqué hi ha un tipus
d'escola privada ala qual no hem tingut accés, no per voluntat nostra, Sind
perqué aguestes escoles que aradiré no ens han obert les portes, amenysles
que van sortir d mostreig no van acceptar que les prenguéssm com a
objecte dinvestigecio, per més que en conservéssm la garantia de
I'anonimat. Em refereixo a les escoles privades no concertades. D'aquestes
escoles, em sembla que només n'hi ha unai, per tant, no seria representatiu
prendre-la en congderacié com una categoria a part.)
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Com que aguesta mena de tipologies no ens ilskustrava res, en tot cas és un
resultat interessant veure que les escoles privades no produeixen més exit
gue les publiques. Aleshores vam haver de fer un dtre intent, que eramirar
de classificar les escoles per criteris de quditat pedagogica. Aixo era molt
arriscat i molt dificil de fer, pero de totes maneres vam intentar-ho a partir
d'una serie dindicadors, de bastants indicadors. Els enquestadors, a partir de
I'observacié directa, de les entrevistes amb €s tutors, amb s directors i
amb els mateixos nois, havien domplir un gqliestionari amb tota aquesta serie
dindicadors que feien referencia a aspectes dorganitzacio de I'escola, de
gestio, de motivacié del professorat, de metodologies didadtiques, etc., i
també havien de tenir en compte S les escoles eren sensibles a problemadel
fracas escolar i, per tant, S també tenien estratégiesi politiques de fracas. A
partir daguests dos tipus de trets —qualitat pedagogicai politiques de fraces—
, vam poder congtruir d final una tipologia d'escoles per veure S trobavem
diferencies Sgnificatives de com esrepartiad fracas escolar.

Ara seria molt llarg explicar s tipus descola En tot cas, només diré, per
resdtar alguna dada interessant, que ens sortien dos grups descola
absolutament oposats quant a quaitat pedagogica. D'una banda, un grup
d'escoles ddta quditat pedagogica, molt sensibilitzades pe fracas escolar;
després, encreuant aguest tipus d'escola amb les clienteles, amb ds tipus de
familia, resultava que eren les escoles que anaven adrecades precisament a
una part de la poblacio més desfavorida. Eren escoles publiques Stuades en
barris marginas. Eren, per exemple, € tipus descoles que acollien més
quantitat de fills de «families desestructurades», que dela en Joaguim.
Ddtra banda, hi havia un grup descoles dinfima quaitat pedagogica,
adrecades també a poblacions molt desfavorides. Aix0 era interessant
perqué ens permetiafer una certa comparacio.

D'aguesta comparacio en resultava una dada que jo crec que €s interessant
de tenir en compte, i és que aguestes escoles bones, aguestes escoles
excdkents per a clienteles desfavorides, no aconseguien evitar € fracas, ésa
dir, é percentatge ddumnes «limitats sense expectatives» era gran; en
qualseval cas, no era menor as ddtres tipus descoles, perd s que
aconseguia que d grup dds «virtuosos» fos € més at de totes lestipologies
d'escola, a diferéncia de les escoles dolentes per a aguest mateix tipus de
dientda. Es a dir, que aguestes escoles no evitaven d fracas, perd s que
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aconseguien promoure un grup molt notable dels seus dumnes cap a
I'excel*encia. D'dguna manera, la quditat pedagogica aguna cosa hi fa. Hi
feia també una dtra cosa molt interessant, i és que, magrat que aquestes
escoles continuessin tenint un contingent important daumnes «limitats
sense expectatives», dadumnes que fracassen, eren aguestes escoles ddta
qualitat pedagogica que aconseguien unes identificacions molt positives
dels alumnes amb I'escola, és a dir, malgrat que fracassessin, aquests
alumnes havien viscut la seva escolaritat de forma molt postiva Eren les
escoles que donaven un grau més dt didentificacio podtiva de I'dumne amb
I'escola

Aquests sin dos aspectes que m'interessava destacar. El tercer era per fer
emfas en una cosa que ja ha sortit, i és que hem trobat una dada també
bastant curiosa i que fa pensar, i és que la categoria d«aumne conflictiu»,
gue és una de les que ens sortia —que és I'dumne que té dgun tipus de
conflicte d'inadaptacié amb I'escola o que I'escola esta inadaptada a dl, com
es vulgui veure-, aguest tipus ddumne es reparteix de forma garebé
absolutament homogenia a tots es tipus descola, sguin privades o
publiques, grans o petites, amb unes ratios o unes dtres, sguin de qualitat
pedagogica dta-baixamitjana, etc. Per exemple, en d cas de I'EGB, aguest
aumne en conflicte al'escola es manté sempre entre un 12% i un 15%, una
mitjana d'un 13%. Aix0 és una cosa bastant curiosa, 0 no tan curiosa, S
tenim en compte que probablement aquesta categoria d'«alumne en
conflicte» és una categoria, per definicio, reativa, és a dir, que només
pot definir cada escola amb reacio as seus dumnes. Una mateixa conducta
pot fer etiquetar un dumne com a conflictiu en unaescolai, en canvi, en una
altra escola aguesta mateixa conducta potser no fa que es qudifiqui aguell
individu dinadaptat o conflictiu. L'adaptacié o inadaptacié al'escola és, per
definicié, una categoria relativa a cada tipus descola. El curios llavors és
que surti sempre € mateix percentatge. Aix0 voldria dir que hi ha una
especie de llel pscosocid que diria que totes les ingditucions o centres
escolars generen una especie de quota fixa dinadaptaci .
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V.PENSANT EN LA REFORMA

JAUME FUNES;

S féssm e compte de la vella, entre els que shan perdut pel cami i €ls que
edan mdament a I'escola, a cada nivell gpareix un 40% de gent amb
dificultats. Hi ha un 40% de la poblacié d'adolescents que no hi és o hi esta
maament. També trobem que, a mesura que es puja en d sstema escolar,
quan es passa dEGB a la secundaia, la categoria de «desconeguts»
augmenta, no tant perque | es tecniques siguin dolentes (les nostres técniques
han tingut es seus paranys i les seves dificultats), Snd que augmenten
perqué sembla que, amesura que es pujaen l'edat | en & sstema, estutors,

els educadors i les escoles tenen poc interés a conéixer com és la familia,
com & d bari, quina é la cultura qué fa la gent. Es d totd

desconeixement de com interpreten la vida els dumnes. Només aquestes
dues dades, per passy a la segona preguntas quan comenca a
gener alitzar-se la reforma, que creus que, segons I'estudi, caldria tenir

en compte per a una aplicacié minimament satisfactoria?

JAUME TRILLA;

Diria dues coses. Una, que suposo que la reforma ens obligara a
reconceptualitzar la idea mateixa de fracas escolar. Ja hem dit que €
fracas escolar no es pot interpretar d marge de I'estructura o € sstema que
e produex; per tant, quan canvii I'estructura, haurade canviar laidea que
tenim de fracas escolar, i aix0 obretot —suposo— a la franja de I'educacio
secundaria obligatoria, de 14 a 16 anys —que és una Situacio inédita—, i que
Segurament és on es concentrarg perqué és un nivell substanciament
diferent, la mgjor part de problemes de fraces escolar. Fins ara € fracss
escolar sha entes basicament, en generd, localitzat sobretot d find de 'EGB
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i amb € problema de s sassolia € graduat 0 no; aixo ara quedara gornat
fins més endavant.

La segona cosa, més de caire congtructiu, que diria amb relacio a aquesta
pregunta és que crec que shauria de procurar — ax0 penso que és unatasca
sobretot de les administracions publiques- dotar les escoles, no les escoles
en generd, Snd cada escola en paticular, dels mecanismes que €s
permetessn autoanalitzar la seva propia produccio de fracassos. El
tipus de trebal que hem fet nosaltres, o qualsavol dtre de tipus globa que
s pugui fer, serveix per aradiografiar € sistema educatiu globa ment, pero
jo no s, a patir daquesta mena de treballs, quin partit en pot treure cada
escola. Aquesta és unaradiografiaglobd, i € que interessaria a cada escola,
per tal de poder generar politiques estrategiques per combatre € fraces
escolar, és conéixer la seva propia reditat, és adir, quines son les clienteles
que té cada escola, quines trgjectories segueix I'umne des que entra fins
que surt de I'escola, on van a parar aquests dumnes, quina imatge tenen de
I'escola.. Tot axd son coses que les bones escoles | s bons professors
intur’ tivament ja saben. Si no les sabessin dls, nosdtres no hauriem pogut
fer aguest trebal, que hem fet a base de preguntar-los, a els, sobre molts
agpectes. Perd s hi hagués dguns insruments que permetessin a l'escola,
duna manera molt senzilla, objectivar aguestes intui cions sobre la
produccio de fracassos o d'exits, sobre les seves clienteles, probablement
axo les faria més conscients i gudaria a fer que les politiques de fracss
poguessin ser adaptadesi adequades alaredlitat concreta de cada escola

ORIOL HOMS;

En la mateixa linia, crec que cadria consderar una de les coses que hem
trobat: que I'administracié educativa té molt poca informacio sobre la
mateixa ingtitucié escolar i sobre € mateix sstema, | que I'etadidtica
oficid i no oficid, que, en principi, etaas magatzems o ds prestatges de
I'administracié educativa tampoc no és Util per afer aixo. Per tant, unadeles
coEes que crec que sria bo que acompanyés la reforma és un
desenvolupament de la informacié perque no solament a l'avinguda
Diagond es pugui anditzar millor € sstema educatiu catag sno que també
cada escola tingui la possibilitat d'utilitzar agquesta informacio per anditzar
que passa dintre seu.

28



En segon lloc, continuant en la mateixa idea que he dit abans —que crec que
6 una de les agportacions interessants de l'estudi—, cal destacar la
importancia de I'escola. Penso que la reforma educativa, encara que avanga
una mica més en |'autonomia de centre escolar, ho fa d'una manera molt
timida, molt insuficient, no tan sols des de les conclusions daguest estudi,

SnO des de qualsevol andis organitzativa duna ingtitucio tan gran i pesant

com é & sstema escolar. Es inconcebible que I'any 1995 encara es
continui pensant € sstema escolar com una unitat centraitzada. No hi ha
cap empresa del mén, de la mida dun sistema educatiu, que es gestioni de
forma centraitzada. Ni tan sols es exercits, que ja estan caminant cap a
models descentraitzats, com a minim ds exércits més avancats. Per tant,
doncs, cd centrar d pes en I'escola, donar molta més autonomia a l'escola;

cada escola ha de poder tenir ds instruments per afrontar la propia diversitat
en lareacio dumne-professor-centre, i cadascll darrera, amb la sevafamilia,

amb € seu teritori, amb & seu Sstema, ha de ser capag de gestionar
I'activitat escolar per fer-la de més qualitat i, per tant, reduir € fracas. Penso
que @ punt més sensible de la reforma és al'ESO, i €s agqui on segurament

acumularem s nivells més problemétics de fracas escolar, ja que dlo que
ara se soluciona perque sacaba un cicle, no se solucionarg perqué hi haura
una continuii tat del cicle de primaia a secundaiai shauraacabat la vavula
d'escapament d'agquest 12% de nois que abandonen & BUP,; ara es tindrem

dins, perqué seraobligatori. Per tant, aixo augmentarala pressié de l'dllaii,

per aixo, crec que hauria de ser I'dement que es tingués més present i del

qual es tingués més cura de tota la reforma, la qual aporta eements
interessants, perd penso que no son suficients per aafrontar la situacio.

JOAQUIM CASAL:

En Jaume Funes ha comentat una cosa sobre d tema de I'ensenyament mitja
i les tutories, que vull explicar perqué, S bé és un aspecte margina del
trebal, em sembla que permet discutir i avancar sobre aquest tema. Ens va
sorprendre particularment que, en l'ensenyament mitjg € volum de manca
dinformacié daumnes que ens havia de venir via tutor era molt important,
fins d punt que — ax0 és una desgracia per part nostra, perd no hi hares
més a fer— sempre, en I'andlis de correspondéncies miltiples, ens queda
caracteritzat un grup dindividus com a desconeguts, no pas perque no es
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conegui ningu. Pero, entre que els gporten poca informacio i que d tutor
respectiu I'gporta nul.la, enstrobem amb dificultats de caraal'andis. Arabé,
S axo dfectal'andid, també ens ha de fer pensar per que es déna. No sera
potser que ens hem de replantgjar els Sstemes de tutoria de caracter més
aviat burocrdic que d sstema densenyament haimplementat? Potser en les
reformes pedagogiques € sistema de tutoria shan anat canviant pel que faa
I'ensenyament primari, perd a l'ensenyament mitjd, i particullarment d
batxillerat —no tant a la formacio professiona—, les tutories continuen tenint
aguesta estructura meés aviat burocratitzada (no us parlo de les de la
universitat, perque jo també soc tutor a la universitat i us podria explicar
coses sobre les meves tutories i les dels companys, en aguest sentit). Per
tant, per ami aguest €s potser un tema de discussio, sobretot pels eements
de canvi, dadolescéncia, de Situacions noves que ha de viure un individu
molt novell o malt tendre en unes situacions més aviat complexes.

El segon punt fa referéncia a les questions d'estadistica que deia I'Oriol. Jo
crec que ara estem en d moment de poder passar a fer un salt en la qualitat
de les estadistiques i superar les estadistiques propies dels "estadillos’, que
On arrancades dels segles XVIII i XIX, i amb ds Sstemes informaics que
tenim ara, probablement podrem passar a una cosa que jo crec que
necesstem, no els socidlegs, Snd € conjunt de la gent que es dedica a
trebalar coses daquestes: les estadistiques de caradter regular, que agafen
els individus no com a nimeros 0 com a estocs, Sné com a fluxos o
trgectories, i axo és possble des dd punt de viga de la informética; per
tant, probablement amb unes dades molt més elaborades, aquests estudis
serien molt més senzillsi costarien molts menys diners.

Després, passem a tercer aspecte, que no sha comentat aqui i que jo crec
que és important, que fa referéncia a la qliestié dels moduls de garantia.
Crec que potser és € repte més gran de la reforma, i em fa por que no es
plantegin 0 N0 se segueixin les estratégies oportunes per tirar endavant
aquesta quiestio. Aqui hi ha en Jordi Planas per corroborar-ho, pero jo crec
que € tema dels moduls de garantia és gairebé anterior a la reforma, a la
LOGSE, i quan sacabava daprovar lallel generd d'educacio jasen parlava
Probablement tota l'arrencada de lareformad teniacom adiana, i em fapor
que la LOGSE no hagi variat en aquest sentit, i que ens hagim dedicat més
as dissenys curriculars dels batxillerants i, aixi, € tema de la garantia socid
ens queda sempre com un dement resdua d qua ja donarem una mica de
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solucié. Perd s se segueixen s trebals que hem fet, la cosa resulta una
mica complicada perqué, S a EGB ds nois i noies estan en una Situacio
compromesa respecte a l'ensenyament en la proporcio de 4 de cada 10, ésa
dir un 40%, estem en unes xifres molt ates. Després, per aqui hem vist que
la taxa d'@bandd sense titulacio assolida a la FP és gairebé de 30%. Al
batxillerat, ens sortiad'un 12%. Al cap i alafi tenim un plec de gent, encara
no sabem ni quants ni com, que és candidata als moduls de garantia. Jo diria
un 25%, i em sembla que quan parlem dun 25% estem parlant de molta
gent. Aleshores la implementacié de la LOGSE ha de respondre aquestes
cinc preguntes. Quants? On? Qué? Com? Qui? Crec que sin cinc preguntes
que, S no es resolen ben aviat, no s qué farem amb s moduls de garantia,
i probablement perdrem una gran oportunitat.
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VI. DEBAT OBERT

JAUME FUNES;

Abans de comencar d debat obert, deixeu-me que digui una dada positiva
Una dada que no hem comentat i que estareflectidad Ilibre: a mesura que
els nois i noies entren a l'adolescéncia, sembla que esdevenen una mica més
autonoms, és adir, que no depenen tant de les caracterigtiques familiars, de
I'neréncia cultural o de la historia que tenen darrera. D'alguna manera, poden
congruir un dtre recorregut dexit o de fracds, poden modificar €s
condicionaments socids as quas estan sotmesos. Hi ha prou dades per
pensar que lareacio que sestableix entre |'adolescent i € Sstema escolar, en
part pot ser modificada, mesurada o canviada per I'estimul i I'evolucié del
subjecte mateix. D'agui ve que Sigui tan important parlar de les relacions que
establirao estableix € sstema educatiu i aquest adolescent.

6.1. L'éxit alavidai la stuacié delesnoies

EULALIA BOTA:

Escola El Segrer. No heu entrat en € circuit professona de gent que va
abandonar? Ho dic perqué jo, com a professiond, sé de gent que haestat un
gran fracassat escolar (persona que no se surt amb gaire éxit dels continguts
academics) i que hatingut un gran exit professiona en circuits no escolars, i

és gent que se n'ha sortit molt bé, alavida Em sembla que és una cosa que
també cal tenir en compte. Perqué, d cap i alafi, ésclar que parlem déxit i

fracas escolar, perd em sembla que ser una persona que viu felic o que sen

surt, delavida, és també un itemimportant.
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JAUME FUNES;

Només per complementar aquesta pregunta que tu feies —que tens tota la
rad—, ca advertir que son quatre generacions diverses, ésa dir, que no ésla
gent dEGB que després ha passat ala FP o d BUP o de FP1 a FP2; cada
una deles és autonoma i no es poden comparar. Logicament, S axo
continués, ara cadria estudiar tota aguesta generacio que ha acabat vuité
qué ha fet dagui a tres anys. Aix0 no és aixi; per tant, és autonoma
cadascuna d'aquelles generacions. | també cd dir que €s investigadors es
van dedicar a intentar locditzar telefonicament un seguit de persones
d'aguestes que shavien perdut, per veure qué havia passat. Hi ha agunes
dades que es refereixen a adguns daguests subjectes, hi ha una petita
referencia dels que han edtat localitzables.

ELISABET QUESADA:

Colegi public Carlit. Jo vaig bagtant en laliniade I'Euldiai em centro en un
tema que plantgaveu, que és @ de les noies. Es un tema que en aguests
moments esta gpareixent d'una manera exagerada —o crec— ds mitjans de
comunicacio. A mi sm questionen coses: duna banda, s 'objectiu de
I'educacié hauria de ser formar persones que en lavida adulta siguin capaces
de desenvolupar-se duna manera globa o integrd, jo tinc molts dubtes que
aquedts resultats escolars a la vida adulta sguin pardsels. En € cas de les
noies, sgm plantgja molt clarament. Es una evidéncia que tenim a les aules
gue les noies tenen un millor resultat academic, i ami em semblaque aixo té
bastant a veure amb € tipus d'estratégies que desenvolupen i amb € tipus
degtratégies que socidment es demanen a les noies. En principi, les noies
han de ser més submises, i axo, des dun punt de viga dingitucio escolar,
no solament és la submissié, sdn molts atres aspectes, perd sHn moalts
aspectes que van vinculats amb € que serial'exit o d fracds escolar. El que
passa és que després, en la sevavida adulta, tinc bastants dubtes que aixo ds
reverteixi directament, ans a contrari. Em sembla que és bastant basc
intentar fer un seguiment d'aixd o, com aminim, situar I'interrogant, perque
podriem arribar a la conclusié del programa famos de «30 minuts» que €
futur ésfemeni, i ami em sembla que basicament d que va és a desqudificar
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la possibilitat d'establir estrategies de discriminacio positiva, per afavorir que
les nenes —des del meu punt de vista, encara Sllenciades a les aules; potser
menys que abans, pero jo crec que continuen estant silenciades— tinguin una
stuacié de contemplacio especifica de genere. Aleshores, d'una banda, hi
hauria & tema de les nenes, i coincideixo totament amb @ que plantgava
I'Euldia Es cert que vosdtres agafeu diverses varidbles que no son
exclusvament les variables de tipus intelsectud, pero I'exit o € fracds
escolar després han de tenir a la vida una trangposici, i tinc dubtes sobre
que pasa. Hi ha gent que escolarment ha tingut un éxit i que després ha
fracassat en lasevavida persond.

JAUME PEDROS;

Una pregunta: les categories d'alumnes, aquestes que son tan provocatives,
son homologables escola per escola 0 son subjectives? Es a dir, @ «imitat
sense expectaives» o |'«aumne en conflicte», ho sn en virtut de I'escola o
en virtut dels mateixos? L'«excesent», en la qua hi ha totes les noies,
resulta que ho és en virtut de larelacio amb I'escola? Es € que deialanoia
que ha parlat dans. és senzillament la relacié escoladumne, i llavors
resulta que no és homologable. En una escola de I'Opus, un nen molt bon
nen resulta que és «excelent»; aguest mateix nen Situat en una atra escola
plantegla conflictes, etc. Llavors plantgjo € problema que no podem dir que
tenim un 35%, per exemple, o un 40% de conflictes, tenim un 40%
daumnes que, en unes escoles determinades, a les escoles on van, son
conflictius, per posar-vos un exemple. Una dtra cosa. també m'ha cridat
I'atencid que les categories de familiales feu per nivels, per EGB, per BUP,
per FP, etc., la qua cosa encara complicamés € que podriem dir un estudi
transversal de «benestant amb capita cultural», «benestant sense tant capita
cultural», «classes mitjanes», «classes treba ladores», etc., per veure com es
comporta i 9 hi ha una evolucié dels nois en cada un des estaments.
Findment, em sembla profundament dessfortunat, i us donara nolts
problemes dinterpretacid (i s no, ja ho veureu), axo de les «families
desestructurades», perque en sociologia, i vosaltres en sabeu més que jo, s
una cosa bagtant precisa i que ha agafat € concepte de categoria Per
acabar, una preguntac hi ha aguest 29% que fa que podeu consderar €
BUP tan esbiaixat, que practicament nomeés és representatiu del 60% i para
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de comptar; per tant, en ser poc representativa la mostra, no hagués estat
convenient consultar I'alumne?

JORDI PLANAS;

Durant 13 anys vaig ser professor de FP, la qual cosa em va donar una
experiénciaamb un dtre tipus d'alumne que va ser important. El primer punt
era d tema dds indicadors dexit. Que és un éxit? Aquest és un dels
problemes que en altres tipus de recerca tambeé tenim posat sobre la taulg;
entre atres coses perque, de vegades, definim els exits pressuposant € que
vol la gent, que després diu que no ha aconseguit; pero, jase sgp s ho volia?
En aguest sentit, & problema dels indicadors d'éxit és conflictiu. Jo recordo
ala FP una expressié que deien moltes vegades ds pares. «El meu fill és
llest, perd no serveix per a estudiar». Eren agquells nanos que després, a la
vida, sen sortirien. De totes maneres, les dades de qué disposem de manera
menys directa, menys caenta, més freda, en estadidtica, ens diuen que axo
és veritat per sobre duns minims, que, S un dels dements de mesura de
I'exit és la insercid labord, la Stuacié actua ens diu que, per sota duns
minims de formacié, cada cop ho tindran pitjor.

Aquestes variables no tenen un vaor indefinit continu, SNd que tenen un
vaor al'extrem. Pel cap baix han de tenir un minim de formacio perque, s
no, aguesta gent — axo no és un problema subjectiu, Sn6 de tendencia de
I'economia dd mercat i de totes aquestes coses, de la necessitat duna
formacio permanent, etc.— cada cop ho tindrapitjor. Per sobre d'uns minims,
laresta ja és més discutible; pot haver-hi estratégies personds, etc., laqua
cosa vol dir, a més a més, comencar a introduir variables subjectives. En
trebdls que hem fet shan mostrat les Uniques significatives. S preguntaves a
lagent, no que mesurés|'éxit pel nivell de renda, per I'estabilitat en € trebal,
etc.,, SN0 «tu estas content, estds satisfet amb € que fas, ho tens clar,
deshores veles que hi havia persones capaces de congtruir-se les seves
edrategies i atres que no. | aguestes es consderaven dins dun exit. Per
tant, aquestes variables shan de comencar a introduir, cosa que a sector
edadigic li resulta bastant complicat, ja ho entenc. Perd, § sOn
sgnificatives, son Sgnificatives.
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Després hi haun tema dinformacio. Orial, tu hasfet referénciaala gent que
feia eports o dtres activitats. Una de les meves manies sin aguestes coses
en pardsel. Nosaltres estem fent un treball a petita escala sobre com aquest
tipus d'activitats en paralxd influeixen en ds resultats. Es a dir, en nlmeros
rodons, un nano avui alabasica pot fer un 50% més d'horari escolar que un
dtre estant alamateixa aula—i aix0 comenca des dels tres anys per diversos
motius, com és d defer coincidir I'horari dels pares amb & ddsfills—, per la
quantitat d'activitats extrascolars en parasd. O sgui, I'horari escolar no és
homogeni. Aquesta variable, I'heu tinguda en compte? Aquest era un dtre
dels temes, perqué, amés ameés, jo crec que agui aguesta gent estagprenent
a congtruir-se la seva formacio permanent, atriar dins un merca extern que
després utilitzara

Respecte a tema dels programes de garantia socid, aqui feiareferenciaaun
informe que hem fet fa poc. El tema és preocupant perqué, a la pregunta
que fela en Quim —quants?—, després de consultar Comunitats Autonomes
amb competéncies plenes en educacio, €s responsables dels programes de
garantia sociad estimaven entre un 10% i un 40% €s subjectes per d

programa de garantia socid. De fet, amb un mateix esquema legd, tenien
gstemes educatius absolutament diferents en & cap. No hi ha una claredat
sobre aix0. Segon: abans, la gent que suspenia, tenia la FPL; ara aixo
desgpareix i no shi busca la sortida. Perqué la sortida no son els programes
de formaci6 ocupaciond, ja que les dades dels Ultims anys ens mostren que
Sestan eevant es nivells destudi dels que fan formacié ocupaciond, ni son
els contractes d'aprenentatge, ja que sestan fent ads nivells més dts que
permet lalle i, finsi tot, en dguns casos no estaclar que no facin trampa.

Els no formats no s vol ningl. Tampoc no hi vaen politiques com podrien
ser s contractes d'aprenentatge, que figura que son especificament fets a
mida per a aguesta gent: també estan absorbint només la gent formada; en

tot cas, guden proporcionament més es més formas. En € cas de
Catalunya, que jo sgpiga, no estagens clar, com en dtres llocs, quin és €

model: no estadefinit. Ni tan sols no estadefinida la conselleriaque sen fara
carrec. Qui se nhadefer carec, dels programes de garantia social ?

Almenys ales entrevistes que vam fer, no estava clar que no hi hagués sots-
arrendament. Al find, qui ho estaoperacionditzant? Lalle si que diu que €
responsable, en Ultim terme, és Educacid, perd es pot transferir. Per
exemple, a Andadlusia sha fet I'opcié de fer-ho per mitja de la formacio
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ocupaciond, per mitja dels programes de formacio ocupaciond. Es una
opcio; discutible, perd agui no ho tenim.

Després hi havia un dtre tema. Els sociolegs hem fet molts estudis sobre
I'éxit i d fracas que —dit en broma— portaven a dir que I'nica solucié era fer
un sstema d'adopcions encreuades, perqué, com que la cosa venia de la
familia, no hi haviares afer: o ds canviavem de familia o no ho arreglariem
mai. Després shan utilitzat molts topics sobre € nombre d'aumnes per aula.
Jo crec que és molt interessant que us N'hagueu carregat uns quants, com
publica-privada, etc. Sou capacos de proposar-ne datres? Quins serien €s
factors d'exit? N'heu explicat uns quants que sutilitzaven com atopic que no
ho s6n, perd sabeu o podeu apuntar quins podrien ser els factors d'exit?

6.2. Lafuncié social del'escolai la burocratitzacié dd sstema

JOSEP ANTON BLASCO:

Soc Ingpector dEnsenyament. Em permetreu una broma: us felicito per
l'oportunitat de l'estudi quan ja passen cinc anys de la LOGSE.
Paraxdlament, quan es va promulgar la llel del 70, d cap de cinc anys ja
haviem parlat, a I'escola d'estiu, del tronc com, etc., amb la qua cosa es
pot assegurar que aquest llibre vostre tindrallarga vidai es continuaran fent
trebals com aguest perqué € tema donara molt de §. Comenco la
intervencio. No vull relativitzar € problema ni € que heu gpuntat com a
edratégies, Sn6 que seré molt heterodox i parcia, perd destacaré un
agpecte: segurament hi ha molt fracas escolar, i shafet unalle deducacié, i
se nhaura de fer una dtra d'aqui a vint anys, perqué € problema no és del
sgema escolar, no €s educatiu. S6c molt parcia, eh? No és educatiu,
perque és fonamentalment socid i de repartiment del treball. Es a dir, quan
no hi hatrebal i €s joves no tenen trebal, necessaiament els hem de tenir
escolaritzats i, aixi, dificilment podrem avancar gaire, perqué és un Sstema
centralitzat, burocrétic, portat per funcionaris, si que es pot millorar —sempre
es pot millorar, sempre sha de fer més bé-, perd segurament no es podra
avancar gaire perqué és un sistema molt gran, molt burocrdic, hi ha molta
gent, gent que ja és gran per fer classe, ec,, i dificilment Savancara gaire.
Per tant, és un problema que, amés amés de tot & que es pugui fer des de
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dintre de I'ensenyament, sha de mirar de remetre fora de Sstema educatiu
perque és un problema fonamentament socia. El nano fracassa perqué no
voldria ser a I'escola, perque no l'interessa, perqué voldria fer atres coses,
perqué es passa moltes hores amb coses que no l'interessen i passa de les
assignatures, i tot aix0 genera unes actituds dadguna forma perverses,
perqué aquesta no és la manera dintegrar-lo socidment. Perverses, des dels
grafits fins a trinxar. Tot aguest fenomen tan complex d'actituds antisocids
i, finsi tot, marginals té a veure amb tota aquesta qliestio: € jovent hade fer
coses diverses, entre ddtres, trebalar. Un dtre tema és buscar un gran
pacte socid; és un tema molt complex: com tot aixd sha de vehicular
perqué sigui possible politicament, per ta que d jovent pugui trebalar? |,
mentrestant, continuem fent com més bé millor d que fem al'escola, i atot
arreu, evidentment.

JOAN PAGES:

Soc de la Facultat de Ciéncies de I'Educacio de la UAB. Volia fer una
reflexid, uns suggeriments i, finalment, una pregunta. La reflexio seria per
qué no interessa |'escol@? Perqueé no interessa els nanos. em sembla que agui
probablement hi hauria una de les claus. Jo no he trobat gaire informacio as
papers que ens ha passat en Jaume (probablement és d llibrei, per tant, jala
miraré). Perqué, és clar, I'escola com aingtitucio socid té o tenia una tasca
molt clara, que és preparar €ls dumnes en uns determinats coneixements.
Probablement Sgui en aguests coneixements on hi hagi una bona part dels
problemes. Almenys des de la meva opinid, crec que els canvis en I'escola
indtitucio socia han estat molt més lents que es canvis que shan produi t a
la resta de la societat. | sembla, amenys jo no ho interpreto com a
sorprenent, que es nivells de conflicte es donin ala franja que probablement
té més oportunitats de tenir atres mecanismes socids de contacte amb la
informaci6, amb d lleure, amb & plaer, etc. Esadir, que no cal que recorri a
I'escola, com quaranta anys enrera, per tenir satisfaccions persondsi socids.
A mi em preocupa perqué, en e mon deplicacié de la LOGSE, dd canvi
curricular, probablement tampoc no es modifica un dels aspectes que,
segons la meva opinié, podia ser una de les causes dd fracds ds
coneixementsi lafuncié socid que hadetenir I'escolad find dd segle XX i
comencament del segle XXI. Jo crec que l'escola ha deixat de tenir, o
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admenys sembla que objectivament ha deixat de tenir, una funcié de
transmissora de coneixements, Unicament transmissora de coneixements,
pero, en canvi, les preactiques solen basar-se bagtant en la transmissié de
coneixements, i probablement aqui hi hagi una de les possibles explicacions
del refis de lamgjor part dels noisi noies al'escola, quan, ddtra banda, la
informacio la tenen de moltes maneres i fora dels ambits escolars gprenen i
tenen informacié a I'abast. Aleshores, no 2 9 ax0 ja seria un suggerimen.
Jo crec que una de les funcions dels implicats en I'educacié —possiblement
menys |'administracié, perque I'administracio si que confon de vegades la
tasca de I'educacié amb la tasca de cobrir parceles en moments de cris
labora— seria intentar fer un esforg teodric i pradtic per ta de resituar la
funcié de I'escola, sobretot centrat en alod que honradament avui hauria de

poder fer.

Crec que avui l'escola té poques possbilitats, i de les poques, la més
honrada probablement sigui ensenyar a pensar, gudar és nanos a formar €
Seu pensament. | aix0 exigeix dues coses. duna banda, predisposar €s
aumnes i, per tant, tenir la capacitat dengrescar es alumnes en |'aventura
del saber —jo afegiria que probablement, a secundaia, una bona part del
professorat no esta preparat per a fer la tasca de tutoria que exigeix fer
participar I'dumne en l'aventura dd pensar—i, d'dtrabanda, exigeix unadtra
cosaalaqua dificilment s professonds renunciem, que és laquaitat del
conelxement per sobre de la quantitat. Mentre ens entestem atirar endavant
programes de vegades obsolets, perd sobretot carregats de continguts
factuds, dificlment engrescarem els dumnes. Els dumnes necessiten un
altre tipus de Stuacio, necessten Stuar-se duna dtra manera enfront del
coneixement § volem que redlment & coneixement elssigui Util.

Aqui hi hauria un dement, que vosdtres no heu tractat explicitament, que
seria tot € tema de la formacio de professorat. Resulta que en aguesta
Stuacio arrenca una reforma del sistema educatiu no obligatori i, ahora, en
parate i sense gaires punts de contacte, una reforma dd sistema educetiu
univergitari. Sha fet la reforma dels plans destudi de la formacié inicid del
professorat de primaia, que, segons la meva opinio (i evidentment és molt
subjectiva), té poca relacié amb dlo que setta fent smultniament en
I'ensenyament universitari. Es a dir, sesti preparant un professorat de
primaia que probablement tindradificultats per poder gplicar alo que haura
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de fer quan exerceixi. D'dtra banda, € professorat de secundaia segueix
una formaci6 especifica, tot i que sembla que € minigteri dEducacio pensa
tirar endavant dgun tipus d'estratégies que superin aguesta pinzellada breu
que estadonant & CAP en l'actudlitat.

Avui, ds tedrics de la pedagogia, €s socidlegs critics, aposten per una
cultura professond que exigeix unes persones que siguin practiques i
reflexives, un professorat que estigui intelkectuament compromeés i, per
tant, estem pensant en un nou tipus de professor, que ha de donar solucions
as reptes que es plantegen, a xifres tan darmants com les que vosdltres ens
heu demostrat. Crec — amb aix0 us faria é's suggeriments, s no a vosaltres,
s alesfundacions- que fariafdtainiciar unainvestigacio que complementés
afuesta sobre I'exit i @ fracas del professorat a Catdunya. Aqui tenim I'exit i
el fracds de I'dumnat, pero I'éxit i d fracas del'dumnat ha d'anar acompanyat
daguna cosa més, i probablement seria convenient fer una investigacio
sobre I'exit i € fracas ddl professorat; no dd funcionari, Snd dd professorat.
O, en tot cas, intentar discriminar que sentén reconceptuditzant les
relacions funcionari-professor/a. Aquest és € primer suggeriment. No £ 9
les fundacions que han finangat aguest projecte estarien disposades afer un
dtre projecte que em sembla que completaria aguesta visO. L'dtre
suggeriment és que m'agradariamolt que editéssiu les higtories de vida. Crec
gue les investigacions quantitatives expliquen coses, perd que ja és hora de
donar protagonisme as protagonistes i, per tant, 9 teniu unes entrevigtes i
unes opinions que sdn realment interessants, vadria la pena publicar-les.
Crec que sho mereixen. No ¢ S ds qui gaudeixen de I'exce*encia, €s
fracassats, s conflictius, perd sho mereixen. Mereixen tenir €
protagonismei dir realment com veuen les coses.

Findment, una pregunta: abans diniciar, o durant 0 després o en parad,
teniu coneixement d'estudis fets en atres pal sos amb relacié a aquest tema?
Jo tinc la sensacid, pe que he llegit des dd meu camp especific, que ds
problemes dd fracas son bastant comuns a mon occidentd. En tinc la
senscio, i he intentat esbrinar-ho concretament des de l'area dd
coneixement de la qual sic especidista. S ho sabeu, no ¢ s heu fet una
prévia 0 § penseu fer agun estudi comparatiu, perqué em sembla que
probablement € que no hauriem de fer, sobretot a I'hora de buscar
solucions, és tancar-nos excessivament en nosdtres mateixas, i mirar com
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en dtresindrets aborden aguest problemai quin tipus de solucions hi donen.

6.3. Tutoria, diverdtat i desigualtat

LLUISMASSANA:

Séc de I'Escola d'ensenyament secundari pablica municipa de Sant Sadurni
dAnoia He llegit € resum i em sembla molt interessant € fet que hi hagi
sobre la taula un estudi de dades estadistiques, perque fins ara, dels centres
de secundaia dificilment podies fer-ne una autoavauacio, perqué no hi
havia xifres globals. Tothom coneixiad fracas escolar dd 40% a EGB, pero
a secundaia hi havia aguest nivol per culpade qua ningll no sabiamai on
ens moviem. Des daguest punt de visa, em sembla pefecte. Quan
plantegeu que a secundaia € tema de la tutoria estadesnivellat, penso que
hi ha un element important. Per a's professors que hi estem treballant, és un
element centra que, alareforma, o hi entrem de cop o seracomplicat per a
tots. Hem de partir del fet que €ls nanos que tenim a secundaia, i també a
sete | vuite, On adolescents, que tenen una problemdica de crig,
dinestabilitat, de fdta de seguretat en la seva vida i en la seva projeccio
personal, professiond, etc. Per tant, I'escola de secundaria no pot ser de cap
manera e que és en aguests moments. una escola de professonas duna
assignatura, Snd que hem danar buscant una escola d'educadors globals
d'aguests nanos.

S I'aspecte tutorid no es treballa amb una filosofia totalment diferent del
que estem fent en aquests moments (no és suficient que a secundaia hi hagi
un professor, & 50% de professors tutors, que trebalin amb una filosofia
correcta). Si no és una proposta d'equip, no funciona de cap manera. Es un
nano que té una edat, uns problemes, unes mancances, i a aguest nano i
hem de donar unes respostes d'assumpcid persona de la seva problemdtica,
d'una persona que té unes crisis, unes deficiencies, etc. | en aguesta persona,
S assumim aguestes deficiencies i aguestes crisis, és possible que @ procés
de fracds sigui diferent, tenint en compte que hi hauraun element important,
que seralafamiliai lasocietat, i @xo no ho podem resoldre. Per0 jo parteixo
de la nogtra propia experiencia. El problema del fracas a I'ensenyament
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secundari: tant a BUP com a FP, no perdem gairebé cap nano. Potser a FP
un 2-3%, perd no perdem @ nano. Aquest nano, € guanyem
academicament? Molts no, perquée porten uns nivells de base molt dolents.
El que si que guanyem és aguest nano com a persona, que no marxa de
I'escola, que esta content a I'escola i lluita per ser a l'escola | a BUP ens
passa igud. Els nivels de fraces a BUP son molt més baixos, perque hi ha
un intent de guanyar @ nano subjectivament i, per tant, dl mateix fa un
esforg per superar la seva Situacio, tant académica com dinterrelacié amb
els companys, com de buscar la seva propia seguretat. Llavors, jo plantgo s
aguest tema sha estudiat o no d llibre, perqué penso que és un repte
fonamental a secund&ia, sobretot amb la reforma. En I'estudi aporteu les
dades no solament de BUP i de FP, snd per cursos. Penso que és
important. Crec que és diferent que les dades de fracas siguin de 3r de BUP
0 de 1r de BUP, que siguin de 5¢ de FP o de 1r de FP, perque a nano €
marquem encaramolt més,

ROSA M. PUJOL:

Séc professora de didactica de les ciéncies ala UAB. En primer lloc, € que
voldria és dir-vos que mha fascinat la vostra tipologia descoles. Us ho
agraeixo moltissm, perque des d'ara us asseguro que us citaré molt. Podreu
demanar € curriculum del tram dinvestigacid perqué us citaré moltissm, as
que sou professors duniversitat. En tot cas, dit aixo, em sembla que ha estat
en Jaume Trilla que ha afirmat (jo tota laintervencié la faré des de lameva
Optica de professora de didadtica de les ciencies, que sera una mica diferent,
perd em sembla que també pot aportar dguna cosa) que lareformaobligaa
reconceptuditzar € tema del fracas escolar, sobretot al'ESO, i haparlat dels
mecanismes per autoanditzar @ propi fracas a cada escola A mi, quan €l
parlava d'aixo, em suggeria unaidea: realment és veritat, sha d'assumir, sha
de canviar laforma amb la qua es plantga I'ensenyament al'ESO i a totes
les dtres etgpes, perd canviar aixo implica assumir un concepte basic, que és
el concepte de diverstat. | en  moment en qué tinc posat & concepte de
diverdtat sobre la taula, em plantgjo una dtra pregunta bésica com sho
faran les escoles que, segons la vostra tipologia, no estan dintre les escoles
que intenten acceptar aguesta divergtat? Quin mecanisme agafaran per
intentar eiminar les tipologies ddumnes que vosdtres catdogueu «en
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conflicte» i «limits»? Quan em pregunto aixo, i mho pregunto des de la
meva areg, jo javelg rapidament unavia que em fauna por terrible, que ésla
questié, en d cas de I'ESO, dels crédits obligatoris i €s credits varigbles,
perqué penso que s credits obligatoris, dmenys en d cas de ciencies, que
és e que conec, serae lloc on, daguna manera, Saprovarai se suspendrg
on ladiverstat deixarad'exigtir per passar aexidir €ls que saben i els que no
saben, en funcié de no 2 quins parametres, 0 dds parametres fixats, que jo
amenys no acabo dentendre. Els crédits variables seran es crédits on es
confrontaran o on cristalkitzaran agquells crédits o aquelles matéries per as
aumnes que son bons i per ds que sHn dolents, perd, en definitiva, es
crédits variables no solucionaran € problema de la diversitat, perque en es
crédits obligatoris seraon redlment es farala garbellada més important.

Una dtra cosa que penso: suposo que quan en Quim Casd parlade moduls
de garantia, es refereix ds moduls 2 i no d modul 1. Es evident que son
importantissmes les preguntes que tu has fet —quan, on i com es faran,
perqué em temo molt que seran la nova bossa on aniran a parar tots s
aumnes no gptes en funcio dds parametres escolars. L'dtra cosa que mha
fet reflexionar és quan I'Oriol Homs ha dit que les escoles, amb la LOGSE,

tenen poca autonomia. Jo ja ho entenc. Segurament tenen poca autonomia
des dd punt de vista economic, de gesti6, etc., perd jo mhe plantgat s

tenen poca autonomia des del punt de vista de curriculum i des del punt de
vista de matéria. Es dar, des dd moment que m'ho plantgjo des del punt de
vigta de curriculum, penso que en principi laidea que la LOGSE promulga
éslaideade curriculum obert. A mi, aixo del curriculum obert, d'una banda,
per a una tipologia determinada d'escoles, em sembla excel kent, pero, per a
una altra tipologia determinada d'escoles, ho trobo d'un perill brutd, perqué
em sembla que en determinades tipologies d'escola tornara a sortir €l

monstre que estapresent atot arreu, que és & monstre de la competitivitat. |

aguest mongtre fara que, daguna manera, quan € curriculum posa com a
referencia trebdlar € tema danimas, uns l'interpretaran com trebalar les
principas caracterigiques del que és un animd i d'dguns grups danimds,
perd ds dtres interpretaran trebalar tot € que és la taxonomia anima amb
totes les seves classes | subclasses, i aix0 crec que també és extremament
perill6s. Finsi tot m'han arribat rumors que hi ha editorias que es plantegen
en aguests moments llangar dues linies de llibres de text (cosa que trobaria
fata): uns llibres de text per a unes determinades escoles dunestipologiesi
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uns dtres per a unes dtres escoles, uns que explicaran que és un animd i
gue es animas mamifers son els que mamen, i uns atres que explicaran des
del que sn esnidarisfinsa que sin s ceenterats o qualseval dtre grup.

Findment, voldria dir una dtra cosa Abans de marxar —venia de casa— he
preguntat alamevafilla petita, que fa 1r de BUP Hust I'any en que comenca
aguesta garballeda tan fotuda que és I'escola: «Tu, per que penses que a
l'escola es fracassa tant? La resposta ha estat rapida «Es un rollo
insuportable» Aleshores he pensat que, evidentment, tot  que he dit
anteriorment son aspectes que no capten s nens. | qué és e que capten es
nens? Sobretot € que viuen cada dia al'aula. | aixo em fa pensar, Iligat d
tema dd fracas, que és e que passaal'aulai ales classes cada dia Crec que
mentre a les classes € professor, en lafeina diaia amb ds seus aumnes, no
plantegi un tipus d'activitats que porti a confrontar, a debatre, a exposar les
formes de pensar dels aumnes, les seves idees sobre €s temes que es
plantegen en aquella classe concreta, evidentment les classes seran un rollo
insuportable, en @ qua I'Aumne que tingui més capacitat d'aguantar per
intentar memoritzar més coses i I'dumne que sigui més submis seral'dumne
que tingui exit escolar. En aguest sentit, m'agradaria molt —com ha dit en
Blasco, teniu feina fins d'aqui a vint anys— que, d'aqui a vint anys, quan ens
tornem a trobar per parlar de s hi ha exit o fracas (espero que ens podrem
tornar a trobar, perque ara diu que ens jubilarem molt més tard), daguna
manera, aguest Ultim punt que he tractat —que @ plantgament de les
matéries dins la classe Sgui diferent— porti a no haver de treure conclusions
com les del vostre estudi: que les nenes tenen meés exit escolar perqué tenen
menysrebeiai tenen més assumidalasevatasca

JOAN VALLS;

Séc dd Moviment daturats de la Mina. Hi ha un tema que em sembla que
shauria de tenir molt present i que em preocupa molt. En tot aquest mén de
la reforma escolar sha posat molt I'accent en la diversitat, i em fa molta por
gue aix0 N0 emmascari 0 amagui un dtre tema que és @ de la desigudtat.
Aquest discurs, a mi em sembla que seria una de les claus perque, potser,
accentuant la diverstat € que accentuarem també sera la desigudtat.
Llavors, per a mi, aguest és un dels grans reptes de la reforma i un dels
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perills més greus que hi trobo.

En segon lloc, heu dit abans que un dels nuclis centras eren s moduls de
garantia socid. Per a mi la preocupacio és abans. Penso en la
desescolaritzacio que hi comenga a haver agui, a casa nostra, en aquests
moments —que €s una xifra de les quals mai no es parla, perd que es podria
buscar i quantificar, trobar-la i plantgar-nosla—, a EGB; per tant, estem
parlant dels 11, 12 i 13 anys. Sembla que és una suposicié molt optimista
pensar que sesperarg per aribar d fracas, que aguesta gent tingui es
moduls de garantia socid, que és laresposta que € Sstema educatiu li déna
A mi em famolta por que no sacrifiquem tota aquestafranjade 14 a 16, ésa
dir, de tota la gent de 14 a 16 que no seraa les escoles i que, per tant, no
seraun fracas de la secundaria ni de I'ESO ni de I'actud FP —que ha estat
heroica en aquest sentit—, SiNG que sera unageneracio que, potser per aquest
principi dintegracio a la diversitat, sacrificarem. | ho dic en & sentit que
potser e discurs esta negant molt I'existéncia o la subsistencia, dmenys per
un temps, d'unes redlitats que son les que en aquest moment estan donant
resposta a forca gent daquesta edat de 14 a 16, que son totes les
experiencies de pre-talers, aulestdler, etc. A les administracions ds va de
fébulac amb una excusalega ens traiem un problema econdmic de sobre. Es
€l que passa d departament dEnsenyament. Com que aixo no ho assumirg
també li vala mar de bé, perque no hi déna resposta. | penso que, amenys
en una fase trangtoria duns quants anys, fins que la reforma shagi
consolidat, S no hi ha amenys una certa perssténcia d'una xarxa en para
—que penso que I'escola no pot assumir—, sacrificarem tota una pila molt
gran de nanos dels que tenen més dificultats.

M. TERESA CODINA;

S6c medtra, adminigrativament jubilada. De les coses que han dit dels
programes de garantia social, m'afegeixo d que has dit daguest neguit.
Volia afegir tintes negres perque les coses que sestan fent ara, com que no
entren dintre la catalogaci6 que hi ha ds departaments d'ensenyament o ales
adminigtracions, en queden fora. Per tant, experiencies que en un moment
donat podrien servir per moduls 1, etc., tot axo no és condderat. Els
ordinadors no ho agafen i, per tant, aixo queda fora. Aixo no ho dic només
en sentit negatiu, SNG per esperonar perque es vagin fent coses. Una dtra
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cosa @ que trobo afatar al'estudi és tot I'aspecte del cide inicid. Es dar,
agdfeu tot € cicle, perd aguell primer fraces que hi ha en acabar d cicle
inicid, quan es compta que ds nens llegeixin 0 escriguin, és la primera
selecci6, d primer sedas i, § comptem que una part dd fracas en aquest
agpecte és I'acumulacid de mérits o demérits academics, aixo, dunaformao
atra, em sembla que shauria de tenir en compte.

JOSEP M. BASTU:

Soc assessor psicopedagogic del servel dinfancia de Caritas i professor ala
diplomatura d'educadors socias de Blanquerna Volia comentar des de la
perspectiva del trebal educatiu en entorns de marginacio. M'ha sorpres
moltissm, gairebé fins a trencar ds esquemes, € tema de I'estadigtica que
dieu del conflicte, @ fet que és practicament homogeni, quefinsi tot és més
superior en termes relaius as sectors de classes mitjanes. L'estadidtica,
sempre que savé amb € que nosaltres pensem, la judtifiquem, i quan no shi
avé, la rebutgem. | @ que ds meus ulls observen as entorns on intervé
Caitas em parla dun nivell de conflicte dintre les aules i les escoles molt
gran. A Caitasi els entorns de Caitas on visc ho veig molt. | em pregunto
S axo pot estar influi t pel fet que es xavals que abandonen aBUP i FP o
els que jano han comencat € BUP i laFP jano compten com a conflicte, i
S aguests xavals estan digtribuil ts territoridment de forma homogenia o s
relment hi ha un aandé molt més gran as sectors més marginas que no
pas a's sectors més benestants, la qua cosa podriainfluir en parlar daquests
tipus de conflicte. Es a dir, ds adumnes més conflictius dels entorns més
fumuts abandonen abans que no pas uns dtres. Penso que quedaria més
tranquil S fos aixo. D'dtra banda, dagquesta xifra de conflicte, em fa por la
utilitzacié que sen pot fer des de I'administracio, perque hi havia un article
de la LOGSE que deia que l'administracié es responsabilitzava d'assgnar
MES recursos, 0 dassignar s recursos necessaris per a compensar aquells
entorns sociament carencials —no recordo exactament laredaccio, pero deia
gue hi havia una diferéncia per les caracterigiques socids de I'entorn.
Llavors havien d'assgnar més recursos. La tendéncia de I'administracio pot
ser la de negar, homogene tzar, negar l'exisgencia daguesta Situacio
diferencia i assignar &s mateixos recursos i fer taula rasa en funcié dds
nivells més bons. | axo em fa pensar que una de les coses que shan de
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demanar a l'administracié és que tingui redlment la voluntat dincidir en
aguests sectors en qué penso que €s sabut, és esperat, € fracas, agquest 75%
que déieu, penso que se sap. No £ 5 ésintenciond o no, no vull avancar
fins agui, pero realment és evident, i penso que mentre I'administracio no
tingui lared voluntat o lavoluntat politica d'actuar-hi, no ho fara Penso que
un dels dements cap on shauria danar és cap a fer una certa pressié des
dels sectors més universitaris, perd també des dels sectors socids, i
recuperar tot aquest tema comunitari de cara a conscienciar de la situacié
gue viuen en aquest entorn.
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VII. MATISACIONSFINALS

JOAQUIM CASAL:

Hi ha hagut aguna intervencid que fela referéncia més a questions
metodologiques del trebal, i em sembla que era per posar un petit
aclariment. Es cert que d tipus dandis cque hem fet —quan llegiu aquest
libre vermell— us serauna mica pesat i confus perque € fet de tenir unagran
quantitat de tipologies i danar-les encreuant successvament fa que la
lectura es faci pesadai confusa. Per aquest motiu, & fina dd llibre hi teniu
uns quadres-resum. Aix0 és a causa del procediment que sha seguit. Perd
quan vam comencar a planificar aquesta feina sens plantgiava una quiestio
molt clara, que era: quin tipus de poblacié estudiarem? | podiem fer moltes
opcions. Podiem estudiar només dls batxillers, o podiem estudiar agun cicle
de la formecio professona, o només I'EGB, o ho podiem fer tot barrgjet. |
e criteri que vam seguir vaser d dagefar s estudiants en ds seuscicles, en
e seu Ultim nivel de cide i, per tant, € procediment que triavem ens
obligava a trebdlar amb mostres separades. Vol dir que ma no hem pogut
barrgar es dumnes dEGB amb €s de BUP, ni ds de BUP amb s de FP.
Sempre els hem hagut de trebdlar per separat. Per tant, quan hem fet tota
l'andlis de dadesi hem hagut de trebadlar, per exemple, d tema de families,
sempre hem hagut de parlar de les families a EGB, les families a BUP, etc.,
la qual cosafa que Sgui repetitiu i una mica cansat. Perd també té aguna
virtut S es llegeix a poc a poc, i €s que després es capten molt més les
diferéncies. Per exemple, la digtribucio de families a EGB, a FP i a BUP,
veureu que no son iguas, que no es digribueixen de la mateixa manera,
entre dtres coses perque d sistema densenyament ja ens suggereix que
després dEGB hi ha un tal important, que sempre hem de tenir en compte i
que també té la seva concrecio en I'ambit familiar.

Després, una atra questio de caracter metodologic. Quan en Jordi Planas
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preguntava quins eren findment ds factors dexit, també hi havia dues
opcions al'horade fer d trebal. Unaerafer un estudi molt centrat en € que
serial'andid causd, amb laqua cosa hauriem pogut Smplement citar dtres
llibres sobre aquest tema, una andis de caracter molt més de models
matemaics aplicats a I'andis d'una enquesta. | no vam seguir aguesta via,
vam seguir la via que en diem explotatoria, dandis de classes, Ssmplement
per veure i destriar quins son €ls camins mitjancant els quas esindividus es
van configurant & seu futur, sense l'objectiu find de dir: «i, per tant,
concloem que €s factors déxit On @ b i ¢, i ds de fracas, d, e, f, etc»
Aquesta va ser una via que vam descartar, entre altres coses perque no
teniem gaire clar, tenint en compte que lareditat del tema éxit-fracas escolar
és tan complexa, que ens hi poguéssm acostar amb un tipus d'andig
excessvament tancat. Després, agraeixo moltes intervencions a les quals
m'he sentit molt proper; per exemple, tot € tema de les tutories; també s
que estaria bé fer un treball sobre & que passa amb es professors. Em
sembla que ds inicis de la Fundacio Jaume Bodfill ja hi havia un treball
anomenat € Llibre Blau, que parlava daguestes coses, em sembla que és de
l'any 72 —aviat fara més de vint anys-, perd hi havia dguna cosa sobre
aguest tema; € que passa és que, Obviament, ens ha queda una mica
desfassat.

ORIOL HOMS;

Jo voldria recacar tres temes. Un és. d comencament, heu inggtit a
relativitzar € problema en € sentit que una persona pot tenir éxit o fraces
escolar, pero després, a la vida, pot triomfar 0 no. Jo egtic d'acord a no
dramétitzar excessvament. L'escola és molt important, pero sortosament no
tant com de vegades ens pensem. De fet, les generacions anteriors a la
nostra no van anar gairebé mai al'escola, i mira com se n'han sortit; o Sgui,
gue rdaivitzem aixo. Amb tot, em sembla que evidentment hi hamolta gent
que pot fracassar escolarment | després sortir-seén molt bé, a la vida, perd
possiblement en es proxims anys, no s2 9 tant I'escola, perd d fet de tenir o
no tenir una titulacio jugara de forma important en e mercat de trebal. No
tant quinatitulacié tens, sSind S tens o no tensttitulacio, perqué e mercat de
trebdl dels proxims vint o trenta anys, en @ qua es desenvoluparan les
generacions que ara surten, és un merca de trebal redui t, en qué sobrai
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sobrara gent. No sabem encara quines seran les formes de digtribuir €
trebdl, perd hi ha bastants possibilitats que siguin les actuals, per exemple
segregar una serie de colectius del mercat de trebdl, i un dds criteris a
Seguir pot ser segregar els qui no tinguin titols o es qui hagin tingut una
forta problemética escolar. D'dtra banda, és cert que quan I'escola consigtia
a seguir dos o tres anys de primaia era una cosa, pero ara ja gairebé és una
quarta part de la vida de les persones. Llavors, € que pass durant aguest
periode marca 0 no marca, perd aquests 15 o 18 anys d'escola han marcat.
Per tant, estic d'acord a relativitzar, perd possiblement € fracas tingui una
connotacio cada vegada més dura en d futur professona i persond de les
persones.

Segona questio. Blasco dela que no es tracta d'un problema educatiu. Jo
comprenc d seu argument i comparteixo pefectament que hi ha un
problema de fons socid, com deia, que etareaciona amb d mercat de
trebal: quan la gent sobra en € mercat de trebdl, la posem al'escolali, per
tant, la forcem a una relacié que potser aquests joves no tenen ganes
destablir 0 que, com déieu, és «insuportable». Per tant, I'escola és @ nou
servel militar. De l'dtre, es veu que s£n surten més bé per mitja de
I'objeccid de consciencia, perd al'escolaencarano shaarribat al'objeccié de
consciencia. Ara bé, d resultat dedl nostre estudi és que no, que és un
problema educatiu. Comparteixo lateva hipotes, perd laconclusio claraque
en tréiem és que no.

Es evident que hi ha un problema socia, un problema familiar, un problema
ddumne, un problema de persona, un problema dadolescencia, un
problema de mestre, de professor, etc., pero tot es produeix dintre I'escola. |
es produeix en un context educatiu i fent una tasca educativa. Per tant, €
problema, des daguest punt de vista, és educatiu. Des d'aquest punt de
viga Aix0 no val dir que no shagi danditzar com hi intervenen tot aquest
conjunt de variables, perd es produeix en un context i en una pratica
educativai, per aixo, I'nem de traduir a un concepte educatiu en una prattica
educativa. Sense que aixo vulgui dir en asolut - no ho hem dit— que ha
fracassat I'escola, 0 que hafracassat € professor, o que laculpalaté.. no és
aquest d problema. El problema és que estem en una relacié educativa que
genera una sexie de conflictes i que integra en aquesta relacié educativa uns
problemes socidls, €tc.
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Finalment, Jordi Planas preguntava s hi hem introdui t € tema postescolar.
Si, I'haviem introdui t, hem fet bastants preguntes. Una série de varidbles
era per veure qué feien. Pensavem, seguint les hipotesis dels resultats dels
teus estudis, que € fet de tenir unavidarica, un curriculum pardsd, influiria
de forma considerable en I'exit o € fraces. Com tantes coses, no se sap ben
bé. Es a dir, no és dara una corrdacio directa entre una cosa i l'dtra
Trobem grups dels qui tenen éxit amb una vida extrascolar molt rica i
trobem gent d'aguests «aplicats moderats» amb molta vida extrascolar i
datres que no en tenen gens. Per tant, no ens ha sortit una variable gaire
forta en d nostre estudi i, tot i que pensavem que aquest fet era important
per a descarregar coses respecte a l'escola 0 per condruir-se la seva
edtratégia individua, etc., no ens acaba de sortir. Si que hi ha certes
relacions, com en tot; és a dir, no podem afirmar s una cosa és només alo
del generei aguna cosetamés, i de laresta no sabem ben bé queé contedtar,
perqué és tan complicat, hi ha tantes variables que no acaba de digtingir-se
del tot.

Per acabar, cd dir que nosatres hem estudiat € fina, no hem estudiat tot €
procés; per tant, les nostres dades no son gaire completes en aquest punt.
Perd hi havia una dada que haviem agafet | era s millorava, empitjorava o
era edable l'evolucio dins @ cicle educatiu a EGB, i ens sortia que
empitjorava un 47% des de primer fins a vuite, millorava un 28% i restava
estable un 22%. Aquestes dades confirmaven una cosa que ja sabiem, i és
que es problemes escolars sOn acumulatius i que, per tant, nhi havia més
que empitjoraven que no pas que milloraven, pero hi havia un 28% amb
problemesal’inici que milloraven d llarg del cide educatiu al'EGB.

JAUME TRILLA;

Com que hi ha hagut tants suggeriments i tantes idees interessants, jo he
anat gpuntant moltes coses que m'agradaria comentar perd que ja ni
recordo. Algunes coses soltes. Per exemple, un tema que a mi també
miinteressa persondment és @ de les activitets extrascolars, a qua també ha
fet referéncial'Oriol. Es veritat que queda tota una série de moltes dades per
explotar d'agui; evidentment a's qliestionaris dels dumnes hi havia una serie
de questions sobre participacio dels nois en activitats de lleure, activitats
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paraescolars dinformdica, etc., i es podrien explotar moltes coses i no ho
hem fet. Una cosa que surt i que té un cert interés s que en les categories
destudiants que nosdtres diem, és a dir, no dexit i fracas, Sné de com
vivencien ds nois |'escola, surt un tipus que és @ que en Jaume va anomenar
d'«estudiants poc escolars», que son, no es que fracassen, ni de bon tros,
sind un grup que passa bastant de I'escola, probablement perqué a aguns
delsl'escola no ds representa cap problemai tampoc no ds representa cap
plataforma de mobilitat socid perqué ja sdn ddt; no tenen problemes de
futur, 1 llavors es poden permetre d luxe de passar una mica de I'escola
Entre aguest grup hi ha un fort contingent de nois que tenen una forta
sociditzacio en  lleure, és adir, que participen intensament en activitats de
lleure 0 en activitats formatives no escolars. Aixo vol dir que € sentit de la
sevavida que no els donal'escola ds € dona possiblement aquest dtre tipus
dingtituci6 educativa: estan més motivats cap aqui que no pas cap al'escola

Una dtra idea és que jo no tinc clar tot aquest tema de la diversitat que
apuntaveu abans. Em sembla que aixo és un problemai que vadria la pena
reflexionar-lo bastant, perque potser aguesta moda de la diversitat pot fer
perdre de vista 0 pot portar a assmilar la diversitat amb la desgudtat. Em
sembla que no shauria de perdre de vista que I'ensenyament obligatori — per
axo és obligatori—, 0 & que abans era I'ensenyament generd basic, la
primera funcio que fa és precisament anivellar, és adir, proporcionar atota
la poblacié escolar una base cultural minima per poder anar pel mén amb
una certa cultura, i S I'escola no assegura aquesta base minima, és a dir, no
anivdla en aguest sentit, haurem de dir que I'escola fracassa. Per tant,
m'agradaria tenir aquesta precaucié davant tot aixo de la diversitat perque €
primer deure de I'escola, dmenys ds nivells obligatoris i basics, és assegurar
un cert grau duniformitat en e sentit més positiu de la paraula.

NEUS ROCA.

Jo smplement volia fer un matis per la qliestio de les dones. Diuen, i
darrerament sha sentit molt, que € futur és de les dones. Jo més aviat diria,
i penso que d resultat de lainvestigacio ens ho diu, que  futur de les dones
comencaaser deles mateixes. Esadir, jo interpretariaque € génere femeni
esta més vinculat d tipus ddumne virtués o daumne aplicat amb

53



moderacio, no tan sols pel tema de la submissig, amb @ qua estic d'acord,
snd perqué probablement les generacions joves de dones han entes d
missaige de les generacions de dones grans, i és que l'acreditacio socid
externa, ds edudis, és i sera una via bastant segura per a obtenir la
independéncia, és adir, per aobtenir un cert control sobre les propies vides.
D'dguna manera, és una estratégia de promocio socia forcaimportant. | jo
voldria creure que aquesta dada ens diu que les generacions joves de dones
ho han entés. | aixo, en aquest sentit, penso que és optimista.

JAUME FUNES;

Per acabar, dguns afegitons. Queda comprovat que cadria reobrir € debat
de les donesi l'exit o fracas, perque hi ha potser noves aportacions. Entre
atres dades, cddria aclarir quins elements de personditat postiva poden
tenir o no aquestes dones que tenen éxit escolar. Ahir mateix —i aixo surt en
moltes discussions—, en una reunié amb tutors, aguests expressaven gque un
grup molt important de les seves bones dumnes en reditat estava en
Situacions depressives i amb dificultats emocionals importants. Es a dir, no
necessxiament ha de coincidir I'exit académic amb I'exit persond i la bona
Stuacio vivencid.

Un dtre element que potser no han acabat de recollir els meus companys és
el tema de les expectatives i dd futur. Trobareu algunes categories que
tenen a veure amb aixo, perd trobem que hi ha persones que, tot i no tenir
exit, tot i tenir un concepte moderadament positiu de s mateixes, sdn de les
gue en diem «operaris convenguts i contents», €s a dir, dibuixen un futur
redistai sadapten a aquell futur. Tampoc no esperen més. Aixo no vol dir
gue sguin pitjor que aguelles que tenen un gran ego positiu, que esperen de
la vida moltissmes coses, perd que no tenen cap seguretat darribar-ho a
obtenir; és veritat que apareixen pradiques de redisme socid daquestes
persones que tenen determinades dificultats al'escola

Per acabar, ja que he parlat més com a moderador que com a autor, vull
recordar la meva obsessio per I'adolescencia. No fa gaire, en dstrebdls que
esan fent a I'ICE de la UAB, recordaven que els adolescents que més o
menys encaixaven bé ales escoles ho feien en escoles en que es podia definir
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unacosamolt dificil de definir, que erad climea: climes on els adolescents es
trobaven moderadament bé. Es un repte intentar saber quin és @ clima que
fa que en una escola un adolescent continui MEs 0 menys en una situacio
relativament positiva. Problema dificil, perqué no és que es adolescents
encaixin maament al'escola; €ls adolescents avui diaencaixen malament ala
societat, i no podem demanar que I'escolafaci € que en rediitat larestadela
societat no acaba defer.
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