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RESUM

Aquest informe fa una analisi del mecanisme d’acollida que en els darrers anys
s’ha configurat com el principal dispositiu d’atencié a I’lalumnat d’origen estranger
als centres de secundaria: les aules d’acollida. A partir de la detecci6 dels seus
punts forts i punts febles s’intenten posar en relleu —en forma d’orientacions—
aquelles practiques i dinamiques que poden facilitar una millor escolaritzacio
de l'alumnat estranger als centres de secundaria, posant especial atenci6 als
processos de transicié de 'aula d’acollida a I’aula ordinaria.

Conscients de la complexitat del tema, els autors destaquen aquells punts o fac-
tors que creuen que poden ajudar els centres educatius a reformular o afiancar
la seva tasca vers ’alumnat estranger present a les seves aules. Ofereixen unes
reflexions realistes que busquen ’equilibri entre el que seria desitjable i el que
els centres educatius poden assolir i assumir.






@ Introduccio






Aquest informe ha de ser entés com un resultat complementari de la recerca
“De l'aula d’acollida a ’aula ordinaria: processos d’escolaritzacié de ’alumnat
estranger”, elaborada per I’Area d’Educacié de I'Institut de Govern i Politiques
Pabliques de la Universitat Autonoma de Barcelona, lliurada el juny de 2008 i
encarregadaifinancada perla Fundacié Jaume Bofill (Alegre, Benito i Gonzalez,
2008).

La recerca principal, al seu torn, pot ser considerada la tercera part de dues in-
vestigacions anteriors elaborades per membres de ’Area d’Educacié de 'IGOP en
el marc del Programa Entrecultures de la Fundaci6 Jaume Bofill. La primera, “Els
sistemes d’acollida als centres catalans de secundaria”, realitzada per Miquel
Angel Alegre durant el curs 2003-2004 tenia per objectiu elaborar una descripcié
de les caracteristiques dels sistemes d’acollida que s’estaven desenvolupant a
Catalunya en I’ensenyament secundari, aportant alhora certs elements de critica
i reflexié entorn d’aquestes practiques (Alegre, 2005). La segona recerca, “Dis-
posicions i experiéncies escolars de 'alumnat d’origen estranger. Visions des
dels centres de secundaria”, realitzada per Miquel Angel Alegre, Ricard Benito i
Sheila Gonzalez durant el curs 2005-2006, pretenia analitzar com els diferents
processos que incorporen les politiques d’acollida al centre s6n interpretats tant
per part del professorat ordinari com pels alumnes d’origen estranger i les seves
families (Alegre, Benito i Gonzalez, 2006).
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L’abril de 2007 vam endegar el projecte “Processos d’escolaritzaci6 de 'alumnat
d’origen estranger: de 'aula d’acollida a ’aula ordinaria” amb la intencié d’apro-
fundiren el coneixement d’un dels mecanismes d’acollida que en els darrers anys
s’ha configurat com el principal dispositiu d’atencié a ’alumnat d’origen estran-
ger als centres de secundaria: les aules d’acollida. Preteniem, a partir d’aquest
estudi, conéixer amb major profunditat [’organitzacié o organitzacions de les
aules d’acollida a Catalunya, aixi com apropar-nos a les transicions (processos,
dificultats, criteris...) de 'aula d’acollida cap a l’aula ordinaria que experimenten
els alumnes estrangers.

Amb aquesta finalitat, la recerca “De ’aula d’acollida a I’aula ordinaria” va abor-
dar set elements a I’hora d’analitzar o diferenciar els dispositius d’atenci6 a la
diversitat creats en cada centre:

e Organitzaci6 dels horaris de ’aula d’acollida i de ['aula ordinaria
e Professorat implicat en 'aula d’acollida

e Agrupacions d’alumnes en l'aula d’acollida

e Entrada d’alumnat autocton a ’aula d’acollida

e Matéries impartides en l’aula d’acollida

e Avaluaci6 de totes les assignatures del curriculum

e Relacié amb les families estrangeres

Si bé tots aquests elements aporten informacié rellevant sobre ’acollida de
’alumnat estranger, n’hi ha tres que destaquen per la seva importanciai, sobretot,
pels seus efectes sobre el procés d’integracié de ’alumnat en el centre escolar.
En primer lloc, la confeccié dels horaris de ['aula d’acollida; en segon terme, el
professoratimplicat en aquest dispositiu i, per Gltim, les agrupacions d’alumnes
realitzades a ’aula d’acollida. Es precisament a partir d’aquests tres punts —i de
la seva diferent materialitzaci6 en les experiéncies practiques observades— que
esdevé possible identificar diferents models d’aules d’acollida, models als quals
farem referéncia —de forma breu— en aquest informe.*

..................................................................................

1. Perconeixer en profunditat els elements d'analisi i els models d'aula d'acollida detectats en la
recerca, consulteu Alegre, Benito i Gonzalez (2008).
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No ha estat el nostre proposit oferir una panoramica exhaustiva de totes les
organitzacions d’aules d’acollida existents a Catalunya, ni tampoc fer una cata-
logacid representativa de totes elles, sin6 contribuir a entendre les logiques de
funcionament de diverses aules d’acollida, tot comentant-ne els punts forts i els
punts febles.

La sintesi d’aquests punts forts i punts febles fonamenta aquest informe, que
mira de posar en relleu —en forma de possibles orientacions i reflexions per al
professorat— aquelles practiques i dinamiques que poden facilitar una millor es-
colaritzacié de ’alumnat estranger en els centres d’educaci6 secundaria, prestant
especial atenci6 als processos de transicié de l'aula d’acollida a I’aula ordinaria.
Som plenament conscients de la complexitat del tema que ens ocupa i del nivell
de simplificacié que comporta [’elaboracié d’unes orientacions que puguin ser-
vir de guia a la multitud de situacions i persones implicades en l’escolaritzacié
de 'alumnat estranger. Es per tot plegat que, recordem, la voluntat d’aquestes
pagines és —sense majors pretensions— aportar algunes idees —noves i velles—
que puguin ajudar a —o fer reflexionar sobre— uns processos que sén viscuts i
dissenyats de formes molt diverses en cada centre d’educacié secundaria que
esta treballant per a la integracié escolar de I’alumnat estranger.

Amb l'objectiu de contrastar una primera redaccié de les reflexions i orientacions
per a la transici6 derivades de la recerca “De 'aula d’acollida a l’aula ordinaria:
processos d’escolaritzacié de 'alumnat estranger” (Alegre, Benito i Gonzalez,
2008), la Fundaci6 Jaume Bofill va organitzar un seminari d’experts durant el
mes de novembre de 2009. Aquest document que esteu llegint ha estat enriquit,
complementat i madurat sobre la base de les aportacions dels participants en el
seminari, tots ells relacionats amb |’escolaritzaci6é de ’alumnat estranger, cada
un des de diferents posicions (tutors d’aula d’acollida, coordinadora pedagogica,
assessors LIC, responsables del Departament d’Educacid, pedagog, etc.).

Malgrat que I’escolaritzacié de I'alumnat estranger abraca multitud d’ambits:
escolar, afectiu, psicologic, pedagogic, relacional... és propdsit d’aquestes
orientacions centrar-nos en aquells elements directament vinculats a giiestions
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organitzatives del centre, de forma que alguns punts seran abordats de forma
més aprofundida i altres seran només esmentats.

Abordem el procés d’acollida, com aquell temps comprés entre ’arribada de
’alumnat estrangeral centre i la seva incorporacié (quasi) total a ’aula ordinaria,
tot estructurant-lo en cinc fases diferenciades:

e Fase |: Diagnosi inicial i assignaci6 de curs

e Fase ll: Assignaci6 de les aules

e Fase lll: Establiment de continguts i objectius de cada aula

e Fase IV: Agrupacions a l'aula d’acollida

e FaseV:Dissenydel procés de transicié de I’aula d’acollida a ’aula ordinaria

Ens trobem davant d’una realitat especialment complexa, atés que el volum
i perfil de la immigraci6 escolaritzada varia d’un centre educatiu a un altre.
Moltes de les variables que intervenen en el procés educatiu sén de caracter
individual (capacitat intel-lectual, motivacié individual, context familiar...)
pero hi ha elements compartits per diversos alumnes, elements que responen
a caracteristiques socials i a processos grupals. Es sobre la base d’aquests
darrers elements que els autors de les orientacions que us oferim hem volgut
destacaraquells punts o factors que, creiem, poden serassenyalats pertal que
els centres educatius reformulin o afiancin la seva tasca vers I’alumnat estranger
present a les seves aules.

I, abans d’endinsar-nos en I'objecte central d’aquest informe, creiem necessari
dedicar unes linies a explicitar els eixos i limitacions que guien aquestes ori-
entacions i reflexions. En primer lloc, és obvi que ’escolaritzacié de 'alumnat
estranger ha de ser abordada amb tota la normalitat possible, sense oblidar que
objectiu Gltim és que aquest alumnat sigui atés des de les estructures educatives
ordinaries, reduint la necessitat de recorrer a dispositius especifics. Per tant, les
indicacions presentades a continuaci6 fan referéncia només a aquell alumnatamb
necessitats educatives que el converteixen en objecte d’una atenci6 especifica.
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En segon terme, aquestes orientacions parteixen de la base que ’alumnat —tant
’autocton com l’estranger— és divers. L’atencié individualitzada hauria de ser el
patrd d’actuacié propi de ’ambit educatiu. Ara bé, som conscients que I’atencio
individualitzada té uns limits i que les estructures educatives actuals requerei-
xen de guies i actuacions conjuntes, valides per a grups d’alumnes. Es per aixd
que les orientacions que us oferim a continuacié s’adrecen a determinats col-
lectius, sense que aix0 hagi de serinterpretat com a oblit o desvaloritzacié de la
importancia del tracte personal i individual que els centres proporcionen i han
de proporcionar al seu alumnat.

Entercer lloc, convé assenyalar que quan 'alumnat estranger s’incorpora a l’aula
ordinaria, no esta sempre en igualtat respecte als alumnes autdctons. Sovint
aquesta incorporacio es fa quan I’alumnat estranger encara té un domini precari
de les llengiies autoctones. Per tant, malgrat que al llarg del text abordarem la
incorporacié a l'aula ordinaria com a objectiu final, hem de tenir present que
aquesta incorporaci6é en molts casos no implica que totes les necessitats espe-
cifiques hagin estat superades.

Per (ltim, hem mirat d’elaborar unes guies i reflexions realistes, buscant I’equili-
bri entre allo desitjable i allo assolible i assumible pels centres educatius. No es
tracta, doncs, ni d’una proposta de maxims, per a la qual seria necessaria una
desitjable transformacio6 de I’organitzaci6 global del sistema educatiu catala; perd
tampoc ens hem quedat en una proposta de minims, que renuncii a la veritable
millora de ’escolaritzaci6 de I’lalumnat estranger a Catalunya. El nivell de gosadia
variara al llarg del text en funcié de les possibilitats, contemplades com a reals,
d’implementar actualment determinades propostes.
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Apuntavem en una altra obra (Alegre, Benito i Gonzélez, 2006) que tot exercici
que passi per tractar de valorar qué és alld que col-loca ’alumnat estranger en
una posicié de “diferéncia” requereix considerar uns factors que van forca més
enlla d’allo que acostuma a significar-se amb I’expressio identitat cultural. Dos
elements recolzen aquesta afirmaci6. D’una banda, I’alumnat estranger escola-
ritzat a Catalunya no constitueix un grup homogeni amb unes mateixes necessi-
tats personals i educatives diferenciades de les de ’alumnat autocton, sind que
presenta diferéncies internes importants degut a molts factors. D’altra banda,
aquests factors no responen a criteris purament culturals siné que destaquen
altres elements diferenciadors de major pes com la llengua materna, el nivell
d’escolaritzacié en origen, les expectatives respecte al sistema educatiu, les
caracteristiques personals i relacionals, etc.

Per tot plegat és necessari conéixer com es comporten totes aquestes variables,
atés que aquesta informacié permetra una interpretacié acurada de les proble-
matiques que afecten aquest alumnat i, conseqiientment, fara més eficacos el
disseny i la implementaci6 de les estratégies educatives destinades a donar
resposta a aquests reptes.

La practica diaria als centres visibilitza sovint un seguit de circumstancies
que dificulten 'obtencié de la informacié que féra idealment necessaria per
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a I’adaptacié de les estratégies d’atenci6 a la diversitat als alumnes de forma
individualitzada: manca d’expedients académics que identifiquin la trajectoria
escolar prévia de ’alumne, inexisténcia de criteris oficials de convalidacié dels
aprenentatges i les matéries cursades, falta de temps de ’equip d’atenci6 a la
diversitat pera ’analisi de cada cas particular, imprevisibilitat de I’arribada de
’alumnat estranger sumada a uns fluxos importants d’alumnes arribats un cop
iniciat el curs escolar (és a dir, matricula viva), manca de coordinaci6 entre els
agents implicats (EAP, serveis socials...), dificultats de relacié i comunicaci6
amb les families, etc.

Malgrat tot, la incorporaci6 al centre educatiu d’un alumne estranger hauria d’anar
precedida d’un procés de diagnosi, amb ’objectiu de preparar “I’aterratge” edu-
catiu de I’estudiant a ’ambit escolar d’acollida. Aquest procés d’incorporacié és
central, atés que les decisions preses en aquest primer moment poden condicionar
el procés de 'alumnat estranger al llarg de la seva escolaritzacid.

L’avaluacié inicial hauria de prestar atencié especial a tres ambits: el nivell educa-
tiu, els coneixements lingiistics i la situacié sociofamiliari personal de ’'alumne.

APROXIMACIO A L’ENTORN PERSONAL | FAMILIAR

Tali com ha apuntat una part del professorat entrevistat, [’atencié que es fa des
dels instituts d’educaci6 secundaria cap als alumnes no és estrictament instruc-
tiva. Malgrat que aquesta és la seva funci6 principal, altres aspectes de caracter
relacional o social sén també abordats pel professorat. El tractament d’aquests
aspectes adquireix major rellevancia en el cas dels adolescents estrangers incor-
porats directament a ’educacié secundaria a Catalunya.

Una entrevista personal amb l'alumne i una segona entrevista amb els pares
o familiars directes permetrien conéixer les actituds de ’alumne vers el pais
d’acollida, el procés migratori, les inseguretats, les dinamiques familiars... tots
ells, elements que poden influir en el desenvolupament escolar del menor. Al-
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hora, les entrevistes es configuren com una via d’aproximacio a les expectatives
académiques de 'alumne i de la seva familia a curt i llarg termini, les actituds
davant la instituci6 escolar i les disposicions davant del professorat, la insercid
preco¢ en el mercat laboral... factors que també poden condicionar litinerari
escolar de 'estudiant.

Aquests elements de caracter emocionali/o afectiu s’han de tenir en compte. La
maduresa i estabilitat emocional de 'lalumne sén elements basics que intervenen
en el seu procés escolari, pertant, condicionen de forma clara I’actuaci6 docent.
Des de 'inici —en I’assignacié d’aules i de curs— fins al final —incorporacié total
de 'alumne a l’aula ordinaria—, determinats factors més personals com el caracter
de l’'alumne, la seva capacitat de comunicacié i la seva situacié emocional poden
determinar I'opci6 per diferents estratégies educatives.

UNA ANALISI EDUCATIVA

Una analisi educativa acurada és essencial per tal d’escolaritzar ’'alumne en el
curs i grup-classe més convenient per les seves necessitats. La diagnosi ha de
permetre obtenir informacié del nivell d’escolaritzaci6 i d’aprenentatge previ,
aixi com de les caracteristiques del sistema educatiu d’origen per tal d’abordar
la situaci6 de partida de 'alumne i les seves necessitats, tant immediates com
a mitja termini.

De l’avaluaci6 inicial no se’n pot esperar que els alumnes procedents d’altres con-
textos geografics i, per tant, de diferents marcs educatius i lingiiistics, obtinguin
els resultats que considerem exigibles a 'alumnat autdcton que coneix les llengiies
oficials del sistema educatiu i que ha estat escolaritzat des dels tres anys en un
centre educatiu catala. Per aquest motiu aquestes proves inicials no haurien de
valorar Ginicament coneixements siné també capacitats, aptituds i competéncies.

Atal efecte, la Subdireccié de Llengua i Cohesi6 Social ofereix als centres diverses
proves d’avaluacié inicial en les llengiies d’origen majoritaries entre la comunitat
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immigrada a Catalunya, i seria recomanable que els alumnes fessin els examens
inicials en les seves llenglies maternes, per poder controlar ’efecte dels déficits
lingliistics sobre els resultats.

Per complementar aquesta avaluacié de caracter cognitiu és aconsellable que
una part de les proves objectives es faci sota la supervisié d’un professor. Aixi
s’obtindria informaci6 sobre les habilitats de ’alumne a ’hora de fer front a la
resolucié d’un problema i, al mateix temps, es resoldrien dubtes derivats dels
meétodes avaluadors que poden distorsionar els resultats de la prova. L’actitud
del docent, aixi com les circumstancies en qué aquesta avaluaci6 inicial té lloc,
haurien de proporcionar seguretat a I’lalumne, ressaltant els elements que aquest
coneix per tal d’incrementar la seva autoestima.

La procedéncia de I’alumne en molts casos no és suficient per conéixer les ca-
racteristiques de la seva escolaritzaci6 prévia (Alegre, Benito i Gonzalez, 2007).
Uns sistemes educatius implantats desigualment en el territori, unes taxes baixes
d’escolaritzacié i la diversitat de xarxes dins d’un mateix pais fan necessari apro-
fundiren el coneixement de ’escolaritzacié prévia de I’alumne a nivell individual
(anys d’escolaritzaci6, assignatures cursades, principals continguts apresos,
dinamiques a l'aula...). Aquesta part de 'avaluaci6 requereix la preséncia dels
paresidel’alumne, ja que es tracten giiestions que poden escapar de la memaoria
de l'infant. Sempre que sigui possible, seria convenient disposar dels butlletins
de notes dels diferents cursos realitzats en el pais d’origen, per tal de conéixer
el desenvolupament de 'alumne en les diferents arees. Els butlletins de notes,
malgrat ser un element subjectiu (atés que depén de logiques avaluadores i de
nivells d’exigéncia dificilment controlables) poden aportar informaci6 sobre les
arees de coneixement en qué 'alumne hatingut un millor desenvolupament o, dit
d’una altra manera, permeten detectar punts febles de ’alumne. Amés, disposar
dels llibres de text emprats anteriorment per ’alumne pot aportar una major in-
formacio dels continguts i dinamiques del sistema educatiu d’origen, permetent
ajustar els nous aprenentatges al bagatge previ de ’alumne. Igual d’important és
coneixer els habits escolars previs dels alumnes, pertal de preveure els possibles
estranyaments derivats de la seva incorporaci6 al sistema educatiu catala.
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Es obvi que aquesta avaluacié inicial no ha de ser entesa com una prova tancada
totalment determinant del procés que ha de seguir ’'alumne. Plantejar un temps
inicial d’observaci6 de ’'alumne, tant a ’aula ordinaria com a l’aula d’acollida, per-
met ajustar les accions dissenyades pera ’escolaritzaci6 de I’lalumnat estranger,
adaptant-les a ’estat real de formacié de 'alumnei a les capacitats d’aprenentatge
que l'observaci6 detecta amb més profunditat que les proves estandarditzades
inicials. Consensuar a nivell d’equip docent una guia d’observacié de ’alumnat
estranger pot facilitar al professorat de 'aula ordinaria el coneixement d’aquest
alumne i, pertant, ’elaboracié d’un pla individual més ajustat.

AVALUACIO DELS CONEIXEMENTS LINGUISTICS

El domini de la llengua del sistema educatiu d’acollida és essencial per garantir
’escolaritzacio exitosa de ’alumne en el nou context escolar. En el cas catala,
’'arribada d’alumnes amb coneixements previs de la llengua vehicular del siste-
ma educatiu és poc probable i infreqiient, atesa la poca extensi6 lingiiistica que
té, nul-la entre els principals paisos de procedéncia de la poblaci6 estrangera
resident a Catalunya. Tenint en compte aquesta circumstancia, I’avaluacié inicial
dels coneixements lingiiistics hauria de ser enfocada a la detecci6 de la proximitat
linglistica de la llengua d’origen a la d’acollida i de les capacitats potencials de
’alumne per assimilar una llengua nova.

Malgrat que I'aprenentatge de la llengua catalana ha de mantenir-se com un
objectiu de primer ordre en I’escolaritzaci6 de 'alumnat estranger per tal de
dotar ’lalumne d’una eina basica per al seu desenvolupament escolar, aquest
aprenentatge haura de ser més intensiu i prioritari en funcié de les eines de qué
ja gaudeixi ’alumne. Aixi, el coneixement del castella, el domini d’una llengua
romanica o una base escolar solida poden ser elements que accelerin el procés
d’aprenentatge de la llengua catalana.

El catala és peratots els alumnes estrangers que s’incorporen al sistema educatiu
catala la segona i sovint la tercera llengua amb qué entren en contacte. Aprofitar
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el bagatge lingiiistic previ pot facilitar ’aprenentatge d’un idioma nou i, alhora,
pot permetre identificar determinades similituds o diferéncies (tils per a la pla-
nificaci6é de 'aprenentatge nou.?

Tot plegat fa necessaria una diagnosi inicial que detecti aquells elements que
poden facilitar o dificultar ’'aprenentatge de la llengua catalana en totes les seves
vessants (comprensio oral i escrita, expressio oral i escrita).

ASSIGNACIO DEL CURS

La deteccidé de necessitats educatives, lingiiistiques i socials és estrictament
necessaria pertal d’assegurar una correcta incorporaci6 de I’alumne estranger al
centre educatiu i pertal de planificar de forma ajustada la seva plena incorporacio
als itineraris educatius normalitzats dins del centre.

L’assignaci6 de curs es fa generalment en funcié de ’edat de ’lalumne en el moment
que s’incorpora al sistema educatiu catala, principalment sobre la base de raons
de caracter psicopedagdgic —que escapen al nostre camp d’estudi—, que aconse-
llen que a 'alumne de nova incorporacié se li assigni el curs en qué es trobaria
si hagués iniciat amb tres anys d’edat la seva escolaritzacié a Catalunya. Ara bé,
la detecci6 de necessitats que poden dificultar el desenvolupament normalitzat
de l'alumne dins del seu grup-classe de referéncia pot comportar la ponderacié
del criteri de ’edat, endarrerint un curs escolar quan es consideri necessari.

Ni ’endarreriment automatic detectat en alguns centres ni el manteniment en el
curs per edat sense una diagnosi prévia semblen ser mecanismes adequats pera
I’assignacio del curs, atés que aquesta assignacioé ha de respondre a una atenci6
individualitzada per part de ’equip docent. L’endarreriment d’un curs escolar
respecte a I’edat s’hauria de produir només en els casos en qué es consideri

..................................................................................

2. No és objecte d’aquesta recerca entrar en giiestions de marcat caracter pedagogic com poden
serles estratégies d’aprenentatge d’una segona llengua a partir de la llengua materna dels alumnes.
Per aprofundir en aquesta gliestié vegeu Barrieras i altres (2009).
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que els plans individuals (PI) i el pas per una aula d’acollida no sén instruments
suficients perassegurar una correcta evolucié de 'alumne amb el seu grup-classe
“natural” segons la seva edat.

Les necessitats lingliistiques i/o educatives poden motivar ’lassignacié d’un curs
inferior a aquell que li correspondria a ’lalumne per edat. Ara bé, els beneficis
d’aquest endarreriment han de ser clars a I’hora de prendre la decisié. Es a dir,
només en aquells casos en qué es consideri que la incorporacié a un curs infe-
rior comportara uns resultats millors —a nivell educatiu, lingiiistic o social- que
I’assignacio al curs corresponent per edat, s’hauria d’optar per aquesta via. En
altres paraules, quan el desenvolupament cognitiu, lingiistic i social de I'alumne
no estigui subjecte a variacions importants en funcié del curs al qual s’incorpo-
ra, és convenient prioritzar la normalitzaci6 del seu itinerari escolar a partir de
l’assignacio del curs més proper per edat.

Un cas excepcional i de dificil tractament el configuren els alumnes que s’incorpo-
ren al sistema educatiu catala amb greus déficits educatius (en alguns casos, fins
i tot, en situacions d’analfabetisme) i lingtiistics. En aquests casos, I'assisténcia al
grup-classe ordinari d’acord amb la seva edat 0 a un curs inferior sembla plantejar
poques diferéncies, atés que la distancia entre "alumnat préviament escolaritzat
i aguest alumnat nouvingut és gran en tots dos casos. Proposem, conscients de
la seva complexitat, que [’atencié a aquests alumnes sigui individualitzada, mit-
jancant els recursos d’atenci6 a la diversitat disponibles en el centre (agrupacions
flexibles, plans individuals, aules d’acollida, classes de reforg, aules obertes...)
amb lobjectiu de reduir la gran distancia inicial. Farem referéncia més endavant
perod volem introduir ara una idea central per al tractament d’aquest tipus d’alum-
nes: si bé, en alguns casos, es planteja com a impossible la finalitzacié amb éxit
de I’educaci6 obligatoria, el pas per linstitut hauria de proporcionar a aquests
alumnes les eines basiques per desenvolupar-se en la societat d’acollida. A tal
efecte, endarrerir un curs pot significar allargar un any la formacié6 per a 'alumne,
incrementant aixi el seu marc d’oportunitats. En aquests casos és d’especial im-
portancia conéixer les expectatives de 'alumne, la seva disposicio vers 'estudiii la
sevavoluntat de permanéncia en el sistema educatiu més enlla de ’edat obligatoria.
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Una qiiestid central a la qual han de fer front els instituts és I’encaix de 'aula
d’acollida en l’estructura global del centre, principalment, com es coordina l’as-
sisténcia de ’alumne a l’aula ordinaria amb el funcionament global del centre.

En la recerca que fonamenta aquest document, hem observat tres formes di-
ferenciades d’organitzar 'assisténcia de I’alumnat d’origen estranger a l'aula
d’acollida i a ’'aula ordinaria.

Alguns centres opten per organitzar els horaris d’acollida de forma independent
als horaris del grup-classe de referéncia. Aquesta organitzacio facilita la confor-
maci6 de grups homogenis en l'aula d’acollida (sigui per edat, per cursos o per
coneixements lingliistics) pero, alhora, impossibilita ’'adaptaci6 a les assigna-
tures impartides a l’aula ordinaria (ja que no garanteix que I’'alumne assisteixi a
aquelles assignatures que pot seguir sense dificultat).

Altres instituts, en canvi, confeccionen —en el marc de les seves possibilitats— els
horaris de ’aula d’acollida de cada alumne de forma coordinada amb ’horari que
aquest té a ’'aula ordinaria, potenciant aixi la seva preséncia en les assignatures
on no té dificultats importants i separant-lo del grup ordinari per assistir a ’aula
d’acollida només en aquelles matéries en qué presenta majors dificultats. Aquesta
estratégia planteja una major complexitat en el treball dins de ’aula d’acollida,
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atesa la varietat de combinacions horaries que requereix i la dificultat per crear
grups estables dins del dispositiu d’atencié a la diversitat.

Un dltim model detectat planteja la creacié d’un grup-classe integrat majoritaria-
ment per alumnat estranger, amb una reduida preséncia d’alumnat autocton.
Aquesta estratégia organitzativa concentra I’alumnat nouvingut en un grup
Gnic, facilitant la coordinacié amb l'aula d’acollida, atés que aquesta només
ha de relacionar-se amb una Gnica aula ordinaria. Ara bé, aquesta organitzacio
corre el risc d’equiparar tot el grup-classe a una aula d’acollida i que tots els
alumnes que 'integren siguin considerats alumnes amb necessitats educatives
especifiques, no només a l’inici de la seva estada en el centre sin6 al llarg de
tota I’escolaritzacio.

L’avaluacié inicial acurada de la fase | hauria de permetre, també, ajustar a cada
alumne la seva assisténcia a l'aula d’acollida durant el temps que es consideri
oportl perd sempre prioritzant la seva preséncia a l’aula ordinaria en els casos
en queé 'alumne esta capacitat per cursar assignatures del curriculum del curs
corresponent i per relacionar-se, tenint en compte que s’aprén entre iguals i la
llengua només s’aprén utilitzant-la. No es tracta, perd, d’accelerar en excés la
transicio a 'aula ordinaria de tot I'alumnat, sin6 d’ajustar l’assisténcia a cada
aula en funci6 del desenvolupament individual de cada alumne.

ALUMNAT ESTRANGER AMB UNA BASE EDUCATIVA PREVIA

La major part de ’lalumnat estranger escolaritzat a Catalunya prové de contextos
geografics en els quals ’educacié obligatoria esta forca estesa i, pertant, la seva
incorporacié al centre es fa sobre una base educativa prévia. En aquests casos,
’avaluaci6 inicial hauria d’observar les capacitats reals d’adaptacié de I’alumne
a l’aula ordinaria i a partir d’aquesta observaci6 organitzar els horaris de ’'alum-
ne, prioritzant la seva preséncia a 'aula ordinaria. L’aula d’acollida hauria de
ser concebuda, doncs, com un element complementari a l'aula ordinaria, més
concretament, com un element de refor¢ d’aquesta.
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D’aquesta manera, seria prioritari fixar les assignatures que [’alumne pot cursar
al’aula ordinaria (a mode d’exemple, tutoria, msica, educacio visual i plastica o
educacio fisica; llengua castellana per als alumnes de ’Ameérica Llatina, llengua
estrangera en funcié de la cursada en origen, etc.),3 tot establint que durant les
hores que I’alumne no pot seguir amb normalitat els continguts de 'aula ordi-
naria, aquest assisteixi a 'aula d’acollida per tal d’accelerar ’aprenentatge de
la llengua catalana. Cal tenir present, perd, que qualsevol decisié hauria d’estar
fonamentada en les competéncies i progrés individual de cada alumne.

Malgrat que ’assisténcia a 'aula d’acollida inevitablement interfereix en el procés
d’escolaritzacié de ’alumnat estranger de forma temporal, donant prioritat als
horaris de ’aula ordinaria es pretén potenciar una certa normalitzaci6 en aques-
ta escolaritzacio, atés que dissenya la seva assisténcia al dispositiu d’acollida
com un mecanisme compensatori que interromp menys l’escolaritzacié a I'aula
ordinaria, tot reforcant-la i permetent que l’'alumne es desenvolupi en aquelles
matéries que pot comprendre.

Aquesta organitzacié es proposa, doncs, planificar les assignatures que I’alumnat
fa a l’aula ordinaria, evitant, quan sigui possible, que quedin assignatures divi-
dides entre els horaris d’ambdues aules. En altres paraules, es persegueix que
’alumne cursi totes les hores d’'una mateéria a ’aula ordinaria o que no en cursi
cap pertal que no es produeixin situacions incomodes ni per a I’alumne ni per al
professorat a causa de la interrupcié del seguiment de la matéria.

Malgrat la idoneitat d’aquesta organitzaci6 de I’assisténcia a ’aula d’acollida i
a l’aula ordinaria, sorgeixen alguns problemes que cal tenir presents a ’hora de
conformar els horaris dels alumnes d’origen estranger.

En primer lloc, I’horari d’aula d’acollida no engloba la jornada lectiva completa,
atés que ’assignacié per part del Departament d’Educaci6 d’un professor d’aco-
llida comprén només disset hores setmanals. Tenint en compte aquesta limitacid,

3. Les assignatures que posem com a exemple aborden continguts diversos, i tots ells no poden
ser assimilats per I’alumnat estranger amb el mateix grau de dificultat.
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hi ha centres que han optat per crear els horaris durant el mati en funci6 de la
capacitat de I’alumne per seguir els continguts a ’aula ordinaria, perd a la tarda, en
canvi, no hi ha cap tipus de coordinacié atés que I'aula d’acollida roman tancada.

Tot i que aquesta és una possible solucidé pragmatica d’adaptacié als recursos
disponibles, per tal que l'aula d’acollida esdevingui un dispositiu real de suport
a la docéncia seria necessari que el seu funcionament s’estengués durant tot
[’horari escolar o, simés no, estigués disponible per atendre totes les necessitats
organitzatives de ’atenci6 a la diversitat en el centre. Aixd implicaria, consegiient-
ment, adrecar més recursos educatius a I’atencié a la diversitat. La forma més
directa és la incorporaci6é d’un major nombre de tutors d’acollida perd també és
possible ampliar I’horari de funcionament de ’aula d’acollida proposant al pro-
fessorat ordinari que completi la seva dedicacié com a suport del tutor d’acollida.

En qualsevol cas, I’aula d’acollida hauria de ser un recurs permanent, fet que
facilitaria que ’alumnat amb dificultats importants per seguir determinades
assignatures a 'aula ordinaria no es veiés forcat a ser-hi present, evitant aixi els
sentiments d’incomprensi6 i frustracié que se’n poden derivar. Alhora, hauria
de ser un recurs que permetés la combinaci6 dels horaris de ’'alumnat que més
hores roman a 'aula ordinaria per tal d’accelerar el seu aprenentatge lingiistic
sense interferiren el seu curriculum normalitzat, evitant aixi que ’aula d’acollida
es converteixi en un obstacle per al seguiment d’un itinerari escolar normalitzat.

Un segon conflicte es planteja per la coincidéncia, en un mateix grup, d’alumnes
amb diferents nivells lingiistics i edats diverses. L’adaptacié dels horaris de
’aula d’acollida als de I’aula ordinaria comporta que en un mateix grup d’acollida
convisquin alumnes amb diferents nivells i ritmes d’aprenentatge, amb diferents
trajectories escolars i amb temps diversos d’estada a Catalunya, atés que si bé
es controla 'assisténcia a l’aula ordinaria és impossible controlar la composicid
resultant a 'aula d’acollida d’aquestes adaptacions individuals.

La varietat de perfils d’alumnes que comparteixen temps a [’aula d’acollida difi-
culta la feina del tutor, que en un mateix espai ha de donar resposta a una gran
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diversitat de necessitats educatives, alhora que ha de treballar amb alumnat
d’edats i madureses molt distants, llengiies d’origen diferents, etc. Toti la com-
plexitat, aquesta realitat implica la necessitat d’organitzar dinamiques en grups
més reduits i amb noves estratégiques didactiques si es vol evitar ’avorriment
d’aquell alumnat que fa més temps que esta a I’aula d’acollida i, alhora, assegu-
rar un progrés adequat de ’alumnat d’incorporacié recent. Precisament aquests
son dos dels inconvenients de l'aula d’acollida heterogénia: els alumnes que fa
més temps que formen part d’ella senten que ’arribada d’alumnes nous endar-
rereix el seu ritme d’aprenentatge, ja que han de repetir continguts apresos, i els
alumnes que arriben se senten en una situaci6 d’inferioritat davant dels alumnes
d’origen estranger que ja han progressat. Algunes solucions passen, com hem
comentat, peltreball en grups reduits dins de l’aula d’acollida, perd també es pot
mitigar I'efecte de ’heterogeneitat a través de la creaci6 de dues aules d’acollida
(atorgant a cadascuna un perfil d’alumne diferenciat, bé sigui per edat, bé sigui
per pel nivell de competéncies en catala) o de la incorporacié a 'aula de més
d’un professor (que faciliti el desenvolupament de dinamiques diferenciades).
Aquestes estratégies poden ser emprades també a ['aula ordinaria per millorar
'atencid a I'lalumnat amb necessitats educatives, tant autdocton com estranger.

Els efectes positiusi elsinconvenients presentats es poden emfasitzar o minimit-
zaren funcié de I’aplicacié concreta que es faci. No es tracta, doncs, de crear una
Unica estructura d’atenci6 a la diversitat, sin6 de flexibilitzar-la per atendre una
“diversitat diversa”. Com hem comentat, ’assisténcia a ’aula d’acollida hauria de
serdissenyada en el marc de les hores que cada alumne es troba amb dificultats
per seguir amb normalitat els continguts impartits a ['aula ordinaria. Aquesta
organitzacié sembla afavorir, d’'una banda, que ’'alumne segueixi amb normalitat
el curriculum de les matéries pera les quals el seu déficit lingiiistic no suposa un
impediment i, de l’altra, que assisteixi a ’aula d’acollida per ’'aprenentatge de
la llengua catalana. Caldria afegir la importancia del disseny d’un pla individual
que asseguri el bon desenvolupament i el progrés de [’alumne en qualsevol de
les dues aules a qué assisteix.

La idea en qué es fonamenta aquesta organitzacid és senzilla: I’aula d’acollida
ha d’esdevenir un instrument de suport principalment lingiiistic, organitzat de
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tal forma que interfereixi el minim possible en el seguiment de les assignatures
a l'aula ordinaria, tot plegat prioritzant I’assisténcia de I’alumne al seu grup-
classe de referéncia com més temps millor. Ara bé, ’aprenentatge lingiiistic no
és una qiestié menor, atés que el domini de la llengua d’acollida és un requisit
per assegurar un correcte desenvolupament académic a curt i llarg termini. Aixi,
malgrat que es consideri que 'alumne pot defensar-se correctament amb uns
coneixements minims de la llengua catalana, és convenient contemplar com
a objectiu de la seva escolaritzacié 'acceleraci6 de ’aprenentatge d’aquesta
llengua d’acollida.

Pertal de nointerferiren ’aprenentatge curricular, I’alumnat d’incorporaci6 recent
que posseeix una base educativa prévia hauria d’assistira ’aula d’acollida men-
tre el seu grup-classe de referéncia cursa I’assignatura de llengua catalana amb
un nivell més avancat. Seria també recomanable el disseny d’algunes matéries
optatives en el marc de ’aula d’acollida que reforcin les habilitats lingiiistiques
de I’alumnat estranger, especialment d’aquell que assisteix poques hores a 'aula
d’acollida perd que encara presenta certes dificultats lingiiistiques en catala. |,
en els casos en qué es cregui que 'alumne requereix més hores d’acollida que
aquelles que li resten lliures, es podria optar perocupar hores de les assignatures
més facilment recuperables, segons els criteris adoptats a partir de I’avaluaci6
inicial de les competéncies de "'alumnat de nova incorporacié.

ALUMNAT ESTRANGER SENSE UNA BASE EDUCATIVA PREVIA

Més complexa és, en canvi, la confeccié dels horaris de "alumnat incorporat a
’educacié secundaria amb una educacié prévia marcadament deficient o ine-
xistent.

En aquests casos, l’assisténcia a I'aula d’acollida s’inicia —en la major part de
centres de la mostra— amb el maxim d’hores permés pel Departament d’Educaci6
i la seva progressiva incorporacié es veu dificultada no només per déficits lingi-
istics sin6 també curriculars.
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La incorporaci6 a l’aula ordinaria és més complexa quan la formaci6 prévia de
alumne és deficient o inexistent i, a més, la distancia lingiiistica és important. En
aquests casos ’assisténcia al grup-classe de referéncia s’hauria de limitar a les
matéries on la manca de coneixements previs i els déficits lingiistics juguen un
paper menys central. L’observaci6 de I’estés “fracas escolar” entre aguest alum-
nat i, alhora, les seves propies opinions recollides en una altra recerca (Alegre,
Benito i Gonzalez, 2006) semblen apuntar en una mateixa direcci6: I’assisténcia
al’aula ordinaria no pot ser, en aquests casos, justificada sobre la base de criteris
instrumentals o d’aprenentatge (atés que la preséncia d’aquests alumnes en el
grup-classe de referéncia no implica una millora en el seu rendiment académic)
i tampoc sobre la base de criteris relacionals (ja que la manca de competéncies
lingliistiques impedeixen la creacié de xarxes relacionals entre aquest alumnat
i Pautocton).

En els casos en qué la proximitat lingiistica (principalment pel domini de la llengua
castellana perdo també d’altres llengiies romaniques) facilita la comunicacié entre
lalumnei el professorat, aixi com entre els propis alumnes, malgrat no existir una
base educativa prévia es potvalorar la preséncia de I’alumne nouvingut en el seu
grup-classe de referéncia sobre la base de criteris relacionals. Ara bé, s’hauria
de tenir present que I’alumne s’incorpora en desigualtat de condicions a aquest
grup i, per tant, s’ha de procurar reduir al maxim les condicions desfavorables
per a ell (escollint un grup-classe adequat, planificant ’activitat a desenvolupar
en l'aula ordinaria per ’alumnat estranger, creant dinamiques inclusives, etc.).

L’entrada dels alumnes amb déficits educatius a l'aula ordinaria hauria de ser
plantejada, doncs, tenint en compte variables individuals que avaluin els efectes
positius i negatius que aquesta pot comportar peral propi alumne i fent s d’altres
instruments d’atencié a la diversitat de qué disposa el centre i que comentarem
més endavant.

De forma resumida, ’atenci6 a I’lalumnatincorporat a I’educacié secundaria obli-
gatOria sense una escolaritzacié prévia en origen ha d’adrecar-se a la potenciaci6
de les capacitats i habilitats d’aquest alumnat, prescindint en certa mesura de
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'acompliment dels objectius dissenyats pera [’alumnat que ha cursat ’educaci6
obligatoria de forma completa. El domini d’aquelles arees considerades instru-
mentals (principalment matematiquesi llengiies) o, ’evoluci6 en elles, hauria de
ser prioritzat per davant de qiiestions indubtablement (tils pero per a les quals
és imprescindible que 'alumnat resolgui certs déficits previs (ciéncies socials,
ciéncies naturals, etc.).

Almarge de les giiestions compartides perles aules ordinaries com a estructures
normalitzades del procés d’ensenyament-aprenentatge dels centres educatius,
hem de tenir present que cada assignatura i, de forma molt rellevant per a l'ob-
jecte que ens ocupa, cada docent pot convertir aquest espai en un instrument
propi i singular. | és precisament el taranna del professorat ordinari un element
de pes en la decisié d’aconsellar o no la preséncia de I’'alumnat estranger en una
determinada assignatura. La manca de preparaci6é que sovint té el professorat
ordinari per atendre aquest alumnat i, en ocasions, la manca de predisposicid
perfer-ho, poden portar el professorat d’acollida a desaconsellar I’assisténcia de
’alumne estranger a determinades matéries. El perfil del docent responsable no
hauria de ser, a priori, un element de pes en la transicio de 'aula acollida a 'aula
ordinaria, atés que l'alumne estranger hauria de ser atés, com apuntarem més
endavant, per la totalitat del claustre o de ’equip docent del curs corresponent.
Ara bé, garantir el progrés de I’aprenentatge de ’alumne inclou la necessitat d’as-
segurar un tracte i una atencié adequada a l’aula ordinaria. Es per aixd que, en
un exercici d’estricte realisme, ens veiem forcats a plantejar les caracteristiques
del professorat ordinari com un element nou a tenir en compte, al marge de les
gliestions plantejades unes linies més amunt. Som conscients de I’esfor¢ d’una
partimportant del professorat per adaptar-se al nou context educatiu, pero tam-
bé cal apuntar que no tots els professionals gaudeixen de l'actitud i les aptituds
necessaries per a I’atenci6 a aquest nou perfil d’alumnes.
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Malgrat que ’'objectiu final és compartit pertots els centres —’acollida i integraci6
de I’'alumnat nouvingut en el centre educatiu—, les aules d’acollida no han estat
dissenyades com a instruments tancats amb una organitzacio prefixada i idénti-
ca per a tots els centres. Es a dir, al llarg de la recerca ens hem trobat que no es
tracta d’un dispositiu reproduit de la mateixa manera a tots els centres educatius
sind que l’estructuraci6 de I’aula d’acollida i la seva ubicaci6 dins del centre, aixi
com la relacié amb altres mecanismes d’atencié a la diversitat o d’ensenyament
ordinari, s’ha d’adaptar a la diversitat de situacions en qué es produeix I’escola-
ritzacié de 'lalumnat d’origen estranger.

L’estructura de l'aula d’acollida respon sovint a les possibilitats organitzatives
de cada centre, aixi com als recursos disponibles per a ’atencié a la diversitat i
alvolum d’alumnat nouvingut que requereix d’aquesta atencié diferenciada. Aixi,
el nombre d’alumnes que coincideixen en una mateixa hora a 'aula d’acollida,
la coordinacié amb els horaris de l’aula ordinaria o la intervencié del professorat
ordinari al’aula d’acollida no poden respondre sempre a criteris vinculats al perfil
de ’alumnat estranger escolaritzat en el centre.

En alguns casos, perd, les caracteristiques compartides pel grup d’alumnes estran-
gers majoritari defineix alguns dels trets identificatius de ’atencié a la diversitat,
en general, i de 'aula d’acollida, en particular. Aquesta circumstancia pot explicar
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que I'alumnat llatinoamerica obtingui millors resultats escolars en el centre on
és el col-lectiu majoritari, de la mateixa manera que I'alumnat africa incrementa
el seu rendiment en el centre en qué 'atenci6 a la diversitat esta dissenyada
principalment per atendre les seves necessitats educatives.4

L’alumnat procedent de contextos amb una formaci6 educativa solida es desen-
volupa amb major facilitat en els diferents contextos escolars i en les diferents
estructures organitzatives gracies al seu bagatge educatiu, als seus habits d’es-
tudi i a les seves expectatives académiques. Mentre que I'alumnat arribat amb
déficits formatius importants tendeix a acusar més I’ladequacio6 o inadequacio de
'atencid a la diversitat a les seves necessitats. Cal, doncs, articular estratégies
que no entorpeixin el desenvolupament d’aquells alumnes estrangers amb una
formacié prévia que facilita la seva promocié en ’educaci6 secundaria obligatoria
i que, alhora, acceleri I’aprenentatge d’aquells altres alumnes estrangers amb
majors déficits pertal que superin amb éxit aquesta etapa educativa.

L’AULA D’ACOLLIDA

Seguint els criteris inspiradors de la seva creaci6 per part del Departament d’Edu-
cacio, 'aula d’acollida no ha de ser pensada com un dispositiu d’atencié a la
diversitat Gnic, en el qual els alumnes estrangers romanen més o menys hores
en funcié de determinades caracteristiques, sin6 que ha de ser un dispositiu
flexible pertal d’atendre de la forma més adequada a tots i cadascun dels perfils
d’alumnes escolaritzats en el centre. Qiiestid, sens dubte, complexa.

L’aula d’acollida pot assumir tres funcions, depenent de les necessitats detecta-
des en els alumnes de nova incorporacié durant [’avaluacié inicial i el seguiment
de la seva evolucio6:

..................................................................................

4. Larelacio entre les aules d’acollida i els perfils dels alumnes escolaritzats s’aborda amb més
profunditat a la recerca completa (Alegre, Benito i Gonzélez, 2008).
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Alumnes amb necessitats relacionals

Sentir-se bé o malament a 'institut té sovint més a veure amb els amics i companys
que s’hi tenen que no pas amb altres variables (tot i que aquestes no poden ser
deixades de banda: clima a ’aula, tracte del professorat, sensacié d’aprenentat-
ge...). No estar sotmeés a dinamiques de marginacié per part de la resta d’alumnes,
trobar recolzament, empatia, confianca, complicitat, connivéncia en les relacions
amb els companys d’institut és, en efecte, condicié necessaria per trobar-s’hi a
gust; fins i tot un valor propiciatori de dinamiques d’adhesi6 escolar.

Per a la gran majoria de ’alumnat nouvingut, I’aula d’acollida representa la
principal porta d’entrada al procés d’escolaritzaci i és ’espai on s’estableixen
els primers vincles d’amistat i/o companyia, on es coneixen altres alumnes amb
situacions i dificultats similars (tant d’ordre educatiu com personal), on existeix
la possibilitat real de comunicar-s’hi sense obstacles lingtistics.

Elfet que 'aula d’acollida posi en contacte i relacio directes alumnes d’un mateix
origen té incidéncia en els processos inicials de formaci6é de grups homogenis
quant a l'origen; grups que en la majoria dels casos es mantenen com a xarxes
significatives de relacié més enlla de l'aula d’acollida. Aixo és especialment re-
llevant en el cas dels alumnes nouvinguts de parla no romanica, per als quals la
sortida relacional més plausible és la incorporacié en grups de nois i noies de la
mateixa procedéncia, que parlin la mateixa llengua.

Malgrat els efectes no desitjats que aquesta situacié pugui provocar per a les
dinamiques d’aprenentatge i immersio lingiistica, és clar que aquests alumnes
agraeixen disposar d’un espai on poder esplaiar sense problemes o esfor¢os
excessius les seves necessitats comunicatives.

Perd no tot ho explica el factor lingiiistic. L’aula d’acollida representa per a una
majoria significativa de "'alumnat nouvingut I’espai on s’estableixen els primers
llagos d’amistat i companyia, sovint entre alumnes d’origens lingiiistics diversos.
En uns moments inicials on molt sovint els alumnes acabats d’arribar es troben
en una situaci6 de vulnerabilitat també en el pla relacional, 'aula d’acollida fa
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que aquests alumnes comparteixin uns objectius immediats d’aprenentatge, un
temps significatiu de la jornada escolar i un espai “acollidor” on un professorat-
tutor proxim i comprensiu treballa amb una ratio d’alumnes sensiblement inferior
a la del professorat ordinari.

Pertot plegat, és important que 'aula d’acollida emfasitzi el seu paperd’acollida
durant els primers moments pero alhora treballi aspectes relacionals que ajudin
'alumne a establirvincles de relacié més enlla dels grup d’iguals amb qué com-
parteix procedénciai/o llengua. Es cert que ’establiment de vincles interculturals
és un aspecte que, com comentarem tot seguit, hauria de ser objecte d’atenci6 a
’aula ordinaria, perd des de ’aula d’acollida es poden crear dinamiques d’ober-
tura i participacio en activitats del centre o activitats amb alumnat autocton per
tal d’afavorir un contacte guiat, evitant que I’alumnat estranger se senti sol o
incomode en els seus primers contactes fora de ’“espai refugi” que esdevé l'aula
d’acollida. En qualsevol cas, recordem aqui que la interculturalitat hauria de ser
responsabilitat de tot el centre. Assolir un centre acollidor és una tasca inassu-
mible des de l'aula d’acollida, atés que no és I’espai on es produeix el contacte
entre alumnat autocton i alumnat estranger. A tal efecte, ’aula ordinaria, el pati i
les activitats extraescolars es configuren com els espais per potenciar la cohesi6
social i el contacte intercultural.

Alumnes amb necessitats lingiiistiques

L’aula d’acollida hauria d’esdevenir una eina d’acceleraci6 lingiistica que per-
metés a ['alumne adquirir els coneixements minims per tal de desenvolupar-se
amb certa normalitat amb el seu grup-classe de referéncia. Com hem comentat,
en el cas de Catalunya la practica totalitat de ’'alumnat estranger presenta déficits
linglistics en la llengua vehicular del sistema educatiu, en tractar-se d’una llengua
desconeguda en els paisos d’origen. Ara bé, les distancies poden ser majors o
menors en funci6 de la llengua materna de ’alumne.

En el cas dels estudiants amb llengiies maternes més allunyades del catala, la
immersio lingiiistica és essencial pertal de facilitar un cert desenvolupament en
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el marc de laula ordinaria. La distancia lingtiistica, en aquests casos, impedeix
la participaci6 de ’alumne en litinerari normalitzat, motiu pel qual cal centrar
esforcos en I'aprenentatge lingiistic durant els primers moments.

En canvi, els alumnes que presenten una distancia lingiiistica menor respec-
te del catala i, per tant, experimenten menys dificultats per a la comprensio i
expressid en el marc de l'aula ordinaria, requereixen d’un acompanyament en
llengua catalana i un procés d’aprenentatge sense la intensitat plantejada en el
cas anterior, atés que els déficits lingiiistics no suposen un greu impediment per
al seu progrés académic. Si la funcié de ’aula d’acollida és facilitar la incorpo-
raci6 plena a l’aula ordinaria, aquest dispositiu d’atenci6 a la diversitat podria
contemplar —tal i com ho fan algunes de les aules d’acollida dels centres de la
mostra— ’ensenyament d’aquell vocabulari que facilita la integraci6 al grup-classe
ordinari, és a dir, no només s’haurien d’impartir continguts gramaticals sin6 que
seria convenient que I’aprenentatge de la nova llengua es vinculés —en la mesura
que fos possible— a les assignatures de l'aula ordinaria. D’aquesta manera es
facilitaria el desenvolupament de ’alumne a ’aula ordinaria a través del treball
previal’aula d’acollida delvocabularii dels conceptes basics de les assignatures
del curriculum. Es tracta d’una estratégia pedagogica que, d’'una banda, refor¢a el
vincle entre ’aula d’acollida i 'aula ordinaria i, de [altra, afavoreix la comprensid
de les corresponents matéries a ’aula ordinaria per part de ’'alumnat estranger.

Recordem la importancia que aquest aprenentatge lingiiistic sigui planificat
amb el menor impacte possible sobre el seguiment normalitzat del curriculum
escolar pero, alhora, reiterem la necessitat que tot I’lalumnat adquireixi capacitats
en llengua catalana per tal d’incrementar les possibilitats d’éxit escolar a curt i
mitja termini.

Alumnes amb necessitats educatives

El sistema educatiu catala, fonamentat en les teories constructivistes de I'apre-
nentatge, estructura les dinamiques escolars sobre la base d’allo que se supo-
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sa que 'alumne ha aprés al llarg de la seva escolaritzaci6 prévia. En el cas de
'alumnat estranger, aquesta escolaritzaci6 prévia pot haver estat diferent o fins
i tot inexistent, de manera que ’avaluaci6 inicial, com hem assenyalat, haura
de detectar les capacitats i déficits de 'alumne, i establir si aquests poden ser
abordats des de 'aula ordinaria o si requereixen d’una atenci6 especifica des
de l'aula d’acollida.

En primer lloc, cal d’estacar que una partimportant dels alumnes estrangers que
s’escolaritzen a Catalunya arriben amb una base educativa solida, en alguns
casos amb coneixements més avancats del que s’espera per I’edat segons el
sistema educatiu catala. Per a aquests alumnes I’aula d’acollida ha de ser una
eina d’aprenentatge lingiistic, intentant establir vincles constants amb l'aula
ordinaria i assegurant que contribueixi al desenvolupament escolar de I’alumne.
La base educativa en origen hauria de permetre a I’lalumne, amb el suport lin-
giiistic corresponent, avancar en els continguts curriculars establerts per al seu
curs escolar. En aquests casos, pero, és també important el treball d’aspectes
relacionats amb la cohesi6 social pertal de facilitar una bona integraci6 escolar.

En els casos en qué 'alumne arriba amb una formacié prévia perd experimenta un
certendarreriment curricular respecte a allo que s’esta abordant a I’aula ordinaria,
’aula d’acollida pot exercir una funcié de pont, aportant no només coneixement
lingdistic a ’alumne nouvingut sind també dissenyant una certa aproximacié a
tematiques i continguts desconeguts pera 'alumne perd que els seus companys
de grup-classe han assolit amb anterioritat. En aquest sentit, 'aula d’acollida
pot ser un instrument per reforgar aspectes curriculars amb qué l'alumne esta
familiaritzat pero no al nivell exigit en el grup-classe ordinari. El suport lingiistic
(inclos el vocabulari corresponent) acompanyat del treball d’alguns continguts
curriculars pot accelerar la incorporacié normalitzada a ’aula ordinaria.

L’element central d’aquesta estratégia és la coordinacié entre els tutors d’acolli-
dai els professors ordinaris de les diferents matéries, de manera que es puguin
connectarels continguts de l'aula ordinaria amb els aprenentatges previs a l’aula
d’acollida, o bé fer les adaptacions curriculars que facilitin a ’'alumnat estranger
la comprensi6 dels nous continguts.
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En aquells casos en qué I'alumne arriba amb déficits formatius importants que
no li permeten l’assisténcia a 'aula ordinaria en determinades matéries i per
als quals un cert suport lingiistic o curricular no és suficient per facilitar-li la
incorporacié a lUitinerari normalitzat, seria necessari avaluar quins continguts
curriculars sén prioritaris i quins d’aquests poden ser abordats també des de
'aula ordinaria. Es tracta en aquest cas d’atorgar a I’alumne d’incorporacié
recent aquella formacié generalment assolida en el sistema educatiu en etapes
marcadament anteriors a les quals es troba ’alumne per edat. Aixi doncs, en
aquests casos és necessari, com apuntavem, identificar els continguts i habilitats
prioritaris a tractar, malgrat que aixd suposi renunciar a la finalitzacié amb éxit
de I’escolaritzacié obligatoria.

L’AULA ORDINARIA

Al marge de l'aula d’acollida pero0 lligats a I’atenci6 a la diversitat, des del Pla
per a la Llengua i la Cohesi6 Social s’inclouen alguns elements per a ’acollida
de 'alumnat estranger emmarcats en 'aula ordinaria.

Els plans individuals han de donar resposta al procés d’aprenentatge de cada
alumne incorporat a linstitut, tenint en compte ’edat, la procedéncia, I’esco-
laritzaci6 prévia i el coneixement de la llengua. Han de recollir la informaci6 de
’avaluaci6 inicial de 'alumne i establir les prioritats de les seves necessitats
educatives, aixi com fixar els mecanismes de planificaci6, seguiment i avaluaci6
del procés d’aprenentatge.

Una reflexié prévia esdevé necessaria quan abordem la transicié de 'alumnat
estranger a les aules ordinaries: quins son els objectius marcats per a aquest
alumnat? Repensar els continguts essencials i les metodologies per transme-
tre’ls sembla necessari per a qualsevol sistema educatiu, independentment
dels alumnes que s’hi escolaritzen. Ara bé, ’arribada de I’alumnat estrangeri les
seves especificitats atorguen major rellevancia a aquesta qiiestié. Cal fixar els
continguts i les competéncies que pretenem que I’alumnat assoleixi al llarg de
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’escolaritzaci6 obligatoria, establint un alt nivell d’expectatives que fonamenti
un elevat nivell d’exigéncia.

Fet aquest exercici, cal que ens plantegem com pretenem que I’'alumnat estranger
assoleixi els objectius marcats. Abordem, doncs, el paper de ’aula ordinaria en
funci6 de les necessitats detectades en ’avaluacié inicial:

Alumnes amb necessitats relacionals

L’Gnic espai de convivéncia obligada de ’lalumnat autocton i ’lalumnat estranger
és I’aula ordinaria, de manera que aquest esdevé ’espai privilegiat per treballar
les xarxes relacionals entre aquests dos perfils d’alumnes.

Els joves estrangers se senten més desemparats en ’aula ordinaria, tant a
nivell educatiu com relacional. Tal i com recolliem en una altra recerca (Alegre,
Benito i Gonzalez, 2006), 'aula ordinaria és I’espai on sovint es visualitzen
els mals comportaments, els actes de major transgressio, fins i tot on alguns
alumnes estrangers experimenten en primera persona actituds amb compo-
nents xendfobs de rebuig més o menys manifest per part de certs sectors de
’alumnat autocton.

Es obvi que la situacié personal i educativa de "alumnat estranger és rellevant
per a la comprensi6 de determinades xarxes relacionals. Si 'alumne nouvingut
parla alguna de les llengiies autdctones, si es va incorporar a l'itinerari escolar
a la primaria, si procedeix d’un context i uns codis educatius no excessivament
distants dels del pais d’acollida, si ha tingut temps de comprendre els significats
delsjocs de posicionament cultural “tipics” de I’adolescéncia (o n’havia viscut de
similars en origen)... tindra més facilitat per obrir-se a la relacié amb companys
d’origens diversos. Perd, al marge d’aquests factors, I’obertura o tancament dels
grups relacionals ja creats en el centre educatiu també determinen, en bona
mesura, la capacitat de ’lalumne de recent incorporacio perintegrar-se en xarxes
més o menys interculturals.
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L’establiment d’uns o altres vincles d’amistat en iniciar-se el procés escolar pot
“marcar” significativament els futurs itineraris relacionals de 'lalumnat estranger.
Es per aixd que qualsevol intent d’intercedir en favor de I'obertura de les xarxes
socials articulades en ’'ambit escolar hauria de focalitzar esforcos en el treball
entorn dels moments inicials en qué comencen a definir-se els posicionaments
inicials de ’alumnat nouvingut.

En un primer moment, ’'alumnat estranger agraeix tenira 'aula ordinaria companys
del mateix origen, amb qui comunicar-se sense problemes i en qui recolzar-se.
Aix0 afavoreix la formaci6 de petits grups dins les aules ordinaries, homogenis
quant a 'origen, i aquests vincles faciliten la sociabilitat per a aquest alumnat.

Si no es treballa 'obertura dels grups consolidats, és “esperable” que la incor-
poraci6 de I’lalumnat d’origen estranger es fonamenti en xarxes confortables que
li proporcionin seguretat i proteccié. Es a dir, si es deixa en mans del nouvingut
’'esfor¢c “adaptatiu” a I’hora de fer-se un lloc en les xarxes relacionals que s’es-
tableixen a 'aula ordinaria, és molt probable que el resultat sigui la confecci6 de
petits grups segons procedeéncies o llengiies maternes.

Aconseguir que en els primers moments [’alumne d’incorporacié recent gaudeixi
d’altres opcions relacionals més amplies implica lluitar contra el desenvolupament
d’estratégies de replegament relacional. A I’estil d’experiéncies que han estat
conegudes amb la férmula d’“alumnes-guia”, “alumnes-tutors” o “alumnes-refe-
rents”, els centres poden dissenyar mecanismes d’acollida basats en I’assignaci6
aalumnes autoctons de determinades funcions de tutoritzaci6 i d’acompanyament
inicial dels alumnes nouvinguts acabats d’ingressar al centre, amb I’objectiu de

forcar un contacte inicial que, amb el temps, es pot mantenir de forma natural.

Altres iniciatives que tractin d’implicar els alumnes procedents de ’aula d’aco-
llida en les dinamiques participatives de les classes ordinaries (discussions col-
lectives, treballs en grup...) poden ajudar ’'alumnat nouvingut a establir vincles
de cooperacio i relacié amb els companys autoctons a qui, sense aquesta inicia-
tiva, no s’haguessin apropat. Un element per potenciar la relacié entre alumnat



@ De l'aula d’acollida a l'aula ordinaria. Orientacions per a la transicié

autocton i estranger és la distribucié de I’alumnat a ’aula mirant de propiciar
la proximitat i la interaccié entre uns i altres alumnes. Es a dir, si la llibertat per
seure desemboca en la formacié dins de ’aula ordinaria de grups diferenciats per
origen, la intervenci6 del tutor en I’assignacio de les taules pot trencar aquesta
dinamica. Es recomanable que la distribucié dels espais sigui respectada per tot
el professorat, assegurant aixi un contacte continu entre alumnat de procedéncia
diferent.

De forma més genérica, potenciar la creacié de xarxes interculturals pot ser una
gliesti6 abordada en el marc d’algun crédit variable o de sintesi, bé en hores de
crédits comuns, a través del treball dels valors de la convivéncia i la superacid
de prejudicis interétnics. Les hores de tutoria sén també considerades per bona
part del professorat un bon moment per treballar la cohesié social.

Esmentem aqui, tot i que s’escapa de I’espai de l'aula ordinaria, la conveniéncia
de duraterme estratégies de dinamitzacié en hores de pati a través, per exemple
d’activitats esportives, lidiques o de biblioteca en les quals s’intenti implicar
alumnes d’origens diversos, potser a través de la gestié per part d’alguna figura
externa (técnic d’integracié social, professorat...) que faciliti el contacte entre
alumnes que, a priori, no donen peu a establir cap tipus de vincle o contacte.
Tot plegat és clar que pot contribuir a relativitzar certes visions sobre I’abast dels
limits d’aquests camps relacionals.

Alumnes amb necessitats lingiiistiques

Malgrat la importancia del contacte amb "alumnat autdcton per al desenvolupa-
ment lingdistic de I’alumnat estranger, I’aula ordinaria no es perfila com 'espai
més escaient perresoldre qiiestions de caracter lingistic, atés que el grup-classe
ordinari és més nombrés i presenta un coneixement més elevat del catala que
el grup d’alumnes que coincideixen a l'aula d’acollida, dificultant aixi que el
professorat ordinari pugui dedicar una atencié especifica a ’'alumnat nouvingut
en aquests aspectes. Alhora, els déficits lingliistics de I’alumne estranger poden
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provocar-li una certa incomoditat davant la resta de companys en fer-se explicita
la distancia respecte als seus companys autoctons.

Arabé, durant les assignatures de llengua castellanai llengua catalana, en aquells
casos en qué 'alumne hagi de romandre a l'aula (tot i que hem comentat amb
anterioritat que és preferible que 'alumne no estigui present en les assignatu-
res que no pot seguir amb normalitat), fora recomanable que es dissenyés un
pla individual que permetés a [’alumnat estranger avancar en |’aprenentatge
d’aquestes dues llengiies. La major part de I’aprenentatge requerira de treball
autonom per part de I’alumne pero hauria de ser responsabilitat del professorat
ordinari trobar punts de convergéncia entre allo que realitza el grup ordinari en
conjuntilestasques encomanades a ’alumnat estranger pertal que aquest pugui
participar de la classe.

Atés que l’aula d’acollida, com hem comentat, és el principal instrument per a
’aprenentatge lingliistic, especialment de la llengua catalana, és necessaria
la (complexa) coordinacié entre el tutor d’acollida i els professors de llengua a
’aula ordinaria per assegurar un aprenentatge lingiiistic adaptat a cada alumne,
evitant solapaments de continguts o salts de dificultat que puguin entorpirel seu
correcte desenvolupament.

Aconseguir la participacié a l’aula ordinaria d’alumnes que plantegen necessitats
lingliistiques és una tasca facilitada per la innovacid en les dinamiques peda-
gdgiques. Sovint es tracta només d’ampliar els suports dissenyats habitualment
per a 'aprenentatge de determinat contingut, sigui a través de la preparaci6 de
material nou (essent especialmentimportant aquell de base visual), sigui a través
de la participacié a ’aula de professorat de suport (que compensi les dificultats
lingliistiques amb una atencié més individualitzada). Les noves dinamiques pe-
dagodgiques haurien de tenir en compte la composicié de 'aula i no ens referim
en exclusiva a ’'alumnat estranger, atés que, sovint, el material i les dinamiques
elaborades perals alumnes estrangers poden millorar ’aprenentatge d’alumnes
autoctons amb dificultats d’aprenentatge.
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Alumnes amb necessitats educatives

Quan l’alumne no només planteja dificultats lingiiistiques sin6 també (o només)
de caracter educatiu, és necessari establir el nivell d’aquestes necessitats, tot
fixant uns objectius adaptats a assolir.

En els casos en qué els déficits educatius son marcadament rellevants (i en els
d’inexisténcia d’una formacié prévia), seria recomanable que 'alumnat estranger
no assistis a les classes de l'aula ordinaria en qué experimenta majors dificul-
tats, i limités la seva preséncia al grup-classe de referéncia a les assignatures on
les seves necessitats educatives fossin menys acusades. L’objectiu és crear les
circumstancies i els mecanismes per tal que determinats alumnes adquireixin
les competéncies basiques segiients, definides en les instruccions per a l'orga-
nitzacié i el funcionament dels centres educatius pablics d’educacié secundaria:
“comprensio i expressid oral i escrita, agilitat en el calcul i en la resoluci6 de pro-
blemes, coneixements essencials dels ambits social i cientific, i autonomia en el
treball escolar”. Siaquestes poden serassolides des de l'aula ordinaria mitjangant
adaptacions curriculars, ’'alumne hauria de poder assistir-hi. Ara bé, si els déficits
formatius son molt acusats, s’haurien de trobar altres vies d’atencié (aula d’acolli-
da, agrupacions flexibles, refor¢ extraescolar, aula oberta, etc.). En tot cas, el pla
individual ha de serla guia que faciliti el disseny del progrés educatiu de ’lalumne.

Pel que faaaquells alumnes que presenten un cert endarreriment curricular pero
els continguts a abordar els son propers, s’hauria de dissenyar un pla individual o
a una modificaci6 del curriculum en aquelles matéries en queé presentin especials
dificultats. No es tracta exclusivament de la realitzacié de treball autonom per part
de ’'alumne estrangera l’aula ordinaria sin6 de la preparacié d’aquells materials
que facilitin que ’'alumne participi del desenvolupament normalitzat de la classe.
Seria recomanable, doncs, que les dinamiques a l’aula es desenvolupessin amb
material de refor¢, amb unes guies d’aprenentatge individualitzades i adaptades
al nivell exigible a ’alumne i, si fos possible, amb la preparacié prévia per part
de l'alumnat estranger (sigui a I’aula d’acollida, sigui de forma autonoma) dels
continguts a tractar a l’aula ordinaria.



Fase Ill. Establiment de continguts i objectius de cada aula e

Es recomanable una intensa coordinacié entre el tutor d’acollida i el professor
responsable de I’assignatura per tal d’assegurar una Gnica linia pedagogicai la
confecci6 d’un itinerari formatiu adaptat a ’'alumne, potenciant el seu aprenen-
tatge perd essent conscients, alhora, de les limitacions de partida.

Una Gltima reflexi6 sobre la funcié de 'aula ordinaria fa referéncia a I’is dels ins-
truments pedagdgics a ’abast del professorat per donar resposta a la diversitat
de perfils d’alumnes amb qué han de treballar a l'aula. Els plans individuals o el
treball autonom haurien de ser dissenyats de forma individual, plantejant en la
mesura del possible una estreta vinculacié entre les capacitats de I’alumne, els
objectius dels seu procés d’aprenentatge i els continguts normalitzats de 'aula
ordinaria. En altres paraules, la preséncia de ’alumne estranger a ’aula ordina-
ria hauria de ser dissenyada, en la mesura del possible, per facilitar una estada
normalitzada amb el grup-classe de referéncia, pautant ’'aprenentatge a través
d’aquelles activitats considerades més convenients, inclds el treball autonom
com a instrument necessari per al professorat.

Ara bé, s’ha d’evitar, tan com sigui possible, I’is del treball autdonom de forma
totalment deslligada dels continguts de I’assignatura que esta cursant 'alumne
amb el grup-classe de referéncia. El treball autonom, a més d’estar emmarcat
en un pla individual, no ha d’estar pensat només per omplir aquelles hores que
'alumne no pot seguiramb normalitat les activitats del seu grup-classe, sin6 que
ha de ser dissenyat com a eina d’aprenentatge no mecanica ni repetitiva.

En conseqiiéncia, és molt important que I’alumne percebi la utilitat del treball
autonom. A tal efecte, les activitats plantejades haurien de ser corregides pel
professor, amb un nivell d’exigéncia equiparable al de la resta del grup-classe.
Aixi se li atorgaria valor a I’activitat en qliestio6.
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Les agrupacions d’alumnes a 'aula d’acollida estan intrinsecament lligades a
la coordinaci6 entre les dues aules on I’alumnat estranger desenvolupa la seva
escolaritzacio.

Les agrupacions a l'aula d’acollida —vegeu-ne una descripci6 detallada amb els
seus punts forts i febles a Alegre, Benito i Gonzalez (2008)- esdevenen més
complexes atés que, com hem apuntat en fases anteriors, és important planificar
’assisténcia dels alumnes a ’aula d’acollida a partir de la coordinacié dels horaris
amb l'aula ordinaria. La varietat de cursos i de grups-classe als quals s’adscriu
’alumnat nouvingut, aixi com la diversitat d’edats d’incorporacié al centre i de
trajectories educatives prévies, deriva en una gran heterogeneitat dels grups de
'aula d’acollida i, sovint, en una gran diversitat de nivells de catala o de conei-
xements instrumentals dels alumnes que hi coincideixen en un mateix moment.

Es dificil establir una Gnica intervencio valida, atés que existeixen avantatgesiin-
convenients derivats de cadascun dels criteris que estructuren els grups d’acollida,
alhora que els diversos perfils d’alumnes responen a diferents necessitats que
sén abordables de forma més adequada des de diferents agrupacions. Presentem
a continuacib els criteris detectats al llarg de la recerca com a estructuradors del
funcionament del dispositiu d’atenci6 a la diversitat: per nivells de llengua cata-
lana, per edat o cicle educatiu i per procedéncia. Aquestes agrupacions basades
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en diversos criteris determinen el funcionament intern de ’aula d’acollida, atés
que les dinamiques o estratégies pedagogiques aplicades depenen del perfil i
nombre d’alumnes que hi coincideixen.

Les aules d’acollida per nivells de coneixement de llengua catalana eviten la
convivéncia en un mateix grup d’alumnes amb nivells diferents de catala, i
afavoreixen 'organitzaci6é de les dinamiques dins dels grups evitant [’avorri-
ment dels alumnes més avancats. Ara bé, I’atencié per nivells de coneixement
lingliistic comporta sovint la creacié de grups heterogenis pel que fa a ’edat i,
per tant, coincideixen a l’aula d’acollida alumnes que, malgrat tenir un domini
semblant de catala, responen a madureses personals diverses, fet que pot
obligar el professorat a trobar dinamiques per atendre varietat d’interessos i
actituds davant ’aprenentatge.

En canvi, les aules d’acollida que plantegen agrupacions tenint en compte
’edat tendeixen a organitzar-se per cicles educatius de ’ESO. Al marge dels
elements de funcionament intern, un element positiu d’aquesta organitzacié
és que permet una millor coordinacié amb les assignatures de l’aula ordinaria
atés que els alumnes pertanyen als mateixos cursos i, sovint, a un mateix grup-
classe. També es crea un clima més normalitzat, ja que ’aula d’acollida respon
al criteri essencial dels grups-classe ordinaris: ’edat. Ara bé, les experiéncies
educatives prévies, aixi com [’edat d’arribada i el temps d’estada a Catalunya,
comporten que un grup format per alumnes d’una mateixa edat respongui a
necessitats educatives molt diferents, fet que pot desembocar, d’una banda, en
’avorriment de ’alumnat més avangat i, de ’altra, en la incomoditat d’aquells
gue se senten més endarrerits.

En tercerlloc, algunes aules d’acollida es poden organitzard’acord amb la proce-
déncia dels alumnes. L’homogeneitat lingliistica possibilita el treball d’estratégies
didactiques que contemplen la llengua materna compartida peraquests alumnes
com a instrument sobre el qual construir el nou aprenentatge. Per contra, la co-
existéncia d’alumnes amb una mateixa llengua d’origen pot reduir ’is del catala
com a llengua vehicular, ja que existeix una altra llengua que és compartida per
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tots i sobre la qual es té un major control. Es precisament el paper que el catala
juga com a llengua de comunicaci6 entre alumnes de diferents nacionalitats o
llengilies maternes el que propicia el seu (s a I'aula d’acollida, de forma que si
aquest paper desapareix, es fara innecessari el seu (s.

L’observacio6 dels punts forts i punts febles de cadascun d’aquests criteris per a
’'organitzacié dels grups de ’'aula d’acollida ens porta a plantejar la conveniéncia
de fer algunes combinacions per a I’atencié a la diversitat de ’aula d’acollida,
d’acord amb les caracteristiques dels diferents perfils d’alumnat estranger es-
colaritzat en cada centre.

ALUMNAT AMB NECESSITATS LINGUISTIQUES

Quan l'alumnat planteja exclusivament necessitats lingiiistiques i, per tant, s’in-
corpora al centre amb una base educativa solida, és habitual que atorgui un gran
valor instrumental a l’aula ordinaria, considerant-la ’espai normalitzat, és a dir,
’espai al qual s’ha d’incorporar per realitzar un bon itinerari académic.

Per a aquest alumnat l'aula d’acollida adquireix valor en tant que proporciona
els instruments per realitzar una transicié adequada a 'aula ordinaria. Es trac-
ta d’alumnat procedent de contextos de llengua no hispanica i amb elevades
expectatives académiques (per exemple, alumnes procedents de ’Europa de
I’Est) que estan disposats a assistir, de forma temporal, a ’aula d’acollida per
aprendre la llengua catalana, ja que els permetra desenvolupar-se amb major
facilitat en el seu grup-classe de referéncia. Pera aquests alumnes [’organitzaci6
de l'aula d’acollida hauria de respondre estrictament als nivells de llengua. Una
estructuracié diferent portara a la convivéncia de nivells lingiistics diversos, una
situacio que és viscuda com un obstacle en la seva formacid, convertint la seva
assisténcia a l’aula d’acollida en una pérdua de temps.
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ALUMNAT AMB NECESSITATS LINGUISTIQUES | EDUCATIVES

L’alumnat que no només planteja dificultats lingiiistiques sin6 també de caracter
educatiu pot experimentar la seva assisténcia a [’aula d’acollida com un “espai-
refugi”, on els aprenentatges s’adapten al seu nivell, el professor es mostra
proper i preocupat per la seva evoluci6 i on, generalment, les seves dificultats
son compartides per la resta de companys d’aula. L’aula ordinaria, en canvi, sol
ser percebuda com un “espai-amenaca”, atés que [’'alumne se sent vulnerable
a causa dels seus déficits instrumentals (i sovint linglistics) i per una actitud
generalment menys propera per part del professorat ordinari.

Per a aquest perfil d’alumnes, procedents de paisos amb major distancia lin-
giiistica i menor formacié escolar prévia, I’agrupacié per nivell lingiiistic és
especialment important en els primers moments per tal que els alumnes més
vulnerables se sentin més comodes a I’hora de compartir espai amb alumnes
amb les mateixes necessitats i déficits linglistics. Ara bé, atés que experimen-
ten també algunes dificultats educatives, dificilment compartides per la resta
d’alumnes, l'organitzacid per nivells lingiiistics hauria d’estar combinada amb
’organitzaci6 per coneixements instrumentals, per tal que I’assisténcia a 'aula
d’acollida potencii ’'aprenentatge lingiiistic en paral-lel amb 'instrumental. En
funci6 dels recursos disponibles es pot plantejar la creaci6é de diverses aules
d’acollida organitzades de forma diferenciada segons la combinaci6 d’aquests
dos criteris o bé el funcionament dins d’una mateixa aula per subgrups per tal
d’atendre aquestes dues necessitats.

Un cas més complex el conformen aquells alumnes amb déficits lingiiistics i
instrumentals greus que dificulten que la seva incorporaci6 a l’aula ordinaria els
aporti beneficis educatius i relacionals clars. Aquest alumnat no es pot introduir
a l’aula ordinaria com la resta de I’alumnat estranger, perd tampoc pot romandre
a 'aula d’acollida durant tota ’escolaritzacié. Es necessari, doncs, trobar meca-
nismes d’atenci6 a la diversitat que evitin els sentiments d’inseguretat derivats
de laincorporaci6 d’aquests alumnes a uns grups-classe on no poden desenvo-
lupar-se amb normalitat perd que també evitin la seva relegacié a un dispositiu
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dissenyat com a temporal i complementari de ’aula ordinaria. Explicitar accions
concretes és realment complex, atesa la varietat de casuistiques que acompanyen
aquests alumnes. En aquests casos hi ha diverses variables a tenir en compte:
les seves expectatives académiques, el temps que hauran o podran romandre en
el centre (incloent-hi les possibles repeticions de curs) i les estructures d’atencié
a la diversitat existents (aula oberta, extraescolars...) entre altres. La combinaci6
d’aquestesvariables permetra dissenyar una atencié individualitzada que potencii
el seu aprenentatge.

ALUMNAT AMB NECESSITATS EDUCATIVES PERO NO
LINGUISTIQUES

Conformen aquest grup alguns alumnes procedents de I’Ameérica Llatina. Aquests
alumnes fixen en 'aula ordinaria ’auténtica escolaritzaci6 pero, a diferéncia del
primer grup, veuen innecessari el seu pas per 'aula d’acollida. Per a aquests
alumnes ’aprenentatge de la llengua catalana no és una qiiesti6 prioritaria, atés
que es poden defensar en la seva llengua materna (el castella). Qualsevol orga-
nitzacié de l’aula d’acollida fa necessaria una rendncia a l’aula ordinaria que no
viuen de bon grat. L’organitzacié per cicles educatius és probablement ’opcié
menys negativa per a aquest alumnat, atés que tots assisteixen a uns mateixos
cursos (i, sovint, a un mateix grup-classe) i 'assisténcia a l'aula d’acollida, en
coordinacié amb ’aula ordinaria, pot ser interpretada com un suport puntual en
llengua catalana que no interfereix en excés en el desenvolupament de Uitinerari
normalitzat. Ara bé, I’organitzacio per cursos hauria d’estar combinada amb l’or-
ganitzaci6 per coneixements, no estrictament lingiiistics perd si instrumentals,
pertal que aquests alumnes no percebin ’aula d’acollida com un espai de nivell
instructiu menor.

El perfil dels alumnes que coincideixen en un mateixmoment dins de ’aula d’aco-
llidano és’lnic element que pot determinar les dinamiques pedagogiques en un
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marc de diversitat. El volum d’alumnes que comparteixen ['aula d’acollida també
influeix en el seu desenvolupament. Aixi, I’aplicaci6 d’estratégies pedagogiques
com eltreball en subgrups o el treball perracons pot ajudar a reduir les dificultats
derivades de la convivéncia d’aquesta diversitat a I’aula d’acollida.

Les diverses formes d’organitzaci6 de l'aula d’acollida s’han de fer a partir de
la coordinacié amb l'aula ordinaria. Aquesta coordinacié ajuda a atorgar el seu
valor a l'aula d’acollida com a instrument de refor¢ de ’aula ordinaria a aquells
alumnes que prioritzen la realitzacié d’un itinerari académic normalitzat.

Ara bé, assolir un bon funcionament de l'aula d’acollida, tot assegurant la coor-
dinaci6 dels seus horaris amb els de 'aula d’acollida de cada alumne, no només
requereix d’una determinada organitzacié dels dispositius d’atenci6 a la diversitat
sin6 de I’adaptacio de totes les estructures del centre on es vegin implicats els
alumnes estrangers. Moltes de les dificultats derivades de la coordinacié dels
horaris d’acollida i de l'aula ordinaria tenen una possible soluci6 a través de la
modificacio de les estructures globals del centre. Amode d’exemple, I'establiment
de franges horaries compartides per diferents grups-classe d’un mateix curs, en
les quals es concentren les assignatures centrals del curriculum, simplifiquen la
varietat d’horaris ordinaris i, consegiientment, faciliten la coordinacié d’aquests
amb l'aula d’acollida aixi com la combinaci6 de diferents criteris per al funciona-
ment intern d’aquest dispositiu d’atenci6 a la diversitat.’

Altres politiques com la contractacié d’un major nombre de professors d’atencié
a la diversitat, la intervencio6 de professorat ordinari a I’aula d’acollida o I’entrada
d’alumnat autocton de cursos avancgats son formes organitzatives que afavoreixen
la creacié de més grups o subgrups a I’aula d’acollida i, pertant, possibiliten que
aquests s’adaptin millor a les necessitats concretes de I’alumnat.

..................................................................................

5. Hem de tenir present que els criteris d’organitzacié en funcié de les necessitats de 'alumnat
estranger poden entrar en conflicte amb altres criteris organitzatius centrats en giiestions peda-
gogiques diverses: voluntat que un mateix docent faci les assignatures dels diferents grups-classe
d’un nivell, opcié d’ubicar algunes assignatures en una franja horaria determinada... L’equip directiu
haura de donar prioritat als criteris que consideri que requereixen d’atencié especial.
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Malgrat que les aules d’acollida s’hagin d’estructurar —principalment per qiies-
tions de limitacié de recursos— en funcié de les necessitats majoritariament
compartides per 'alumnat estranger escolaritzat en el centre, és necessari que
s’asseguri una certa flexibilitat pertal de donar resposta als déficits i requeriments
dels alumnes que s’allunyen del perfil majoritari. A tall d’exemple, si la major
part de 'alumnat presenta exclusivament déficits lingiistics, 'aula d’acollida es
convertira principalment en una eina de suport lingiiistic perd sense deixar de
banda ’atenci6 especifica a aquells alumnes que, malgrat ser minoritaris en el
centre, presenten necessitats formatives. De la mateixa manera, quan el centre
organitzi ’aula d’acollida tenint en compte la preséncia majoritaria d’alumnat amb
déficits instrumentals importants i, pertant, s’abordin continguts curriculars des
del dispositiu d’atenci6 a la diversitat, s’haura d’evitar que I’alumnat amb una
formacio prévia solida que només presenta problemes de comprensié lingiistica
assisteixi a sessions no adrecades a I’aprenentatge de la llengua catalana.
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Les aules d’acollida sén un dispositiu obert d’atenci6 a la diversitat, atés que els
alumnes no hi assisteixen tota la seva jornada lectiva sin6 que la distribueixen
entre aquesta i 'aula ordinaria.

A més ameés, 'aula d’acollida és concebuda com a instrument temporal, I’estada
que hifaci’alumne s’ha de limitaral temps que aquest requereixi per desenvolu-
par-se en el seu grup-classe. L’aula ordinaria és I’objectiu final dels mecanismes
d’atenci6 a la diversitat creats en el marc del Pla per a la Llengua i la Cohesid
Social, de manera que les accions desenvolupades des de la Subdireccié General
de Llengua i Cohesié Social pera la integracié de ’'alumnat estranger en els centres
educatius catalans plantegen el tractament diferenciat d’aquests alumnes durant
un temps determinat, tot establint com a horitzé del procés la incorporaci6 total
de 'alumne a 'aula ordinaria.

Tot plegat comporta que el pas progressiu de I'aula d’acollida a ’aula ordinaria
esdevingui un dels principals camps d’actuaci6 en qué esta en joc el futur aca-
démic (perd també relacional i social) de 'alumnat estranger. Pero, alhora es
tracta d’un dels aspectes menys estructurats. Existeixen un seguit de protocols
i actuacions concretes que han proporcionat un cert ordre a la primera acollida
de 'alumnat estranger en els centres. Ara bé, un cop ’alumne s’ha incorporat a
'aula d’acollida i a l’aula ordinaria, els seus horaris responen a criteris menys
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estandarditzats i compartits pels diferents centres o, fins i tot, pels diferents
docents d’un mateix institut.

TEMPORALITZACIO DE LA TRANSICIO

Existeixen practiques en relacié als processos de transicié de ’aula d’acollida a
’aula ordinaria que difereixen d’un centre a un altre. A continuaci6é presentem
quatre logiques diferenciades.®

En primer lloc, I'establiment d’un temps minim d’estada a [’aula d’acollida. Al-
guns centres estableixen un minim d’estada a I’aula d’acollida (per exemple, sis
mesos) amb 'objectiu d’assegurar la immersi6 lingiiistica, malgrat que 'alumne
pugui seguir amb certa normalitat la classe ordinaria.

Una segona opci6 és la revisi6 trimestral del progrés de I’alumne i, pertant, de la
necessitat que continui assistint o no a 'aula d’acollida. Les juntes d’avaluaci6
son 'espai de debat i decisi6 sobre 'ampliacié del temps d’estada de 'alumne
al’aulaordinariai, pertant, de reorganitzacié dels horaris de ’'alumne estranger,
emmarcats en el seu pla individual.

Una altra opci6 perorganitzar la transicié de 'aula d’acollida a l’aula ordinaria és
la revisié permanent. En alguns centres no es fixen dates ni periodes per decidir
la reduccié de les hores que un alumne assisteix a l’aula d’acollida, sin6 que
existeix una revisi6 continua del progrés de I’alumne i una adaptacié permanent
dels seus horaris. S’intenta d’aquesta manera ajustar el maxim possible I'orga-
nitzacié curricular al progrés de I’alumne.

Finalment, destaquem alguns centres que opten per I’estandarditzacié de la
temporalitzaci6 de litinerari a seguir. Aquests han dissenyat un itinerari fix a
seguir per tot 'alumnat, establint el temps que correspon a cada etapa i sense

6. Per a aprofundir en les logiques de temporalitzaci6 de la transicié, podeu consultar Alegre,
Benito i Gonzalez (2008).
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contemplar una evoluci6 diferent. Aixi, per exemple, es fixa un any per al “nivell
d’iniciaci6”, un altre any al “nivell pont” i un tercer any de reforg lingiistic, de
manera que tot alumne estranger estara tres anys vinculat a 'aula d’acollida,
seguint els criteris establerts per a cada etapa.

Com comentavem, I’establiment d’un temps minim d’estada en el centre, la revisio
trimestral, la revisi6 permanent o ’estandarditzacié de la temporalitzacidé son
diferents estratégies detectades en els centres de la mostra per abordar un tema
sobre el qual hi ha poques directrius clares. El Pla per a la Llengua i la Cohesi6
Social parla de la “progressiva incorporacié a I’aula ordinaria”, i les instruccions
per a l'organitzaci6 i el funcionament dels centres educatius publics d’educaci6
secundaria estableixen que “el pas de "alumnat nouvingut a [’aula ordinaria de-
mana molta coordinaci6 i una atenci6 educativa que incrementi progressivament
els aprenentatges normalitzats perd amb prou suport per assegurar ’éxit esco-
lar”. En cap cas, pero, s’estableixen els criteris que han de guiar les transicions
a l’'aula ordinaria.

L’establiment d’un temps minim d’estada o I’estandarditzaci6 de la temporalitza-
ci6 so6n dues dinamiques que pretenen guiar les transicions de I’aula d’acollida
a l'aula ordinaria de 'alumnat estranger. Aquesta guia comporta que no es faci
una adaptacié individual a les caracteristiques de cada alumne sin6 que es
generin unes pautes aplicables a tots i cadascun d’ells, amb independéncia del
seu progrés individual. En canvi, 'avaluaci6 trimestral i ’'avaluacié permanent
basen el procés d’incorporaci6 a ’aula ordinaria en la supervisioé constant del
progrés individual.

Insistim en la necessitat de prioritzar ’assisténcia a 'aula ordinaria quan ’alumne
esta en disposici6 de seguir, amb certes garanties, les dinamiques que s’hi porten
a terme. Avaluar quan ’alumne esta preparat perincorporar-se a l’aula ordinaria
requereix que ’avaluaci6 sigui individualitzada i, per tant, que la transicié es
dissenyi, d’una banda, de forma especifica per a cada alumne i, de l’altra, que
s’adapti al progrés real de I'estudiant, essent, doncs, necessari un seguiment
acurat i constant dels diferents ritmes d’aprenentatge de ’alumnat nouvingut.
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Les reunions de ’equip docent i, especialment, les juntes d’avaluacio, reunides
al final de cada trimestre i amb preséncia de tot el professorat d’un determinat
grup-classe es perfilen com ’espai adequat per a 'intercanvi d’opinions i im-
pressions sobre els diferents alumnes. Féra convenient que els tutors d’acollida
s’integressin a aquestes juntes d’avaluacio pertal d’aportar informacié sobre el
desenvolupamentiprogrés de ’lalumnat estranger en el marc de ’aula d’acollida.
D’aquesta manera, el conjunt del professorat pot dissenyar la transici6 a l'aula
ordinaria perd també pot revisar les adaptacions curriculars realitzades i la con-
feccié de material adaptat per a ’alumnat estranger tant a ’aula ordinaria com
al dispositiu d’atenci6 a la diversitat.

REQUISITS PER A LA TRANSICIO DE L’AULA D’ACOLLIDA A L’AULA
ORDINARIA

La progressiva incorporaci6 a l’aula ordinaria s’hauria de fer assegurant dos ele-
ments. D’una banda, que la transici6 respongui a I’evoluci6 real de ’'alumne i, per
tant, a 'lincrement de les seves capacitats per estar present a ’aula ordinaria. De
l’altra, que I’adaptacié dels horaris garanteixi que la preséncia a [’aula d’acollida
sigui favorable a I’alumne (que li aporti els instruments necessaris per continuar
la seva formaci6 en l'aula ordinaria) i que la preséncia a I'aula ordinaria sigui
profitosa peral seu itinerari educatiu (que sigui capa¢ de desenvolupar-s’hi amb
certa normalitat). Per tot plegat, malgrat ser convenient la prioritzaci6 de [’assis-
téncia a l'aula ordinaria, aquesta s’ha de produir en el seu marc de possibilitats
real, adaptant-se a les caracteristiques académiques perd també relacionalsi/o
personals de 'alumne.

Un element central en la transicié de I’aula d’acollida a I’aula ordinaria és, doncs,
conéixer les competéncies considerades basiques pertal d’autoritzar un increment
de la preséncia de ’'alumnat estranger en el seu grup-classe de referéncia: un bon
coneixement de la llengua catalana tan oral com escrit?, només el coneixement
oral del catala?, coneixements instrumentals que permetin seguir ’'assignatura
malgrat els déficits lingliistics?, altres factors no lingiistics ni pedagogics?, etc
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Sibé el criteri central expressat a tots els centres per ferel pas de l’aula d’acollida
al’aula ordinaria d’un alumne nouvingut és el coneixement de la llengua catalana,
la mesura o grau d’exigéncia respecte a aguest coneixement no és igual en tots
els centres. Vegem alguns dels criteris establerts per autoritzar la transicié des
de l'aula d’acollida a ’aula ordinaria.”

Alguns centres estableixen com a criteri per passara ’aula ordinaria ’assoliment
d’unes competéncies minimes tant en catala escrit com oral. Es aquest el nivell
més alt d’exigéncia, en tant que no es persegueix (nicament que 'alumne sigui
capag d’entendre alld que succeeix a l'aula ordinaria sin6 que se li exigeixen
unes determinades capacitats a I’hora d’entendre, llegir, escriure i expressar-se
en catala.

Altres centres relaxen el nivell d’exigéncia, tot establint la comprensi6 oral basica
de catala com a criteri de transici6 per seguir una classe ordinaria. Aixi, en alguns
centres I’exigéncia es limita al coneixement oral de la llengua que permeti l’alumne
desenvolupar-se amb certa normalitat a ['aula ordinaria, atorgant menor pes a
les capacitats d’escriptura.

Un tercer criteri per justificar una major preséncia de I’lalumne a 'aula ordinaria
son els coneixements instrumentals que permetin 'alumne seguir una classe
ordinaria. En aquest cas, es prioritza ’entrada a ’aula ordinaria de manera que
s’intentara que totes aquelles matéries que es consideri que ’alumne pot seguir
malgrat les seves limitacions lingliistiques, siguin cursades a [’aula ordinaria.

Finalment, es tenen en consideraci6 factors no estrictament lingiistics o peda-
gdgics, com ara l'actitud o el comportament de ’alumne. Es tracta de variables
tingudes en compte en major o menor mesura a tots els centres perd explicitats
en alguns com a criteri de pas. Es a dir, si ’alumne es mostra capa¢ d’incorporar-
se a’aula ordinaria o sentir-s’hi cdmode, malgrat no poder fer un bon seguiment
de ’assignatura, en alguns centres s’opta per la seva incorporacié al grup-classe

7. Per aprofundir en els criteris establerts pels centres en relaci6 a la transici6 a ’aula ordinaria
podeu consultar Alegre, Benito i Gonzalez (2008).
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ordinari. | a 'inrevés, un alumne amb problemes d’integracié o pors a 'aula or-
dinaria pot romandre a 'aula d’acollida malgrat estar académicament preparat
per seguir un itinerari escolar normalitzat.

Sembla dbvia la necessitat d’establir com a criteris minims exigibles la capacitat
de lectoescriptura i I’adquisicié d’uns habits escolars que permetin 'alumne
desenvolupar-se en el marc de l'aula ordinaria. A partir d’aqui, establir quines
son les competéncies que ha d’assolir un alumne per desvincular-se progressi-
vament de l'aula d’acollida implica plantejar de nou els objectius que persegueix
aquest dispositiu.

Com hem repetit al llarg d’aquestes pagines, les aules d’acollida pretenen accelerar
’aprenentatge de la llengua catalana per tal de facilitar a ’alumnat estranger el
seguiment de Uitinerari normalitzat. Les competéncies basiques han de ser aque-
lles requerides per al seguiment normalitzat de cada mateéria. Aixi, a les matéries
on el coneixement lingtiistic és més prescindible (educacié fisica, matematiques,
educaci6 visual i plastica, etc.), la preséncia de 'alumne no s’hauria de supeditar
-0 no sempre— a la llengua sin6 a les capacitats instrumentals o personals ne-
cessaries. Aixi mateix, les assignatures on el coneixement lingiiistic és essencial
(ciéncies socials, ciéncies naturals...) requeriran de I'alumne un nivell de compren-
si6 linguistica per al seguiment de la matéria.? |, finalment, de les assignatures
propiament lingliistiques (castella, catala i anglés) se n’exigira un bon coneixe-
ment per tal que 'alumne pugui participar activament en el seu grup-ordinari.

Aquesta diferenciaci6 de requisits per a cada matéria hauria de ser a la base de
les decisions preses sobre la incorporacié progressiva de ’alumnat estranger a
’aula ordinaria. La cerca d’un nivell correcte de catala equiparable al de ’alumnat
autocton pot “condemnar” I’alumnat estranger a estar indefinidament en 'aula
d’acollida, atés que —amb algunes excepcions— és dificil que només en els dos

..................................................................................

8. Actualment s’ha fixat el nivell A2 com el nivell basic de catala que permet la incorporaci6 a
['aula ordinaria. No és el nostre proposit endinsar-nos en quiestions pedagogiques i lingiiistiques.
Per aprofundir en aquesta qiiestio, consulteu els treballs d’Ignasi Vila sobre bilingtiisme i educacié
(Vila, 1999; Vila, 2003; Vila i Siguan, 1998; Arnau i altres, 1992).
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anys previstos pel Pla per a la Llengua i la Cohesi6 Social (o, fins i tot, tampoc
en els quatre anys que abraga ’ESO) I’'alumne pugui assolir un perfecte domini
del catala. Aixo no implica, pero, renunciar que ’alumnat estranger obtingui uns
bons nivells de coneixement de catala. Plantegem, en canvi, que aquests poden
ser assolits bé mitjancant 'assisténcia a 'aula d’acollida durant el temps que a
'aula ordinaria s’imparteixen les assignatures purament lingiiistiques, o bé per
’organitzaci6 global del centre adrecada a permetre el reforg lingiistic a través
d’agrupaments flexibles, I’is de les matéries optatives, activitats de reforg extra-
escolars, etc. Al marge d’aixo, s’ha de tenir present la possibilitat de cercar estra-
tégies de suport (material visual, estratégies de lectura facil, etc.) que facilitin el
seguiment de les matéries per a aquells alumnes amb necessitats lingiistiques.

La transici6 a 'aula ordinaria persegueix la normalitzaci6 de l'itinerari educatiu
de 'alumnat estranger, que alhora té com a finalitat permetre que 'alumne de
recentincorporacié completi amb éxit la seva escolaritzacid, obtenint el Graduat
en Educaci6é Secundaria. En el moment de les avaluacions és d’especial impor-
tancia que els plans individuals recullin els objectius que ha d’assolir ’alumne,
convertint-se en una guia per abordar la seva evolucié. Es, perd, especialment
complexa ’avaluaci6 a 4t d’ESO, moment en qué s’ha de decidir atorgar o no el
Graduat en Educaci6 Secundaria. Sovint, la distancia existent entre els objectius
de I’escolaritzaci6 obligatoria i aquells recollits en els plans individuals deriva
en dubtes respecte a ’acreditacié de I’alumnat estranger. Variables com les
possibilitats que s’obren per a 'alumne ’any segiient en funci6 de 'obtencié o
no del graduat i les probabilitats que un any més a l’institut comporti una millora
considerable del seu progrés académic han de sertingudes en compte per’equip
docent a final de 4t d’ESO.

RESPONSABLES DE LA TRANSICIO DE L’AULA D’ACOLLIDA A
L’AULA ORDINARIA

Les decisions sobre la transici6 a ’aula ordinaria poden ser competéncia de dife-
rents figures en funcié de ’estructura organitzativa del centre. Aquest element pot
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comportar unes transicions més rapides o més lentes, més ajustades a I’evoluci6
de 'alumne o més genériques, en funcié de la persona responsable de la decisi6.?

En alguns centres és el tutor de l'aula d’acollida qui decideix, en funci6 de I’evo-
lucié de 'alumne en aquesta aula, la possibilitat d’ampliar la seva preséncia
a l'aula ordinaria. Aquesta organitzacié es fonamenta en la consideraci6 que
'alumnat nouvingut és competéncia exclusiva del tutor d’acollida, de forma que
és ell qui més coneix 'alumnat i, alhora, qui ha de prendre les decisions sobre
el seu progrés. El principal inconvenient recau en la manca d’informacié sobre
el desenvolupament d’aquest alumnat a ’aula ordinaria, desenvolupament que
sovint difereix de la perspectiva que es té des de l'aula d’acollida.

En altres centres, son ’equip d’orientacié o la comissi6 d’atenci6 a la diversitat (de
les quals sol formar part el tutor de l'aula d’acollida) els encarregats de prendre
la decisié sobre el procés d’incorporacié de 'alumne estranger a l’aula ordinaria.
En aquests casos, la decisi6 és col-lectiva i pretén recollir les opinions d’aquelles
persones responsables de I’atenci6 a la diversitat en el centre. Aixi, no només
es té en consideracio I’evolucié de I’alumne a 'aula d’acollida, sin6 que també
es tenen en compte altres criteris de I’atenci6 a la diversitat a nivell de centre.

Untercer grup de centres educatius dipositen sobre el tutor de 'aula d’acollidaii el
tutorde l'aula ordinaria la responsabilitat d’acordar conjuntament la transicié cap
a l’aula ordinaria en funci6 de I’evolucié detectada a totes dues aules. D’aquesta
manera s’intenta analitzar el desenvolupament de I’alumne en ambdés espais i
ajustar el seu horari per tal d’afavorir un major progrés educatiu.

Finalment, alguns centres determinen que sigui 'equip docent ’encarregat de
prendre les decisions que afecten 'alumnat nouvingut, de la mateixa manera
que és aquest organ I’encarregat de prendre les decisions que afecten el conjunt
de l'alumnat. Es, doncs, a les juntes d’avaluacié on es decideix ’ampliaci6 de
la preséncia de 'alumne estranger a 'aula ordinaria. L’equip docent agrupa tot

..................................................................................

9. Peraprofundir en aquest tema, consulteu Alegre, Benito i Gonzalez (2008).
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el professorat del grup ordinari (estant present el tutor de l'aula d’acollida) per
tractar ’evolucié de 'alumne estranger en cadascuna de les matéries, ajustant
’horari de ’alumne al seu progrés individual en cada assignatura.

Si la transicié, com acabem d’apuntar, ha de ser progressiva i confeccionada
sobre la base de cadascuna de les assignatures impartides a ’aula ordinaria,
sembla que el més escaient és que ’equip docent (incloent-hi el tutor d’acollida)
discuteixi i confeccioni les assignacions horaries d’acord amb els progressos
de l’alumne i de les competéncies requerides per al pas a [’aula ordinaria en
cada matéria. D’aquesta forma, les reunions d’equip docent i de les juntes
d’avaluaci6 al final de cada trimestre s’haurien d’aprofitar per fer els canvis de
cara al trimestre segiient.

Aquest disseny de la presa de decisions sobre la transici6 de ’aula d’acollida a
'aula ordinaria de I’alumnat estranger requereix reforcar la “sensibilitat” docent
més enlla de la figura del tutor d’acollida. La centralitat d’aquest tutor deriva, en
primer lloc, de les funcions que li s6n assignades en el Pla pera la Llenguai la
Cohesi6 Social i que el situen com el “referent més clar per a ’lalumnat nouvin-
gut”, perd també de l’estructura i funcionament de ’aula d’acollida que propicia
un contacte més directe i personal amb I’alumnat. Assolir una implicaci6 global
del professorat del centre en l'acollida i atenci6 a I’alumnat estranger és un re-
quisit necessari per assegurar una correcta escolaritzacié de ’alumnat de recent
incorporacio, assegurant que es fa un Us dels diferents mecanismes d’atencié a
la diversitat adaptat a les necessitats individuals de cada alumne.

Sens perjudici de les funcions d’acollida inicial i seguiment individualitzat
atorgades als tutors d’acollida, és necessari fer front als reptes de comprensié
i aproximacié a ’alumnat estranger que haurien de formar part de les funcions
de tots els professors del centre. Aixi doncs, per tal que I’atencié a 'alumnat
nouvingut no sigui percebuda com a responsabilitat dels encarregats de I’atenci6
a la diversitat, caldria fer entendre a tot el claustre del centre que [’acollida és
compartida i que 'aula ordinaria és el lloc natural on ’alumnat estranger ha de
desenvolupar el seu itinerari académic.



@ De l'aula d’acollida a l'aula ordinaria. Orientacions per a la transicié

Un cop acceptades aquestes premisses, la coordinacié dels horaris de 'aula
d’acollida i ’aula ordinaria, les adaptacions curriculars, ’elaboracié de material
adaptat i les decisions sobre la transicié d’una aula a l’altra seran giiestions
menys complexes del que ho s6n generalment.

Abans de tancaraquest apartat és convenient ressaltar laimportancia de I’opini6
de l’'alumne en aquest procés. Malgrat que la decisié final I’ha de prendre I’equip
docent, és recomanable tenir present la voluntat del propi alumnat estranger
respecte al seu procés d’escolaritzaci6. Recordem aqui la importancia que ele-
ments no estrictament escolars sin6 de caracter emocional juguen en el procés
d’aprenentatge de I’alumne. Per tal d’adaptar la transicié a les circumstancies
afectives que hi intervenen és convenient mantenir una actitud dialogant amb
'alumnat estranger respecte a la seva transici6 a I’aula ordinaria.

Cal recordar que la incorporaci6 de ’alumnat estranger als instituts d’educacié
secundaria i, més concretament, a les aules ordinaries, requereix d’un gran esforg i
de la superacié de multitud de reptes procedimentals, com ara disposar de proves
d’avaluacio continuada adequades a cada assignatura o nivell educatiu, acordar
amb tots els departaments els continguts minims requerits per a l’assisténcia a
'aula ordinaria en cada matéria, trobar una organitzacié del centre que permeti
’adaptacio a la diversitat d’alumnes i de necessitats educatives especifiques,
encaixar I’assisténcia a 'aula d’acollida i ’aula ordinaria de cada alumne... tot
plegat essent sensibles a les formes com els diferents col-lectius s’apropien dels
valors instrumentals i expressius de cadascun d’aquests espais, és a dir, intentant
adaptarels processos de transicié no només a les capacitats académiques de cada
alumne sin6 també a elements més subjectius que incideixen en la integraci6
de ’alumne en el centre.

La prioritzaci6 de I’assisténcia a l’aula ordinaria hauria de determinar la brevetat
o0 extensi6 d’aquest procés de transicio, assegurant que la preséncia en cadas-
cuna de les aules s’ajusti al desenvolupament académic de ’'alumne. Diferents
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criteris i diferents formes de presa de decisions influeixen en aquest procés. Aixi,
el requeriment d’uns coneixements lingliistics elevats o ’émfasi en capacitats ins-
trumentals condueixen a diferents transicions. De la mateixa manera, si la decisio
sobre ’'abandonament de ’aula d’acollida recau sobre el tutor d’acollida o sobre
’equip docent es poden donar diferéncies en els ritmes de pas a l’aula ordinaria.

Per concloure aquestes orientacions voldriem insistir en una idea, al nostre parer,
central. Ens referim a la importancia de treballar amb una perspectiva de centre
acollidor. Les aules d’acollida no han ser els espais encarregats en exclusiva de
’atenci6 a la diversitat. Tot 'alumnat és divers, autocton i estranger, malgrat que
aquest darrer presenti algunes necessitats més visibles compartides com a col-
lectiu. Es peraixd que, al marge de treballar per millorar les aules d’acollida, el seu
funcionamenti els seus resultats, és prioritari abordar una qiiestié forca més com-
plexa: la responsabilitat de la globalitat del centre i dels seus docents en I’atenci6
a la diversitat en general i a ’alumnat estranger en particular. Un replantejament
de la distribucié dels recursos existents a nivell de centre educatiu (guardies del
professorat, hores presencials no dedicades a la docéncia, etc.) poden ampliar
de manera important la capacitat dels propis centres a I’hora de fer front al repte
de la diversitat. Es aquest, a més, un repte no limitat a ’alumnat estranger que
pot ajudar a la lluita contra el fracas escolar d’altres perfils d’alumnes.






Referéencies






Bibliografia

ALecre, M. A. (2005). Educacié i immigracio: I’acollida als centres educatius.
Barcelona: Mediterrania i Fundaci6 Jaume Bofill. Col-leccié Politiques, nim. 44.

ALecre, M. A.; Benito, R.; GonzaLez, S. (2008). De ’aula d’acollida a ’aula ordindria:
processos d’escolaritzacio de ’alumnat estranger. En linia: <http://www.migracat.
cat/cercar/avancada/IGOP/recerca/>

Aiecre, M. A.; Benimo, R.; GonzALez, S. (2007). Els sistemes educatius als paisos
d’origen de ’alumnat immigrat. Una aproximacié. Barcelona: Fundaci6 Jaume
Bofill. Col-leccié Informes Breus, ndm. 8.

Aiecre, M. A.; Benito, R.; GonzAlez, S. (2006). Immigrants als instituts: I'acollida
vista pels seus protagonistes. Barcelona: Mediterrania i Fundacié Jaume Bofill.
Col-lecci6 Politiques, nim. 55.

ArNAU, Joaquim; Comer, Cinta; Serra, Josep M. i Viia, Ignasi. (1992). La educacion
bilingiie. Barcelona: ICE/Horsori.

BarriERAs, M. i altres (2009). Diversitat lingiiistica a I’aula. Construir centres
educatius plurilingtiies. Vic: Eumo Editorial i Fundacié Jaume Bofill. Col:-lecci6
Conciutadania Intercultural, ndm. 8.



@ De l'aula d’acollida a l'aula ordinaria. Orientacions per a la transicié

GENERALITAT DE CATALUNYA. DEPARTAMENT D’Ebucacié (2004). Pla per a la Llengua i la Co-
hesio Social. En linia: <http://xtec.cat/lic/intro/documenta/pla_lic_nov_o09.pdf>

GENERALITAT DE CATALUNYA. DEPARTAMENT DE LA PRESIDENCIA. PLA DE GOVERN 2004-2007 (2006).
Balang¢ del Pla de Govern. En linia: <http://www.gencat.cat/pladegovern/cat/
indicadors/20060901_balan.pdf

GENERALITAT DE CATALUNYA. DEPARTAMENT D’EDUCACIO (2007). Instruccions per a l'organitza-
cio i el funcionament dels centres educatius publics d’educacié secundaria. Curs
2007-2008. En linia: <http://educacio.gencat.net/portal/page/portal/Educacio/

InstruccionsCurs20072008/Secundaria_publics_o7_08.pdf>

Viwa, Ignasi (2003). “Bilingliismo: perspectivas de futuro”. Cuadernos de peda-
gogia, niim. 330: 82-85,.

ViLa, Ignasi (1999). “Immigracion, educaciony lengua propia”. AAjai altres (eds.)
La inmigracidn extranjera en Espana: los retos educativos. Barcelona: Fundacié

La Caixa. Coleccio Estudios sociales, ndm. 1: 145-166.

Viwa, Ignasi i Sicuan, Miguel (1998). Bilingtiisme i educacié. Barcelona: Proa.

Webs

Departament d’Educacié: http://www.gencat.cat/educacio
Departament de la Presidéncia: http://www.gencat.cat/presidencia
Observatori de la Immigraci6 a Catalunya: www.migracat.cat

Subdirecci6 General de Llengua i Cohesi6 Social:
http://xtec.cat/lic/documents.htm



INFORMES BREUS

1  Les desigualtats educatives a Catalunya: PISA 2003
Ferran Ferrer (dir.), Gerard Ferrer i José Luis Castel

2 Elpaper crucial del professorat. Atraure, preparar i mantenir professors de qualitat
OCDE. Politiques d’Educaci6 i de Formacio

3 Elprocés de normalitzacio d’estrangers 2005. Balang i perspectives
Maria Helena Bedoya Muriel i Eduard Solé Alamarja

4 ltineraris de formaci6 i insercio laboral dels joves a Catalunya
Rafael Merino i Maribel Garcia

5  Elsimams de Catalunya: rols, expectatives i propostes de formacio
Jordi Moreras

6  Sisena hora: una oportunitat o una dificultat per avancar?
Joaquin Garin, Isabel Sanchez i Jes(s Vifas

7 Jovesi politica
Ndria Valls i Andrea Borison

8  Elssistemes educatius als paisos d’origen de 'alumnat immigrat. Una aproximaci6
Miquel Angel Alegre, Ricard Benito i Sheila Gonzélez

9  Els plans educatius d’entorn: debats, balanc i reptes
Miquel Angel Alegre i Jordi Collet

10 Formaci6 i professionalitzacio del professorat de secundaria a Catalunya
Gemma Trib6

11 Ladesafecci6 politica a Catalunya. Una mirada qualitativa
Ismael Blanco i Pau Mas

12 Histories d’immigraci6: la comprensi6 dels patrons de rendiment escolar dels joves immigrants
nouvinguts
Carola Suarez-Orozco i Marcelo Suarez-Orozco

13 L’educacio catalana a la premsa
Jaume Carbonell i Sebarroja i Antoni Tort i Bardolet

14 Simbologies en l’espai piblic. Els debats sobre I’(s del hijab a Europa
Jordi Moreras

15 Actituds, comportament politic i xarxes organitzatives dels immigrants a la ciutat de
Barcelona
Laura Morales i Eva Anduiza (directores), Laia Jorba, Josep San Martin i Amparo Gonzalez

16 Les responsabilitats legals en les activitats educatives realitzades més enlla del temps lectiu
Neus Soriano, Ramon Plandiura i Eva Izquierdo

17 Elsalari de reserva de les dones desocupades a Catalunya
Didac Queralt Jiménez

18 Models educatius familiars a Catalunya
Javier Elzo Imaz (coordinador), Maria Teresa Laespada Martinez i Ana Martinez Pampliega

19 Lescola del segle xxi. Una mirada des de la societat civil
Mireia Civis i Zaragoza, Jordi Riera i Romani, Annabel Fontanet i Caparrds i Elena S. Ojando i Pons

20 Les persones en situacio de sense llar de Barcelona: perfils, estat de salut i atenci6 sanitaria
Joan Uribe i Sara Alonso

21 Cronica de la Llei d’Educacié de Catalunya
Ramon Farré Roure
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De l’acollida a la ciutadania: la formaci6 de la poblacié adulta immigrada
Xavier Aranda, Miquel Casanovas, Alfons Formariz (coordinador) i Pep Vidal

El reagrupament familiar a Catalunya, una aproximacio qualitativa
Rosalina Alcalde, Andreu Domingo, Diana Lopez, Jordi Bayona i Amparo Gonzalez

Trajectories sociolaborals de la poblacié immigrada. Factors explicatius
Sarai Samper, Raquel Moreno (D-CAS, Col-lectiu d'Analistes Socials)

L’opini6 dels catalans sobre la immigraci6
Moénica Méndez Lago

Impacte de la crisi econdomica en la immigracio internacional a Catalunya l’any 2008
Andreu Domingo i Albert Sabater

De l'aula d’acollida a l’aula ordinaria. Orientacions per a la transicio
Ricard Benito Pérez i Sheila Gonzalez Motos






Com s’organitzen les aules d’acollida? Quin paper juguen en ’adaptacio
académica de 'alumnat estranger? La transicié de [’alumnat estranger
de l'aula d’acollida a ’aula ordinaria es fa a igual a tots els centres?
Quins criteris afavoreixen aquesta transicié? Aquests son els interrogants
que mira de respondre aquest informe amb [’analisi i la reflexié de

les diferents practiques que es duen a terme als centres educatius de
Catalunya.

INFORMES BREUS



