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Tots aquells -~— adults, infants i institucions — que
ens han animat, ofsrt recursos, fet suggeriments,

reseolt dificultats.
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0. PRESENTACIO



PRESENTACIO

El treball qué Presentem es centra en un aspec-

te deo 1’educacid de 1’infant de 0 a 3 anys : la inci-

déncia en 1°evolucié de_les situacions de la vida guo-
tidiapa,

Quan parlem de situacions de la vida gquotidiana

ens referim a totes aquelles activitats que tanen com

@ fifialitat primdrja cobrir les necessitats bAsigues

de 1l”infant. L’enunciat inclou totes equelles activi-
tats que 1. tézine anomena “rutinas de la vida auoti-
diapa® (1) i algunes altres que, si bé no as fan amb
Una periodicitat i uns rites concrets, sén tambd indis-
pensables per garantir un creixement i un desenvolupa-

ment satisfactoris,

Imperatius d organitzacié i precisié ens han
portat a agrupsr eguesta mena d’asctivitats en vuit

blocs amb els gquals hem pretds sbaster-les totes

alimantacid

- descans

- nétaja i contirol d’esfinters

- vestir /despullar

= participaci6é a la vida del grup

(1) LE€ZINE, I, - sychopédagogis du premier 8ge, Paris,

pQU.F., 1964 (11‘"90)




- aire jament
- esplai

- relacibé / consixemant del medi

Sén blocs que presenten encavalcaments, inclu-
sions, complementacions, conseglients a la unicitat de
le vida. La divisi6 s només un recurs per a 1l’anbli-
8i; en 1°accif pedagdgice oque ss’n pugui deduir, inex-

cusablement, s“haurd de globalitzar,

Quen parlem d’aspectes evolutius ens referim

a les transformacions, els progressos, que va rea-
litzant 1infant.

Tot i entendre que 1 svolucid és un fet global,
i es produsix en situacions globals, necessitats d as-
tudi ens han sxigit agrupar en aspacties - saparats
damunt del paper, perd indisociables en 1a realitat -~
les manifestacions del progrés evolutiu de 1%infant.

Hem estudiat quatre blocs :

- aspectes psicomotrius

aspectes conceptuals i linglifstics

aspaectas afactivn-nnucionale

- aspectes relacicnals

Aqueste divisié feta per a l’andlisi, en la vij-
da resl,necsssiriament, a‘haurd d”invalidar i partir

de la interfuncionalitat.




Agquest estudi tracta sobre els punts de conver-
géncia, la interaccid, d’aquests dos conceptes (solu-
cif de les necessitats bisigues i evolueid ) & 1’esco-

la Bresseol.

Le progressiva industrislitzacié i les trans-
formacions sdcio-econdmiques que porte associsdes, el
canvi de l%estructura familiar que he passat dels grans
clans a les petites cdl.lules, la incorporacis de le
‘dona al m6n del treball, l& vida en un medi urbd, sén
motius entre altres que han fet que prograssivament s‘ha-
gi ampliat, al nostre pafs, la xarxa d’escoles que ate-
nen infants de '0 & 3 anys i que hi hagi un moviment
d’epinié i actuaci$ per acabar amb la idsas qﬂa la ins-
titucié adrecgads a aguestss edates &s una institucié be-
ndfico-assistencial i per considerar~la una institucid

educativa,

No és la intencié d’aquest trebal] qlestionar,
ni analitzar, aguest fet sbeio-pedagdgic, ni estudiar
la conveniibncia, 0 no, de l’assistdncia dol nen/a da
POcs mesos - 0 pocy anys - a l’escola, aix{ com tam-
poc fer 1l°estudi de les repercussions que aguesta cip-
cumstancia pot produir en el sey desenvolupament, ni
roflexionar sobre le deixadesa sdministrativs en aquest

afar,

Ben segur que aquestes sén temdtiques sobrs les

quals, si bé s’han fet estudis seiosos (veurs els as-



tudis del CRESAS, M, David i G. Appel, E. Goldschmied,
1. Lézine, Seminario de Agoiornamento Per un nide edu-
cativo a Castelfiorentino, Itdlia, 1981, Séminaire sur

lss Créches a Paris, Franga, 1960 ), cal aprofundir-hi

molt més i fer-ne investigacions en el nostre context

cultural concret,

Aquest 8s un treball que parteix del fet {sense
voluntat de qlestionar-se’l) de 17existéncia de la Ins-
titucio “"E£sconla Bressol", amb el propdsit de contribuir
a2 gue la tasca gue es realitza en aguaests centres sigui

veritablement educativa.

£s obvi gue hom po pot pretendre esgotar la te-
mdtica. Ans &l contrari., Tant de bo la reflexid sobre
les conclusions cue d’aquest estudi s’extreuen incités
@ educadors i institucions a aprofundir sobre els cri-
teris i mitjans per millorar la cualitat de vids =

l1’fscola Bressol,

El treball es pot considerar dividit en tres

bloes que corresponen a tres fases de 1 estudi:

ler. Analisi de les interaccions entre "situa-
cid guotidiana" i "aspectes svolutius" se-

gons criteri dels mestres.

Aguesta andlisi és complementeda amb un
estudi dels métodes emprats pels mestres per
analitzar la reslitat educative (infants i

medi).



S'ha realitzat per mitjd d’entrevistes

directes a escoles Bressol de la ciutat de
Barcelona. Les conclusions gue se n“extrauen
8s refereixen, doncs, a aguesta ciutaty no
es pretén fer-les traslladables a altres

realitats.

2o0n., Exploracié de les interaccions existents
entre "vida guotidiana” i "evolucid"., Apa-
lisi de les zones de desesnhvolupament cue crea

l’accid cuotidiana.

.E1 trebell s’hz realitzat per mitj2 d gb-

servacions directes de la realitet en 8l ecn-

taxt natural.

Jer. Reorganitzacié i complementacié del material
audiovisual realitzat per al recull de dades,
amb lobjectiu de donar-li forma de material
dtil per a curses de formacié inicial, reci-
clatge i formacidé de mestres, aix{ com per a

formacid i informacid a famflies.

El desenvolupament i conclusions d aquest estu-
di és pressntat en 3 volums i un conjunt de materials

complementaris

voLum I

- Definicid del marc conceptual en cud es desenvolupa

1l estudi;

. Andlisi de 1l’enfoc psicopedagdgic & les Escoles Bres-



s0l de la ciutat de Barcelana.

voLum 11

. Exploracid de les interaccions existenis entre les

v"activitats quotidiapes" i 1l "evolucid";

voLuM  II1

« Conclusions de 1%estudi i consaqiéncies que se n’ex-

treuen;

+« Bibliografia,

MATERIALS COMPLENMENTARIS

- Skries de diapositices amb les corresponsnts guies di-

dactigues:

- la vida guotidiana, 'uha ocasié per aprendre i

desenvolupar-se;
—lalimantar-sa;
= vestir-se}
- "jo sol“"/"jo sola";

- @splaij
. Video amb la corresponent guia didictica

~ la psicomotricitat en 1”infant

Aguest treball es situa dins-d’una visié de 17in-
fant com a ésssr social, condicid cus fa cue es produei=-
xin madificacinnsIreciproquas entre 8l1 i el seu entofn;
modificacions gque sdOn susceptibles de ser analitzades

i enriquides,




1. MARC CONCEPTUAL



CONCEPTE D’ EVOLUCIO

?raqﬁant i cléssica ha esdevingut la poldmica
sobre els factors que intervenan en el desenvolupamant
humd. Factors bioldgics, Pactors socials ? Factors
hereditaris, factors ambientals 7 Factors innats, fac-

tors sdquirits 7 ...

Diverses dades aportadss per l1l°antropologia,

la neurologia, la biologia, la psicologia, 1’analisji

de lea realitat, ... ens porten a 8ituar-nos dins d‘una
concepcid intaraccionista, tant en 1'aapecte dea la com-
prensif del procés d’hominitzacié i de la histdria de
les civilitzacions (Leontiev, Luria, Wasllon ) com en
la comprensié de la ginesi i desenvolupament del psi-
quisme individual (Piaget, Wallon i els seus col,labo~

radors i seguidors ),

Els processos paiquics superiors de 1’home sén
fruit d’un desenvolupamant, d’unes transformacions,
d’unes resstructuracions; no sén “facultats" o "atri-
buts" existents ja des de 1°inici, siné que 86n la re-
sultant d“un llarg procés formatiu, d’una interaccié
entre l’individu i el seu medi especific, qus en el
ces de 1°home &s un medi fIaicn-qquic,'biolbgic i

social,

L home actual ha rebut s Per heréncia, dels
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88uUs avantpassats unes estructures org3niques (estru -
tura del sistema nervifs, estructura dsia, organitza-
cid muscular, sistema sensorial, ... ) que permsten
un nivell d‘accib, en el medi en gud viu, creadora,

preductiva i selectiva,

€s dificil, perd, - par ne dir impossible - di-
ferenciar qud hi ha de bioldgiec i qud hi ha de socisl
en aquestes caracterf{stigues. En 1“home alld que &s
bioldgic i alld que és social forma sempre una unltat

indlssociabla. No és possible tractar-los per separat,

No pot ser, per exempls, gque l’estructura bipe~
deste del sistema osi humd - que avui hom diria que
és un cardcter evidentment bioldgic - tingués en els
seus inicis un origen social en 1la necessitat d alli-
berar les mans per treballar ? No podria ser e 1’in-
revés : que el fet de tenir lliures les mans, per un
factor d’origen bioldgic - 1’estructurs bipedeste -,
fos 8118 nue permetd un fsctor social, el treball a
travéa de la utilitzecié d’eines ?

Conclusians d‘autors reconeguts (Leontiev, (uy-
ria, Wallon ) ens fa posar en dubte qualsevol intent
de separecif entre factors bicldgics i factors so-

cials,

Wallon deia : "Mal no he pogut distingir alld
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que és bioldgic d'§11§ que &és social, no perquk cre-~
gui que sén reductibles un a 1°gltre, sind pergud en

)l ‘home em somblen tan estretsment complementaris des
de la naixenga que és impossible enfocar la vida pafi~
quica d’altra forma que sota la forma de les ssves re-

laciona recfproques* (1).

Aix{ doncs, 1’sstructura orgdnica de 1 home
davui sembla ser ls resultant d‘un llerg procés de
formacid boldgico-social,

Perd no sols és aixd., L home actual hs rebut
també una herdncia sbcio-cultural gue s’ha anat cons-
truint an un lilarg procés sdcio-histdric d”intercenvi
entre 1"home i el medi, Aquesta herdncia sdcio-cultu-

ral comformard, també, la meva evolucid psicoldgica,

“En la vide cads generacid comenca en un mdn
d‘objectes i fendmens crests per les generacions pre-
cedents (...), Pot dir-se que cade individy apran a
convertir-ss en home, Per viure sn societat no en té
pProu smb alld que la naturalesa 1i déna en néixer. Ha
d’assimilar alld que la humanitat ha obtingut en el

curs del seu desenvolupament histdric® (2).

(1) WALLON, H, - “Post-scriptum en réponse 2 3, Piaget"

Cahiers Internationaux de Sociols ie, Paris,
—"_"—-_——_——I—-———-_.__‘___—_-_B_
1951, 10 (175-177)

(2) LEONTIEV, A, - "E1 hombre y la cultura®, KDSIK,
LEONTIEY, A., LURIA, A.R. - E1 hombre nusvo,

Barcelona, Marti{nsz Roca, 1973 (60-8B4)




12

També Luria insisteix en aguesta herdncia sd-
cio-cultural ¢ "La immensa majoria dels consixements,
arts i formes de éonportanant de qué disposa 1’home
noc sén el resultat de la prdpia experidncia, siné quse
s“adquireixen mitjangent 1‘assimilacid de l’axperidn-

cia sbcio~histdrica de les generacions® {1).

Wallon afirma 3 "En cada dpoca i per cada gene~
racié de nens, les primerss dades de 1°experidncia can-
vien : el punt de partida &s diferent, No solament el
punt de partida material, siné també les formes d’in-
tulcid 1 les tendincies de la imeginacié que en cada
un de nosaltres estan dominades pels primers ob jectes
0 les primeres situacions en las quals ha hagut d’in-

serir-se la nostra activitat" (2),

Un home de la nostra ¥poca i context cultural
rep per hsrancia social 1’existdncia de la TV, la uti-
litzaciS dela coberts, els mobles,les joguines, els
costums, els valors sociels, etc, E1 seu psiquisme
es conforma dins d’aquest medi, amb el gual interaccio-
ha per anar creant les seves estructures funcionals,
els seus comportaments, per anar construint la spva

parsonalitat,

(1) LURIA, A.R. - Introduccién Evolucionista a la Pejico-
logfe, Barcelona, Fontanells, 1977 (99-118)

(2) wALLON, H. - "E1 nifo y 61 medio social®, Discurs
Pronunciat en honor de O, Decroly, a Brusel.les;
publicet a Pour l’Ere Nouvelle, 1933, 91 (221-223)

Reprodult a WALLON, H, - Psicolooia Educacifn,
Ed. a cargo de 3, Palacios, Pablo del Rio, 1981
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Encara més. Cada infant neix en un contaxt fa-
milier, en un petit nucli humd; un grup constitult per
unes quantes pesrsones gque tenen la seva personalitat,
les sesves relacions, els seus costums, els seus valors,
®ls asus hdbits, ...; un grup que viu Bn una vivenda
amb unes carecter{stiguas espacials detarminades, en

la gual hi ha uns objectes, ,.. etc,

Aix{ doncs, cade infant en gl moment de la con-
capcié rep per herdncia bioldgica, uns cardcters indi-
vidvals =~ (niecs i intransferibles - que inclouen les
caracterf{sticques adouirides per 1%sspl¥cie (bioldgi-
eo-socials ) i als cerdcters familiars {(també biold-
gico-socials ) : 8squalet, musculastura, sistema ner-
vids, capacitat per crear estructures funcionals, ass-
xe, tipologia tdnico-musculer, grau d’excitabilitat

neuronal, tipus somdtic, ...

Rep tamb#& une herdncie socia)l - aix{ mateix
Unica i intransferible - resultant de la cambinacié
entre factors fisico-sbcin-histdrico-culturals i fac-
tors familiars : organitzaciéd del territori, factors
sdcio-econdmics, aveng tecnoldgic, sistema educatiu,
objsctes, costuas, tradicions, valors, creences, ac-
tituds, ,..

Malgrat tot, en néixer el procés no s’ha com-
pletat, tot just s’ha iniciat. El sistoma ha de créj-
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xer, ha'da uaduraf, s ‘ha de desenvolupar, Les possi-
bilitats inicials han de posar-sa en marxa, Per fer-ho
no n“hi ha prou amb aels estimuls interns, §s impres-
cindible 2 més a més la confludncie de factors sxtarns
(rf{sico-quimics, bioldgics i socials), la combinacid
dels quals &s tambd dnica i intransferible, Fectors
externs que inclouen slements col.lectius i mlements
particulars : situacié geografica, context sdcio-cyl-
tural, escales de valors, partendncia a una classe,
pertendncia & un grup femiliar, alimantacié, vivends,

escolaritet, constel.lacié familier, tracte rebut, ...

"Aquf intervé el medi. £s el complement indis-
penseble de la funcid. Sense dquest, la funciéd no tin-
dria objecte i es quedaria en un estat virtual o atro-
fiat* (1),

Tot aquest procés no s do direccid dnica, s
& dir, no &s asols el nndi extern ol que incideix en
1°home, contribuint al seu desenvolupament. s també
1°home quse organitza sl seu comportament en, i sobre,

I.l.ﬂ illedi.

Ha estat aguesta interaccié home/medi 12 que ha
possibilitet el procés d’evolucid sdcio-histdrica,

(1) WALLON, H, - "Le psicologfa gendtica", Bulletin

de Psycholonis, X, 1956, 1
Reeditat a : Enfance, 1959, 3-4 (220-234)

Reprodult a : MERANI, A, - Psicologfa y Peda-
ogfa, México, Grijalbo, 1969 (273-287)
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Es aquesta interaccif home/medi que possibili-
ta ol procés d’evolucié individual,

L accié de l’home en el medi produsix unas mo-
dificacions an aguest medi, de mansra gue els nous es-
t{muls que en rebrd estaran influenciats per 1la pra-
Pia accib. La descoberta del foc, o de 1s roda, o de
1’aeropld, o del sisteme de comunicecid per cable, o
de l'nrdenado; electrdnic, ... s6n mostrea d’accié de
1°home sobre el medi gue han repercutit an el compor-

tament del propi home,

El plor de l°infant de pocs mesos an el seu
bressol s susceptible de desencedsnar la mobilitza-
cié dels adults que sa’n cuiden per intentar calmar-lo}
és probable que 1°agefin, o el canviln de postura, o
el bressolin, ¢ 1i donin de menjar, ..., actituds que
potser no haguessin pres si 17infant no hagués plorat,
Fets samblants scorren amb diverses modificacions td-
nigques, posturals, vocals, emeses pel nen, que sén in-
terpretades pel medi com a demandes, o conunicacions,
concretes (gana, aalaatar; dolor, joia, ,..). “En efec-
te, ls hipertonicitat, 1la hipotonicitat i la "datsate"
corporal de l°infant poden veure’s com expressions
apsl.latives ( on qualsevol dels casos aix{ és com sén
sentides per le mara ), aix{ com sls crits, plors, som-

riures, mirades* (1),

(1) AJURIAGUERRA, 1, do =~ "Organizacién Neuropsicold~
gica de algunos funcionamientos : ds los movi-
mientos esponténeos al diflogo ténico-postural
Y ++.", Discurs de Recepcié d’Investidura de
Dr. Honoris Causa, Univ. de Barcelona, 1983
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Fing i tot el mateix fat d’actuer incideix en

la uaduracid,_an sl dessnvolupament,

La importdncia del paper de 1‘accid en gl de~
senvolupament ha estat sobradament destacat, i demos-
tret, per divarsos autors entre els quals cal remarcar
Piaget, Vygotski, Wallon, i els seus seguidors i col,la-

boradore,

Des d’aquest punt de mira interaccionista, 1‘e-
volucid és la recsrca d’equilibri resultant de 1%accié
conjunte - entrelligeda - entre 1%infant i al seu
entorn., Accid en la qual ambdds (nan i medi } s8”in-

luencien i modifiquen mituament de forma continuada,

Des d’aquest punt de aira interaccionista, el
desanvolupanant és considerat com quelcom dindmic,
"Al mateix temps que les possibilitats actuals i les
corresponents condicieons de vida arriben a un equi-
libri estable, tawbé es fa present la tendbncia al)
canvi, la causa de 1la qual &s aliena a aquesta exacta
relacié funcional (..,). E1 fonament del desanvolupa-
ment estd a la vegada en el futur i en sl prasent™ (1),
Deixa de tenir importincis el dilucidar si quelcom &s

(1) WALLON, H. - La evolucién psicolégica del nifio,
Cap. 111, WMéxico, Grijalbo, 1874 (33-43)

(Parfs, 1941 )
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apr¥s o innat i pren relleu 1 andlisi d’aguesta ten-

déncia al canvi, la significacid funcional de i'accié.

Aix{ doncs, el desenvolupament &s dna construc-
ciéd mancomunada entre les caracterfstiques del genatip
i la projeccif del dessnvolupament "efectiu” a una zo-
na de desenvolupament “prdxim" (1), immediat que es
desvatlla gricies 8 1’accid, als aprenentatges. L ac-
cif6 déna indicis, no sols d’aild que je 8"ha desenvo-
lupat, siné tambs d”alld que estd en viss de desenvo-

lupament,

Cada home, en cada moment, té el seu nivell de
desenvolupament - fnic i intransferible - resul-
tant de la seva prdpia interaccié amb el madi al llarg
de la ssvs histdria perscnal, Es a pafirdaquest nivell
de desenvolupament que e*srciré noves accions i sobre
el gqual actuaran els seglients est{muls interns i ex-
terns; es projecta,aixf{,a nivells de desenvolupament
posterior. £s sobrs cade moment del desenvolupament

que a&s construeix la continultat del mateix,

(1) terminologia de VYGOTSKI, L.5. - E1 desarrollo

de los procesos psicolégicas syperiorss,

Barcelens, Grijalbe, 1979 (123-140)
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CONCEPTE D’ EDUCACIH

L’accié educativa, com a accif eonscient qua
exerceix un grup social sabre als seus infants, sempre
estd fonamentads,d’una forma més o menys explicita,

en una concepcié de 1°svolucid,

Quan es concep el desenvelupament com una ine-
teraccif entre 1’infant i el sou medi, 1l’educecié es-

devd complement necessari d ‘aquest desenvolupament,

L infant, amb el seu cabal de possibilitats
inherents al genotip, entra en contacte des del pri-
mer moment de la seva exiatdncia amb els costums, els
valors, els hiébits, les tradicions, als abjectes, ..,
de la seva &poce, el seu context cultural, el ssu grup
familiar. Aguesta connexif amb 1°herdncia sécio~tultu-
ral de la comunitat, d’entrada es fa a través del asu
Qrup familisr que li proporciona unas atencions, uns
afectes, unes exigdncies, uns objactes, uns sspais,
uns desplacaments, un/s cercle/s Huni/ns, un marge d’ac-
cié, ... '

L “educacid, doncs, no és quelcom administratiy
gue s“inicie guan la llei ho reglementa; 1‘sducacid
comen;a des que s’inicia la interaccié entre sl nen/s

i 8l medi, 6s a dir des de la naixenga i, fins i tot,
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des d‘abans en el procés de gestacid, periode en el
qual el fetus rep per via bioguimica i meclnica els

estimuls transmessos a través de la seva mara,

L “educacit 55 @1 procés que =~ vertebrant el
conjunt d estimuls sccessibles - anird afavorint/en-
torpint 1l epropiacié, per part de 1’infant, de 1°‘he-
réncia sdcio-cultural, 1°adaptacif & les caracter{s-
tigues del nedi.rIsico-quinicu~biolﬁgi:o-sacial en
qud estd immers, la participacid en la modificecié de
les carscteristiques d’aguast medi i en la creacié ds

nova cultura,

Quan hom es planteja els objectius i miﬁjana de
1’educacié entesa d’aquesta manera no relege el nen/a
8 s=8r només un receptor passiu de les infludncies ex-
teriors (que serien, d’aquesta maners, emmotlladores
absolutes de la seva personslitet ), ni sotmet ei pro-
cés educatiu al determinisme de 1°herdncia o a 1’aspon-

tanelame inhibicionista,

L ‘educacié &s, entesa aix{, un procés creador,
dindmic, oue exigeix le participacid activa dels edu~
cadors i dels infanta.-Un procés en el qual, ai'bé sén
Gtils i imprescindibles las tdcniques i mdtodes peda-
gdgico-diddctica, han de ser aplicats d‘una forma per-
sonalitzeda, partint dels infants i del grup-classe

eoncrets a qui van adrecets,
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Es un procés en el qual no es tracta d’educar
infantes tots iguals, tallets del mateix patrd, sind
individus amb ritmes diversos - i canviants - dg
creixement i d”apropiecié de ls realitst 3 nens/es
emb histdries personsls individuals, amb condiciona-
mants particulars, emb interessos espacifics, amb mer-
ges de desenvolupamant prdxim distints., Cs un procés
que ha de tenir en compte la unjcitat evolutiva (ga-
rantida per l°espdcie ) i, a2l wateix tsmps, 1la singu-
laritat, la peculiaritat, la diversitat,

Es un procés que no ha de partir d’un prototi-
pus de nen/e ideal, siné d’une rsalitst present, dind-
Rica, d’uns infants concrets, amb unes caracter{sti-
Ques, unes necessitets, unes respostes i un impuls evo~
lutiu propis, €8 un procés que ha de petenciar la par-

ticipacié activa de tots els qui hi estan immersog,

Des dagueste dptice, la funcié de 1‘sducadar
serd organitzar i canalitzar els est{muls smbisntals
perqué - en interaccié amb las caractar{stiques, pro-
Jeccié evolutiva, vivincies, necessitats de l’infant
© del Qrup - es creln situacions d'ap:anentatge, de
comunicecib, d’intercanvi, de crescif, ... sn defini-

tiva de progrés individual i col,lectiu,
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L’ANALISI DE LA REALITAT, UN ESTRI DE

L’ACCIO EDUCATMA

El mestre que es situa en uneg parspective inter-
accionista sap que és partfcep de 1°sduracis dels in-
fants de qui té cura, perd també sap qus no n"és 1°ar-
tifex mlxim, ni dnic, Sap que ha de copdixer les lleis
del desenvolupament infantil, els avencos psicopedagd-
9ics, 8ls recursos instrumentals, sap, aix{ mateix, que
ha de :

- condixer i comprendre la histdria personal,
el nivell de desenvolupament obtingut, les necessitats
toncretes, les transformacions g8indmigues que s’estan
realitzant a cada moment en el desenvolupament de ca-

da infant i del grup,

- condixer i comprendre el medi fisic, scecial,
histdric, cultural, en que l°escola, els infants, els

familiars d’aquests, { ell mateix, estan immersos,

- condixer i comprendre les caracterfistiques,
els hdbits, les valoracions, ,,, del grup familiar i

cultural al gual pertany cada un dels seus 8lumnes,

- 8nalitzar els mitjans (matarisls i humans )
de qud disposs 1°esscole i 1‘entorn s edificis, jard{,

peti, equip pedagdgic, =ltre personal gue participa a
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1’escola, joguines, materiels, parcs, carrers, maercats,

centres culturals, centres sanitaris, ...,

- 8utoanalitzer la prdpia accib com educador -
canalitzador i vertebrador d’est{muls ambientals - pre-
nent en consideracié que ell mateix constitueix un gs-
timul ambiental que entra en interaccié educativa amb

els infants,

« analitzar l°accié educaetiva de la institucid

escolar,

- analitzar, aprofitar - i si convé neutralit-
zar, compensar ~ Jla infludncia d’eltres egents inten-~

cionadament, o no, educatius contes, televiaid, ...,

- analitzar i comprendre el comportament, 'l ac-
tivitat, les necessitats, les demandes, .,. de cada
un dels infants i del conjunt del grup-classe. Analit-

zar i comprendre la dindmica que es crea,

- tenir enginy i flexibilitat per saber orga-
nitzar els rscursos disponibles, edequant-los al grup
humk { a les situacions concretes en qu¥ seran utilit-
zats. Qualssvol "bon mdtode” pot daixar.da ser-ho si
no té en compte sls infants i/o les situaciona en qud
és aplicat,



23

= reivindicer sempre que calgul, & qui corres-
pongui, els recursos I condicions que manquini per
aixd cal haver analitzat rigurosament tots sls eleaments
disponibles i las necessitats qua es tenen, per poder

Justificar i argumentar les damandes,

~ saber slaborer estratdgies sducatives con jun-
tes amb altres adults que intervenen sn 1’educacié dels
infants de qui t6 cura ; eguip de mestres, altre perso-
nal del centre, familiars, ...

Landlisi, la investigacis psicopedagdgica -
atbs que s’ocupa d’una realitat rica, dindmica, com-
plexa, espec{fica, teixida com una xarxa d’interrela-
eions - precisa d‘uns mdtodes d’aproximacis a la
realitat propis, adequats a la necessitat de captar
les relacions existenta entre els diversos slements

gue intervenen en la realitat educativa.

Rquests sistemes d aproximacid a la realitat
educativa praesenten, encara avui, nolta'intarrogants
metodoldgics, Si squesta andlisi ha de ser efectusds
pel propi mestre (implicst en la mateixa roalitat
que ha d”snalitzar), si b8 poden donar-se avantatges
evidents i ruooldfe‘s alguns dels interrogants meto~
doldgics, es poden crear limitacions i dificultets es-
pec{figues difficilment salvables en las bondiciona ec-
tuals,
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No 83 la nostre intencid analitzar aquesta pro-
blemdtica, Fer-ho reclamaria un sstudi especific. Vol-
drfem, perd, avangar uns punts de reflexid§ sobre 1‘es-
tat de la piestié,

A 1°ascola, l’aproximacié al coneixement de le
interaccié educativa que e= crea entre l%infant i el
medi s“ha de realitzar amb tots els infants; no ha de
limitar-se a aquells nens/es que destaguem pergud in-
tulm gue presenten dificultsts d’evolucié o de rela-
¢ié, o parqud mostren una especial habilitat, simpatia

o capacitat de comunicacid,

L’andlisi no podem centrar-1s només en o} nan/a,
hem d’extendre-1s a les seves condicions d’existdncia o
condicions familiars, condicions sbcio-culturals, es-
paia sscolars, materials, accié del propi naatra ac-

ci8 dels compeanys, .,,

5i valem aproximar-nos al coneixament dels els-
ments de la intereccié no és per curiositat o tafane-
ria, siné per relacionar=-los, comprendre el procés i
actuar en conseqidncia : introduint ocbjectes, materials,

actituds, innovacions, reorientacions, canvis,

s Important que 1’obiencié de dades no as re-
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dusixi a una simple descripcié, o mdxim 8 una inter-—
pretacid, siné que ha de servir de bess per a una com-
prensié 1 per a una actuacié educativa estimuladora
de 1l°evolucid de cade un dels components del grup, i

del grup gn con junt,

Per aconseguir une endlisi eficag, Gtil - sj-
gui quin sigui el mitja metodolégic elegit (entrevis-
tes, buidatge de documents, enquestes, observacif, sx-
perimentacié, aatudi.dals productes de ]l activitat,
tests, escsles de desenvolupament, ...) - &s impres-

cindible seguir un proecés rigurfa, sistemdtic,

No estd a l’esbast d’aquest estudi definir quin
€s ol procés cientiric aplicable a 1°tacola Bressol,
Considerem que aixd hauria de ser objecte d une recer-
ca-accié (fete conjuntament amb mestres). Podem, perd,
posar 1°accent en uns requisits de tipys genéricppsr
a gud 1’andlisi de la interaccid pPsicopedagdgice sigui

fructuosa per comprendre i ectuar en conseqglidnecia,

Cal definir amb precisid quins aén els objectius
i el tema a tracter,

Posem per cas, ss vol : controler aquella meto~
dologia que hom estd emprant; elaborar um programa psi-
copedagdgic que parteixi de les caracterfstinques, neces-

sitats i projeccié evolutiva dels infanta; resoldra un
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conflicte concret (agressivitat, gelosia, inseguretat,
imposicié, inapstincie, inestabilitat, malastar, ...); |
estimular 1°establiment de relacions afectivo-emocio-
nals; contrastar amb la realitat cosss que hom ha lla-
9it 0 que hom ha sentit a dir; fer un estudi/inyesti-
gacié sobrs una temdtica concreta; ste,

Cal abservar tot alld que estigui relacionat

amb 1l°infant i ls seva evolucid dins d’un marc social

o« Yinfant i la seva “accid, demandes, intants
conductes alimentfcies, control d’esfinters,
accié lddica, descans, higiene, condicions rf-
sigues, salut, motricitat, laterslitat, obsar-
vecié, gesticulacié, nocions espacio-temporals,
llenguatge oral, llenguatge pldstic, llanguatge
corporal, funcié Qinbblica, atencif, emotivitat,

comunicacid, rslacions socials, ,.,

« 1l%antorn de l’infant i de }‘sscola t condicions
ecoldgiques, sanitiries, econdmigues, ideoldgi-
ques, polftiques, lingﬁiatiques,_gaOQr&fiques,
demografiques, familiars, sistema educatiu, tra-

dicions, costuma, vivenda, urbanisge, ,.,.

» 1’escola i les seves condicions edifici, es-
pais & laire lliure, material, orgepitzacié,
plante jament pedagdgic, recurscs materials i

humana, ,..
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. la prdpia accif com a mestre i criteris, vailors,
participacié en la vida col.lectiva, actituds,

relscié amb els infents i sls seus femiliars,...

Cal concretar bé quin és l’aspecte/s que s’ana-
litzard { amb quina finalitat,

5°ha de recopilar ls documantecid ¢oneguda so-

bre el tema i prendre conscidncia de guin &s 1‘univers
significatiu gue @s té respecte a2l1ld que es pretén ana-

litzar, '

Cal explieitar, també, sempre que sigui neces-
sari quines sén les hipdtesis de traball,

S’haurd de preveure la metodologis i els proce-
diments a emprar, és a dir, planificar com abordarem

el coneixsment d”aquella realitat que hom ha decidit
analitzar per aconseguir els objsctius que ens hem pro-
possat, En aquest sentit &s necessari dacidir respec-
te 3 |

- @l mit{d que s’emprard per recollir lse dadaes ;
entrevistes, enquestes, buidatge de documents,
observacié directa, aplicacid de proves, tests,

esceles de desenvolupement, autoobservacid, .,,
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. les ocasions més apropisdes per fer agusst re-
cull 3 reunions de pares, estones d’activitat
lliure, 1°hora de dinar, guan hi ha la presin-
cia simultdnis de dos educedors, quan els fami-

liars van a portar o a recollir els infants, ...
. les pautes, formulsris, guions de treball,

- la tdcnice i el moment de registre de les dades s
técniques audiovisuals, recull de produccions
dels infants, anotacions simultlinies, anotacions

memoritzades immediatss; .,,

» las actituds, precaucions, a prendre per part
de qui recull les dades : participant, neutra,
1'habitualg sen

« Quines seran les dadas complesmentidries a qud

caldr? recérrer per interpretar-ho,

» 81 sisteme d“slaboracib, codificacif £ valora-
cié-interpretacid de les dades recollides,

L eleccid de tots squests elements matodoldgics
estd en estreta relacid amb els objectiuas i tema gue
hom s‘ha propossat i amb les condicions materials de

qud es disposa,

Voldr{sm remarcar gque quan es vail centrar 1%and-



28

lisi en 1°sccif dels infents, s convenient fer-ho en

un ambient de naturelitat i confiancga, defugint ls crea-
cif de situacions Pficticies i/o0 no hebituals per evitar
distorsionar 1°accié que hom vol recollir. £s per aixd
que considerem sl marc de 1°escola com un dels bons
marcs per a la investigacié psicopedagdqica, i la mato-
dologia d’observacif de l’activitat natural com una me-
todologie iddnie (senss que eixd vulgui dir que rebut-
gem la utilitat d’altres metodologies en relacid a de-

terminats objectius/temes ),

Una vegada planificat tot el procés ss recolli-

ran les dades i/o el material utilitzant el sistema

previst,

Es tracta de airar, eacoltar, tocer, preguntar,
recopilar, ..., amb una atencié riguross, continuada,
Es tracta de registrar tot alld que es veu, s’ansuma
se sent, ens diuen, ... L’elaboracif prdvia de pautes
de treball, guions, qUiestionaris, ... ens faciliterd

aquaesta tasca,

Quan calgui es faran retocs & la metodologia

prevista,

Seguidament, hom classificerd i ordenard tot

el material recollit per fer-ne una anklisj valorati-

va-intsrpretetiva,
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Es en aguesta fase que es relacicnaran entre
si totes les dedes qus es disposen : coneixements
tedrico-practics, dades d’altres andlisis, materia)

recollit, informacions complementdries, ...

D’aguestes relacions hom néxtreurd unes conclu-

sions i unes implicacions educatives,

Sols a partir d'un coneixement i comprensid de
tots sls slements que intsrvenen an la interaccid edu-
cativa, el mestre pot fer la ssleccié dels estfmyls
Gtils, necessaris, idonis, per afavorir el progrés glo-
bal, harmdnic i satisfactori de cada infant i del grup

gue estan sl seu edrrec,

5i b6, de bon principi, tenir aquasts actitud
d’andlisi de la realitat pot semblar una cdrregs feixu-
ga, es converteix, sn un termini no excessivament llarg,
@n un alleugeriment de la tasca, atds que suposa una
sillor comprensi de la situacié educativa i una ma jor

confianga d‘accié,
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VIDA QUOTIDIANA | EVOLUCIOH

En considerar 1°evolucié de 1 infant com un
procés que os fa a través dels intercanvis, lss rela-
cicns amb 8l medi, gualsevol slement del medi ha de
ser valorat com a susceptible d’incidir en aguest de-
senvolupament orientant-lo, potenciant-lo, bloque-
Jant-lo,

El nou nat depén =~ per a 1a resolucié de les
seves necessitats bdsiques, tant orgdniques com emo-
cionals - d’una forma quasi absocluta do les atencions
que 1i procura 1°entorn social més immediat. £s }a re-
solucid d’aguestes necessitats bdsiques - i 1a inter-
accié que crea - alld que feo gue el medi i les accions
aue 1l%infant hi fa vagin edguirint significat per a all,
fa a partir d’aquest intercanvi Que ss8 van pruduint
les diferenciacions, les aproximacions, els dlatancia-
ments, les discriminacions, els reconsixements, la cons-
cidnciacid, el didleg tbnico-af.ctiva-a-ncionsl, los

primeres autonomies, ...

L “harmoniositat i qualitat del desonuolupanent
sstard en estreta relacid a com s hagi organitzat la

resolucid d’aguestes necessitats.

Rquest 6s un procés gue ha estat molt ben axpli-
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citat per Wallon, qui donave una importdncia capital
® aguests intercanvis tdnico-smocjonals i posturals

que e@s donen des dels primers diss de la vida extra-
uterine (1),(2) 1 (3).

La importdncia de la gualitet de les relacions
humanas en la resolucid de les necessitats bdsigyes
ha estat posada de manifest, també, pels treballs de
R. Spitz, J. Bowly, ). Roudinesco-Aubry, M. David i
Ge Appell <~ citats per 1, Lézine (4) - que han cons-
tatet la nocivitat per @ 1°evolucib de 1°infant de rd-
gims col,lectius despersonalitzats, mecanitzats, mal

sdaptats a les necessitats dels nens/es.

I. Lézine mateixa, m partir dels seus estudis
sistemdtics (4) 1 (5), ens remarce la importdncis de

la qualitat d’squestes relacions infant/medi a través

(1) WALLON, H, - "Le importancia del movimiento" (1956)
@ WALLON, H, ~ Psicologfa del miNo, Edicién
@ cergo de J. Palacios, Madrid, Pablo del Rfo,
1980 (128-132); Peris, Enfance, 1956, n2 2 -
1859, n2 3-4 (235-239)

(2) WALLON, H, = "Las 6tapss de la sociabilité chez
1%entant® (1952) - Enfance, 1959, no 3-4 (309-323)

(3) WALLON, H, ~ Les origines du cara hr- chui ‘enfant
Pﬂris, PIU.F.’ 1873 ( 1s .dici‘, 1949)

(4) LEZINE, I, - Psychopédagogie du premier a e, Paris,
P.UFoy 2969 (p. 3) (1% edicid 1964)

(S) LEZINE, I. - La priwera infancia, Barcelona,
'GEDISA, 1979
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de la solucif de les necessitats elsmentals,

Aquest nostre treball parteix de la base d‘aques-
te importdncia de la vida de cada dia com a gstimula-
dora, estancadora, sntorpidora, o fins i tot provoca-

dora de regressions, on l’evolucidé dsl nen/e.

Com fa Hsn fet notar en la presentacié, aguest
estudi no &s més que una primera fass d’‘una recerca
sn curs que, en Gltime instiancia, pretén eol,laborar
en la millora de ls intervencif educative a 1’escols

Bresso),

Necessitats d’organitzacié i precieié en 1’es-
tudi ens hen exigit seccionar la "vida guotidiana™ en
situacions diverses i 1’"evolucid" en aspectes diferen-
ciats, Com hem esmentat @ la presentacid, som conscients
de l’ertificiositat d aquestes divisions; la vida quo-
tidiana del nen/2 no presenta compartiments estancs,
siné que té una unicitet, un encadenament; la persona-
litat l’infant i el seu desenvolupament sén clobals;
la seva captacif de la reslitat &s plurisensorisl i
les seves accions aén manifestacions multifincionals,
multimodals, | '

Relgrat aguesta concepcié globalitzadora de la
personalitat i la vida de 1’infant, les dificultats
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per analitzar una realitat tan complexa 1 rice ens

obliguen a campartimentaer-ls,

Situacions de la vida quetidiana

£Es refereixen a activitats que resclen les ne-

cessitates bdsiques de 1 infant i

nutricié : menjar, digerir, assimilar/desassi-
milar substdncies, defecar, recupe-

tar enargies, respirar,

- salut : nadrir-se, aire jar-se, aner net, adap-

ter-se climdticament,

- relacié : desplagar-se, conbixer el madi, ea-
plaiar-se, participar a la vida de)

Qrup,

- plasr : totes les activitats sén susceptibles

de produir-ne en determinades condicions

Hem seleccionat B8 situacions susceptibles de
donar-se en el transcurs de la vida & 1‘Escola Bressol.
Algunes de les accions que composen aquestes aituvacions
sén fetas per 1’adult i altras per 1°infant, Algunas

accions poden correspondre a més d’una situacid,
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fenijar

. @ccions de preparecid cuinar, parar la taula, po-
sar el pitet/tovalld rentar mans, servir els . ali-

mants, ...

« @accions de realitzacié : portar el menjer a la boca,
ingerir, mastepar, empassar, utilitzar els coberts,

tallar, destriar pinyols, destriar espines, ...

. accions de recollida 3 arreplegar els atuslls, llan-
car les deixalles, treure el pitet/tovalls, plegar
el pitet/tovallés, guardar sl pitet/tovellé, neate jer
i endreger taules i cediras, ascombrar i/o fregar

el terra, rentar els atuells, rentar mens i cara,

LR N |

- prendre medecines
Descans

- @ccions de preparacif : parar els llits/hamagues/ma~
telassos, nete jar/canviar gasses, apar al WC, slleu-
gerir de roba, deécal;ar, prendre ob jectes gue faran
companyia, demandes préviess, ...

- accions de realitzacid : anar a jeure, tapar, rela-
cid amb el mdén despert, procés d“endormiacament, son,

desvellamsnt, ...

- accions de recollida ; ajxecar-se, endrecar el 11jit/

hameca/matalds, vestir, ...
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Neteja i control d’esfinters

- 8ccions de preparacié : omplir d aigua sl recipisnt
(banyera, lavabo, palangana), preveure que es dispo~
doia atuslla i productes necessaris, treure lss ps-
ces de roba que convingui, arremangar mdnigues, ...//

moment previ a l%allibsrament d’esfintars

. accions de realitzacif : obrir i tancar aixates,
ebrir i tancar pota, ensabonar, esbandir, deixar
ansr 1aigus, eixugar, pentinar, posar coldnia, po-
sar pomades/crema, posar tale, ... // moment d’alli-

beracid d’esfinters
« 8ccions de recollide endrecar atuells i productes,

recollir 1‘aigue s’hi n’ha caigut, vestir // womant

posterior @ l"alliberament d’esfinters

Vestir / despullasr

+ 8cciona de preparacié : anar a cercar la roba, ele-

gisr-le, posar-le del dret, ...

» #ccions de realitzacié : pesar i treure robas, cal-
¢ar/descalcar, posar i treurs cinturé, cordar/des-

cordar ( botons, sivelles, cordons, ... )s ees

+ accions de recollids : posar ls roba a la pila de
la roba brute, endregar peces de vestir, plagar ro-

ba. TN
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Participacid a la vida dsl grup

Es refereix a totes les activitats de col.labo-
racid en les tasques del grup o an las tasques de 1°%a-
dult.

5°hi inclouen i

« tasques de preparscié i recollida d’activitats col,lec-
tives parar/desparar taula, preparar/andrecar les
Jjoguines, parar/recollir els llits, preparar/rscollir
ols materials i atuells per a activitats plastigues,

psicomotores, ...

+ accions de respecte i participacid en 1°’accié dels
alires : esperar el torn, compartir Jjoguines, joca
col.lectius, donar a un cop de md a un altre nen/a
(que estd menjant, obrint una porta, .,.) o a 1’a-
dult { que esti endrescant, cuinant, rentent, arre-
glant una joguina, decorant, vestint a un altra

nan, ooo)" e

Aireacid

Es refsraix a totes les activitat§ d’oxigena-
eié i aprofitament dels recursos climditics i del medi
natural : prendre el sol, banyar-se al mar o a yn riu,
rebalcar-se per ls pinasaa, 1’ herba, la sorra, prendre B

"1%aire, notar el veni, notar ‘la pluja,":;.
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Esplai

. accions da preparacif : elegir i prendre els ob jec-

tes i/o materials, cercar l°espai on situar-se, ...

. accions de realitzacié : mirsr contesa, pastar fang,
pintar, cérrer, saltar, banyar-se, manipular/obser~
var el propi cos, Jjuger & pilota, juger amb cotxes,

Jugar amb nines, ...

+ accions de rscollida ordenar, endregar, nete jar

1°espai, arreglar gquelcom que s’ha trencat, ...

Relacid amb 2l meadi

Es refereix a totes agqualles activitats d’ob-
servacid, exploracid, invastigacié an sl medi qus
no s“incloguin & "esplai" : relacions amb animals, re-
lacions amb plantes, contacte amb al carrer, contacte
amb les feines de la gent, sontacte amb les botigues,
contacte amb els vehicles, contacte amb els mit jans

de comunicecid, ...

Savint es cavalguen amb activitats d’"esplai”
© amb activitats d“"airejament",
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No podem oblidar que les necessitats humanes i
les situacions adoptades per resoldre-les no poden com-
prendre’s sind és en referdncia al seu substracte cul-
tural, especific i diferenciat per a cada &poca i grup

social concrets.

Es a dir, cada una d’elles se 'ns presenta com
una manifestaciéd cultural resultant de tot un procés
de relscidé sbocio-histbrica entre 1'home i el medi; ma-
nifestacid oue recull les experidncies acumuladas re-
ferents a cada una d‘aguestes necessitats i situacions
i sobre la gual incideixen, al mateix temps, les varia-
bles culturals actuals i espescifiques de cada grup so-
cials innovaciong tecnolbgiques, valors, ideologia, or-

ganitzacid sbgoio-politica, modes, etc.

Pansem, per exempls, en les modificacions hagu-
des 8l nostre pais en cultura "alimenticia" ds cinquan-
ta 2nys sngd: modificacions en els sistemes de produc-
cié, manufacturaeid i difusid dels productes (adobs,
pinsos, maquindria agricola, enllaunats, congelats,
mercats, supers, frigorifics, aditius, ...) amb les
variacions de tipus i gualitats gue han portat associa-
des; introduccid i distribucié de productes sstrangers;
canvis efectuats en els costums i técnicues culindriss;
transformacions en sls habits horaris i en les normes
de cortesia i urbanitat; canvis ep la utilitzacid dels

productes, stic.

Modificacions paral.leles podriem enunciar refs-
rents a la cultura del "vestir",o de 1l "esplai”, o del

"repOs*, o de la "neteja".
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No entrarem ara a analitzar les causes i con-
seqileéncies de totes aguestes modificacions, perd sf
voldriem faer esment del fet gue el nan/a entra en con-
tacte amb unha "manera de fer" concreta respecte a aques-
tes nacessitats i les situacions gue las resolsn. Agues-
ta "manera de fer" gus és la del seu grup sdcic-familiar
concret li ofereix unes possibilitats d intercanvi es-

pecifigues.

Aqueste intercanvis i la seva incidéncisz en el
desanvulupament/aprenentatga sén susceptibles ds ser

analitzats i optimitzats,
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Aspectes ewolutius

Ens referim & les manifestaciona pasfquiques
daels infants com @ resposta els estimule multisenso-
rials (prdpioceptiuvs, interocaptius i exteroceptius )
que rsbaen,

Les hem agrupat en & blocs :

Rspectes psicomotrius

Roviment, postura, to myscular, latoeralitat,
prensidé, nocid del propi cos, estructurecid percep~

tivo-eacpaciu-tnmporal, ves

Aspecteas lingﬁitico-con:agtuals

Comunicacid a través del gest, de la paraula,

de les postures, imatges Wetals, funcié simbdlica, ...

Aaspectes afectivo~emocionals

Comunicecid, estats d’inim, desigs, reaccié da-

vant les contrarietats, ...

Aspsctes relaciognals

Comunicacié, compartir, participacid, col.labo-
racif, acceptacid de propostes, acceptacid de normes,

prendre decisiona en comd, ...
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L infant, com ja hem assenyalat anteriorment,
va progressant en agquests diversos camps d una manera
cenjunta, construint la ssva personalitat gracies als

intercenvis mutus amb el medi concreat en gug viu,



2. ANALIS! DE L°ENFOC PSICOPEDAGOGIC A
LES E. BRESSOL DE LA CIUTAT DE BARCELONA
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JUSTIFICACIO | OBJECTIUS

La decisié d’abordar aquest estudi té les sesves
afrelo ®n 8l fet d”hever apreciat repetides vegades
i en divarsos sducadors, d’infants de 0 a 3 anys, una
inguistud : les dificultats per trobar el moment, i
les condicions adenuades, psr treballar sls aspactes
1ingﬁ£sti;s, psicomotrius, conceptuals, afectivo-smo-

cionals, .., dels nans/es de qui tenen cure.

La nostra practice professicnal ens ha portat
a tenir contactes fregliants amb pares i mestres d’Es-
coles Bressol a través de confsréncies, cursets i se-
minaris sobre els consixsments i even;os de la Psico-
logia Gendtica, sobre el desenvolupament de les fun-
cions bdsigues i dels aspectes afactivo~smocionals i
relacionals, sobre la importincia de la interaccis

nen/medi, sobre l’accié educativa, ...

Habitualment, & aguesta mena de trobades + adre-
cedes & pares i/o mestres d’infants de 0 a 3 anys - hi
acudan agquells pares i educedors que estan motivats per
participar activament i intencionada en sl dessnvolupa-
ment dels nans/es, Paras i mastres gue sén conscients
que l%escola Bressel no és només un lloc on "guérdar",
“entretenir" i/o “tenir curs" de la mainada mentre els
familiars treballen; no és un lloc on “aparcar" ]’in-

fant quan es t& quelcom de "gés important® a fer; ni
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tampoc un lloc on iniciar precocment els infants an

les habiliteats, aprenentatges i hdbits que wmés tard
els seran (tils o necessaris s] parvulari, siné gue

és un centre educatiu en si mateix; un centre que es
Proposa atendre uns infants amb un nivell de desan-
valupament, unes caracterf{sticques i necessitats pro-
pies; un centre educatiu on la quitxalla, en interac-
cif amb 8l medi fisic i humd, ha de tenir 1‘oportuni-
tat de cobrir les aeuoé necessitats fisioldgiques, de
desanvolupament neuropsicoidgic, afgctivo-emocional i
relacional; un lloe on es tinguin en conpta'les pecu-
liaritats de cada infant i situacid, i on s’organitzin
els estimuls de la forme més adequada a cada peculia-
ritat; un lloc on 8l nen/a té ocasif d”entrar an rela-
cid amb altres infants i amb uns adults que no sén els
seus familiars; un lloc que garanteixi la iqualtat d‘o-
portunitats, gue contribueixi a compansar les desiqual-

tats i les condicions entorpidores del desenvolupament,

Es en aguestes trobades on els mestres -~ des-
prés d’informar-se i treballar sobre els coneixaments
i avengos de la Psicopedagogia, d‘analitzar i fer-ss
conscients de ls importdncia de treballar les funcions
neuropsicoldgiquss des de les primeres edats, ds rsa-
firmar la seva opinif que 1‘etapa de Q-3 anys €s una
etapa educativa, després d’un treball d“aprofundimant
@n el paper de les emocions i de l’atectivitat, de con-
trastament de la prdpis prictica smb els continguts ted-
rico-practics que s’estan estudiant - ha explicitat
diverses vegades la impossibilitat de treballar les
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funcions neuropsicoldgiquas i els aspectes emocionals

i relacionals, atds que han d’smprar la ma jorie del
temps de qud disposen a cobrir les necessitats bdsinues
dels infants : alimentacié, descans, nete ja, ,., Las
pogues estones fgue vls gueden no sén suficients - en
la seva opinif - per poder estimular la motricitat,

la nocid del propi cos, la nocid d"espai exterior, la

funcid simbdlica, les relacions emotives, ..,

Expressen,aixf, una mena de sentiment d’impotdn-

cia, una mena de bloqueig.

A alguns educadors anuests realitat wls porta
& témer aprofundir en els coneixements psicopedagbgics
ifo a menysvalorar la seva utilitat, A témer-los perqud
els provoca 1l angoixa de 1z sava impoténcia; a menys-
valoraer le ssva utilitest perqud els queden només com
un coix{ de coneixements tedrics dels fuals no an vauen
unes treduccions prictiques immediates. A altra; edu~
cadors els porta a mitificar ols coneixements psicope-
dagdgics i a idealitzar les condicions materials i hu-
manes desit jables a 1°escola, amb el risc de dasapro-
fitar - o almenys no ixplotar suficientment ~ els re-
€ursos reals de que dispossn. A molts altres educa-
dors als porta a la constadncia en la recerca de pos-
sibilitats, a2 1’enginy d’aprofitar les insuficients
condicions amb que es troben. Tots, finalment, senten

el neguit de no donsr 1’abast, de veura’s desbordats,
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La constatacié d aguest neguit par part dels
mestras i sl :ohusncimant gue s justament a partir
de les activitats per a ls resolucid de les nocessi-
tats bdsiques com millor es pot incidir en el dassn-
volupament neuraopsicoldgic, afectivo-emocional ire-
lacional del nen petit, sfn els elsments gue ans mo-
tivaren a iniciar un estudi sobrs aquesta temética,
en 8l ben ent®s que no hi ha res més lluny de la nos-
tra intencié que defensar qus cal conformar-se a apro-
fitar condicions deficitdries., Ben al contrari, cal
reivindicar les millors condicions ( materials i hy-
manes) perqud, a las nostres escoles Bressol, els in-
fants puguin cobrir les seves necessitats basiques i
2 partir d’aquesta satisfaccié - la més significati~
vé per a glls - gl desenvolupament de la ssva perso-

nalitet sigui global, harmdnic i satisfactori,

No és gue es defansi el conformisme amb alld
que es té. £l que pretsnem amb aquest estudi,és remar-
car las importdncia de no fer compartiments estancs, de

no crear dicotomies en la vida de 1’infant.

El treball que es presenta aquf{ s centra a la
ciutat de Barcelona i té el propdsit de cercar les
dades que permetin comprovar si la inquietud esmenta-
da més smunt, pot ser basada en el fat que els pduca-
dors veuen les "activitats guotidianes™ f els "“aspec-
tes evolutius” com dos elsments paral,lels, si no en

oposicib, que diffcilment - o sols ocasionalment - te-
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nan punts de convergdncia,

L estudi no es limite a pulsar 1°sctitud i accié
dels mestres assistents a cursats, siné que s’ha ampliat
a un grup que pegués ser rapresentatiu de la ciutat de
Barcelona i inclou, per tant, mestres als guals els ha
preocupat explicitament la temdtica i altres mestres

dels quels a priori no en coneixfem la postura.

Al mateix temps, os vol fsr un hnndaig sobre
els sistemes de valoracié emprats pals propis mestres
per constatat, comprendre i estimular les eccions, se-
titud i evolucid dels infants; els sistemes que uti-
iitzen per condixer la inciddncis de le seve tasca eduy-
cativa en el prgrés de la meinads i o8ls sistemes smprats
pPer comprendre quin, i com, &5 el conjunt de circums-

tdcies gue emmarcuan tots aguests processos,

Entenem gue s aquaesta analisi, contrastada amb
els objectius pedagdgics, la que pot aproximar 1‘’edu-
cador a la verificacié de ls qualitat i adeguecid de
la prdpia tasca educativa, Li pot fer cqnstataf com
explotar al wmdxim les possibilitats que ofereix la vi-
da didria per a dasenvolupar-se harmdnicament i satis-
fact&rignent i, en consaglidncia, engrescar~]o a trobarp

els mit jans per enriquir aguesta vide quotidiana,

Aix{ doncs, en aguesta part del treball, ens
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plantegem sls seglients objectius basics

- Pulsar quin és l’snfoc psicopedagdgic gue els

mestras donen & les "activitats de ls vida
didria" 4 com es plantegen pedagdgicament 1’gs~

timulacié dels “aspectes evolutius®,

- Veure guins sdén els nexos que els esducadors

estableixan antre aguests dos slements,

~ Explorar gquins s6n els mbtodes d‘andlisi de

la realitet que a’estan emprant, a les nostres
escoles, per comprendre trets evolutius i com-
portamentals dela infants, aix{ com par analitzar
les ceracteristiocues del medi adcio-familiar i

escolar,

-Analitzar el nivell de sistematitzacid i rigor
metodoldgic en aquests mitjans d’andlisi amprats

pels educadors,

Els resultats d’aguest treball es referiran a

la ciutat de Barcslona, No pretenem que siguin extensi-

bles a altres realitats,

Nota

-
*

Per facilitar la consulta del material hem
emprat paper de color BLAU per als guions

d’entrevista i paper de color GROC psr als

guadres ilg;%fics de resultats.
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HIPOTESIS DE__ TREBALL

-Les converses hagudes amb mestres sobre la te-
mdtica objecte d‘aquest treball, l’intercanvi profes-
sional a través de curaets, seminaris, les uisiteq a
@scoles Bressol, sén fets que ons indueixen a formu-

lar les seqliants hipdtesis ds treball

» 6ls educadors no han pres canscidnecia que, ul-
tra treballer especificament i d”una manara ex-
pressa els aspactes avolutius, ﬁodan_i han
d’incidir - i de fet ho fan - an l’avolucié
dels infants a'través de les activitats guoti-

dianses,

+ 8ls educadors veuen "activitet guotidiana" i
"estimulacié svolutiva® com dues tasques sobre-
posedes, paral,leles, 2 vegadss en coptradiccié,

€osa que fa que sovint s interfsreixin o s opo-
sin mituament,

o 2questa dicotomitzacié probablemsnt va apare}lla~
da a un desconeixsment, o desarientacid, sobre
®ls métodes d’andlisi de 1la realitat, els quals
s“apliguen parcislment o asistemdtica. Hi ha tam-
bé une incertssa sobre la possible utilitet de
les conclusions que s’extrsquin de les analisis

portades a terme,
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METODOLOGIA

$°ha emprat sl mbtode d“entrevista directa, amb

guié mlaboret priviament.

5°han fat entrevistes a B4 escoles de la ciutat
de Barcelona, Les escoles entrevistades atenen a in-
fgnts de O a 3 anys, Les antrauistcs.han estat efec-
tuades durant el curs escolar 1982-83. A aguest any
i poblacibé, doncs, es refereixen els resultats; des-

contextualitzats padrian perdre validesa,

L‘entrevista podia sar contestada per un educa-
dor, un grup d‘educadors, el director o l’squip com-
plet de 1%sscola. La decisi6 de com fer-ho ha estat

presa per cada equip d’escola o psl director/a.

En les pigines seglients as’explica amb da-

tall aquesta maetodologia,
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Poblacidé

L “estudi es centra a les escolas Bressol de la

ciutat de Barcelona.

La seleccidé de la mostra s"ha fet prerent com @
document base el Catidleg-Guia sobre 1%snsenyament pre-
¢scolar & Barcelona elaborat psl G.I.P. de la Univer-

sitat de Barcelona durant els cursos 1977-78 i 1978-79 {1)

S°ha considsrat com a slegible tota sscole que ac-
ceptés nens/es de D a 3 anys, indaspendentment des si te-

nia continuItat de parvulari, o ne.

Per elegir les escoles s’han tingut en compte &4

criteris :

a) la distribucié de les escoles per districtes

municipals.

b) el nombre d’infants ds O a 3 anys censats a ca-
da districte 1°any 1975,

€} la tendncia jurfdica dels cantres,

d) que el nombre total d‘escoles fos suficient par
poder garantir uns resultats suficientment il.lus-
tratius i, al mateix temps, que es tractds d-una
qguantitat abastable amb els recursos bumans amb

qué era possible comptar.

(1) La ensefianza pre-escolar en Barcelona, Catflogo-Gufia

Grupo de Investigaciones Psicopedagdégicas,
Dpto. de Psicologfa Evolutiva y Diferancial
de la Universidad de Barcelona, Publ. del
I.C.E., 1978
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Considerem que hi ha, encara, un altre criteri
gue s’hauris d’haver emprat : la procedincis sdcio-eco-

ndmica-cultural dels alumnes.

La selaeccid per aguest criteri és pricticament

impossible si no és regint-nos per fndaxs erbitraris,

Ens ha semblat que aquesta dimensié podia ser re-
collida d’una manera eproximative a través dels criteris
"a)" i "c)" (districte on estd ubicat i tendnecia jurfdi-
ca del centre). Aquests sén dos critaeris que hom ha em-
prat tradicionalment, an aquesta mena de treballs, com
@ indicadors suficiantment acceptables de la dimensid
que ens ocupa. També han gstat aquests mateixos criteria
els gue han orientat, en aguest particular, la confeccid
del Cataleg-Guia que ens serveix de punt de partida. Per
aquestes dues raons ens hae semblat suficientment préctic,
i coherent, emprar aquests mateixos conceptes com a defi-
nidors aproximats de les caracterfistiques sdcic-econdmi-

co-culturals,

Criteri a) - Districtes

Aquest criteri s’ha utilitzat psr tanir la certe-
s2 que el treball es referfs al conjunt de Barcelona-ciu-~
tat,

Indirectament, garantint gue hi hagi la faprssan-
tacié de tots els districtas, s “assegura també qus mi
hagi la preséncia de diversss proceddncies sbcio-acond-
wico-culturals # la moatra,
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Hem donat prioritet el criteri de distribucid
per districtes urbans en comptes d’utilitzar la divi-
8ié per barris, no per rsons concaptuals, sind per

raons operatives,

Conceptualment hagués estat potssr més oportd
fer la seleccid de les escolss prenent com a unitat
geografica la distribucid per berris, atds que sén
squests, i no els districtes administratius, els gue
representen les unitats naturals i/o tradicionals de

- -
convivencia, serveis, etc.

Molts deuen ser els criteris susceptibles d’in-
fluenciar als pares quan trien escola Bressol per &la
seus fills: gualitat pedagbgice, proximitat de la vi-
venda, proximitat del lloc de treball, horaris que ofe-
reix l°escola, ... No estem autoritzats per afirmar res
an aquest sentit (és un aspecte que caldria estudiar
abans d afirmar-ne res), perd alld que creiem que podem
arriscar-nos a assegurar és que aquslls pares que optin
per prendre en consideracid gque 1’ascols Bstigui dins
del seu nucli de convivdncia sdcio-cultural-scondmica,
o Pins i iot de velnatge geografic, no ss‘ls acudird
mirer sl pldnol de districtes urbans; més aviat tendiran
8 posar-ss uns limits geogrdfics en relacié a alld que
ells considerin el seu espai de vida, s a dir, un sa~
pai gue pot incloure : la placeta on vén 8 prendre el
sol, les botigues i el mercat, sls centres culturals
8i n’hi ha (c. civic, c. parroquial, atensu, casal de
Jjoves, ...), els carrers als guals surtasn a passe jar,

l’esglesia, etc.
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D’altra bande, la distribucié actual per distric-
tes a Barcelona no respecta la unitat d;aquaéts nuclis
de vide. Molts d;slla gueden repartits entrs dos o més
districtes. Aixf per exempls, seqons al criteri de ba-
rri emprat per J. Fabré i J.M. Huertas Claveria (1),
un barri de forta tradicié com és E1l Clot Queda repar-
tit entre dos districtes, el IX i el X; no menys espac-
tecular és el cas del barri de la Sgda, Fem{lisa que gque-
da repartit entre el 1V, el ViII, el X i el XII. Tren-
caments semblants es donen a altres nuclis com La Sa-
grera, E)l Carmel, ... tOm es pot comproever an la rela-
ciS de barris que composen cada distriets (segons ga-
des extretes de J. Fabré§ i 3. m, Huertas Claverfa (1)):

Districts I ~ La Barceloneta, La Mercé, La Ribera,

11 - St. Antoni, Casss Barates d’fLduard Aunds,
Mont julec, E1l Poble Sec.

IIT - Bonanova (St. Gervasi), Pedralbes,

Putxet, Sarrid, vellvidrera,

IV -~ Drata de l°cEixample, St, Pere, Sgda,

Fam{lia,
V - Districte ve

VI - St. Antoni, Drete de 1°Eixample, Esque-
rra de l1°Eixample.

Vil - La Bordeta, Collblanc (sants), Les Corts,
Hostafranpcs, |

(1) FABRE, J., HUERTAS CLAVERIA, J.M. - Tots els barris
de Barceiona, Barcelona, Ed, 62, 1976




Districte VIII -

IX -

X1 -

X1l -
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El Carmel, E1 Coll, St, Genis, Gracia,
Penitents, Sgda. famflia, Le Salut,

La Teixoneta, Vallearca.

3t., Andreu, P. Canyelles, Cases Hara-
tes, Bon Pastor, El Clot, Congrés,

£l Guinarddé, Guinelieta, C. Meridiana,
La Perona, Prosperitat, Rogqustes, La
Sagrera, Torre Bard, Trinitat, Verdun,
La Vernsda, Vilepicina.

El Clot, El Besda, Camp de la Béta,
La Maresma, La Pau, E1 Poble Nou,
Sgda. Famflia, La Sagrera, Somorrostra,

La Vernada,

Les Corts, Esquerra de 1°Eixample,

Paedralbes, Sarrid,

Can Baré, El Cermsl, E1 Clot, St. Gen{s,
€1 Guinardd, HKorta, Montbau, Sgda. fa-

m{lia, La Teixonera, vall d’Hebron.

Malgrat tot aixd, la distribucié per districtes,

era per ara, és 1°Unica base organitzada gue existeix

(malgrat els assajos de modificacid )+ A més, estava

fora de 1"abast d’aquest estudi un treball a priori de

distribucifé de les escoles per barris. En primer lloc,

per les dificultats de definir un criteri de barri apli-

cable eguivalentment a tota 1’3rea ds Barcelons. Cal te-

nir pressnt que aqueste és una tasca ne desprovista dg-

lements idescldgics i conceptuals i en la'qual 1°A junta-

ment de Barcelona ha estat esmercant temps i esforcos i

no se n"ha sortit satisfactdrisment encera. £En segon lloc
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perqud, en el supdait d’haver partit d“alguna carac-
teritzacid Jja feta i suficientment fiable, fsr-ho per
barris implicava una tascs feixuga de localitzar a
cada barri les adrecses gue en el Catdleg-Guia sstan

ubicedes per districtes.

Aixf doncs, deix3rem de bands el criteri "barpi®
i optarem pel criteri operatiu que ens permetia uti-

litzar directament les dades de qud disposavem,

Criteri bh) - Ce de la poblacid de D 8 3 anys 1’any

Agquest eriteri s’ha fet servir per decidir el
nombre d‘escoles per districte Que havien d“estar pre-

sents en @l conjunt de la mostra.

Per fer aquesta tria hi havia dues possibili-
tats : fer-la an proparbié @l nombre de places esco-
lars que,per = nens/as d’aguestes edats, disposa el
districte, 0 bé fer-la en proporcié al nombre d’infants

d’aguestes edats que viuen en sl districte.

Creism que la tria en funcid de les places es-
colars disponibles a cada districte sols hagués gstat
un criteri 1ldgic en el cas que agquestes iapresentassin
el resultat de 1°aplicecid d’uns criteris de planifi=-
cacidé escolar coherents. Aixd, a la nostra cidtat, no

és aixf.

En la creacié i localitzacid de lss escoles BC~-
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tuals no s"ha fet una planificacid global que tingués

en compte cap mena criteri.

- Un dels fets gue ha condicionat l’arbitrarietat
en la creacif de centres és la deixadesa administrati-
‘va de planificacid social en aquest sentit, que ha
deixat cemp lliure a la iniciativa privada. L "any 1978
an aguest nivell educatiu - segons dades extretes del
Cat2leg- Guia que ens ha servit de font de documenta-
cid - sols hi havia a Barcelona un 3,36% de places as-
colars estatals. L any 1979 - segons dades extretes
d’un estudi realitzat pel Departamsnt de Sociologia
de "Rosa Sensat" (1) - hi havia un 2,3% de nens esco-
laritzats en places sstatals i un 10,7% de nens esco-
laritzats en places depenents del Municipi 0 de Patrg-
nats., En aquests moments el precentatge de places pd-
bliques pot haver augmentat un xic ( no espectacular-
ment ) degut a la recent municipalitzacid d’algunes es-

coles fins fa poc privades.

Aquesta preponderdncia absoluta de centres prie
vats ha portat de brecet el fet gue la localitzacid
gecgradfica no sigui ponderada., Sense donar-se el cas
d’haver-hi cap districte que tingui superdvit de pla-
ces, hi ha desigualtaet evident de serveis an els diver-

808 districtes.

(1) "ROSA SENSAT" - Despartament de Sociclogia =" ’gg-

colaritat del nen dels 0§ als 36 mescs a Bar-

celona®, Perspectiva tscolar, Set. 1979,

ne 37 (39-41)
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QUADRE _n2 )

RELACIO DE PLACES ESCOLARS / NOWMBRE D°INFANTS DE O a 3 ANYS

(Quadre extret del Catdleg-Guia elaborat pel
G.1.P, (1)) |

Places | Poblacid % Doficit
escolars de 0-3 anys places
(1’any 1978) (l’anyllBTS)

I 597 1,616 ~63, 06
11 888 3.647 -75?65
111 2.896 3.944 -26,57
v 688 1.686 ~59,19
v 158 1.048 -84,92
VI 702 1.662 -57,76
W11 1,289 3.387 -61,94
VIiI 2.343 4.103 -42,90
1X 2.773 17,202 -83,86
X 1.012 6.923 -85, 38
X1 1,087 2,551 ~57,39
X11 2,722 11.318 ~75,95
TOTAL 17.155 59.087 -70,97

(1) G.I1.P, - La Ensaffanza Pre-escoler en fBarcalona,
, ==_=0g8a0anza rre-escolar en Barcalona
Catélogo~Gufa, Universidad de Barcelona,
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GRAFIC n2 1

DEFICIT DE PLACES ESCOLARS DE 0 a 3 ANYS (dades extre-

tes del Catdleg-Guis slaborat pel G.I.P. (1))

fort X
creixem,

IX

X1
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moderat
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(1) G.1.P. - La Enséhanza Pre-escolar en Barcelona.
‘Latélogo-Gufas, Universidad de Barcelona,
1.C.E., 1978 (p. 171)
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Com es pot constatar, el tant per cent de d&fi-
cit és prou desigual com per a no poder utilitzar el
criteri de places existents; si ho féssim eix! prio-
ritzariem el dret d‘opinié d‘uns districtes sobre al-
tres, le gual cosa donaris com a resultat un esbiaix
suficientment significatiu dels resultats de 1 entre-
vista a favor dels districtes amb menys deficit esco-
lar, ja que serien aquests els qui estarien més ben

reprasentats a ls mostra.

A tall d“exemple compararem els districtss II] i
I1X que tenen un nombre similar de places ascolars'(da-
des extretes del Catdleg-Guia (1))

- districte 111 2.896 places 3.944 nens/es

-~ districte 1X 2.773 " 17,202 "

Aplicent el criteri proporcional al nombre ds
places - a rad d’uns escola a la mostra per cada 200
Places al districte - seleccionariem 16 escoles per

cads un d’aquests dos districtes, de maners que i

3.944 infants estarisn representats per l4 escolgs
17.202 " ” " " 14 "

Cada infant del districte 11l estarie
representat 4,3 vegades més que cada infant
del districte IX.

(1) 6.1.P, -~ La Ensefanzs Pre-sscolar en Barcelona,

Catélogo-Gufa, Universidad de Barcelona,

1.C.E.,, 1978
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Es a fi d’evitar squestes desigualtats sn la
mostra que hem pres com a referdncia el nombre de
nens/es censats a cadé districte. Aix{, per cada 700
infants censats alldiatricta hem adjudicat una escola
a la mostra, tenint en comptes que a8 cada diastricte

hi hagi almenys 3 escoles ( veure criteri “din},

Criteri ¢) - Tendncia jurfdice del centrs

Hem contemplat agquest aspecte Per poder fer una
aproximacif a) criteri ssmentat més amunt sobre la pro-

cedéncia sdbcio-econdmica i cultural dels alumnes.

No és que es pugui establir sempre una relacié
directe entre sl tipus de propietat dal centre i al ti-
pus d alumnat o de pedagogia que s"hi fa; en aguest sen-
tit cal ser ceutelds i no arribar a conelusiaons preci-
pitedes (caldria fer-ne un estudi actualitzat). Perd
€am que aguest treball no tracta de comparar els diver-
80s grups de centres, sind de recollir la visid i ls
manera de fer en determinat aspecte pedagdgic, ens ha
semblat convenient fer que totes les menes de centre
hi fossin representats, la qual cosa, lluny de desfi-
gurar o esbisixar els resultats, podria garantir la

preséncia d‘un ampli ventall de procedéncies.

Aix{ doncs, s’han fet & blocs d’escola en fun-
cié de la seva tendncia jurfdice ( 12 que ha estat re-
collida en el Catdleg-Guia ) :
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piblica - escoles depenents de qualsevo] mens
d’organisms pdblic (Ajuntament, Ge-
neralitat, Dapartament d‘Assistincia

Social d slgun Ministeri )

privade religiosa - escolss depenents d una co-

munitat religiosa (representa un per-

centatge molt petit )

privada perticular - smpreses absolutament pri-

vades

privada de grup - cocperatives, associacions,

petronats no municipals, tutela-

‘des pel municipi

S’ha intentat que tots els blocs estiguin pre-
sents a cada districte dins de la mostra. Aab tot, aques-
ta repressntacis no ha estat sempre possible atés que
hi ha districtes on no hi ha ni una sola escola d’al-
gun dels blocs, Aix{ per exemple : en el districe V
no hi ha cap escocla Bressol religiosa, en a8l distric-

te VII no n"hi ha ni de religicses ni de pdbliques.

Criteri d) - Nombre total d’escoles de la mostra

El nombre tota d’escoles de la mostra hauia
de ser suficientmaent alt per poder-nos fiar que els
resultats no eren només 1l expressié d’una manera de

fer, o opinar, siné il,lustratius dels criteris usuals,
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Rl mateix temps, havia de ser suficientment baix per-
que la tasca de recull de dades pogués ser abastada
(cal tenir en compte que ss preveia fer entrevistes

personals directes ).

Hem agafat com & mddul una escola par a cada

700 infants censats a cads districts.

Aguest criteri 1°hem fet interaccionar amb al-

tres dos :

~ Que sempre que fos factible estiguessin repre-
sentats els quatre blocs de tipus d’escola de-

finits al critar "¢)v, i

- Que a la mostra hi hagués com a minim 3 esco-

les per districte,

L‘aplicacié dels quatre criteris exposats ( "a)s,

"b)", "c)" i "d)” ) ha donat lloc & una mostra de 84

escoles distribuldes de la seglent manera 3

Districte 1 = 3 escoles
I1 = 5 b
111 - 5 "

v - 3 "

Vi - 3 "

Vil - 4 "
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Districtse VIII =~ 6 escolas
Ix - 24 b
X - 9 "

XI = 3 "

X1l - 16 "

TOTAL 84 pacocles

wés un grup pilot composat per

9 escoles ‘slegides a 1°atzar

Totes aquelles escoles que, per gualsevol raé,
han estat invalidades han estat substituldes par unes
altres de coincidents caracteri{stiques i situades en

al mateix districte.
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Guid de |’entrevista

L entrevista anava adregade a escoles. Cada s~
cola podia decidir si seria contestada psr un mestre,

un grup de mestres,pel director o per tot 1’equip.

Per complir els seus objectius, el guid de 1’en-
trevista s’havia de confeccionar preveient gue inclo-
gués preguntes = directes o indirectes - sobre 1 en-
foc pedagdgic de les “activitats guotidianes®, sobre
l?anfoc pedagogic dele "aspectes svolutius" i sobre
8ls"mdtodes d andlisi de la realitat", Calia introduir-hj
també un apartst suplementari corresponent @ la "fitxa

del centre®™.

Amb aquestes previsions s’elaborad ail primer guié

d’entrevista (guid provisional - veurs’l = las pags. 68

a8 75 ). Constava de dos greans apartats

apartat A - FITXA DEL CENTRE. Inclou :

. dades administratives

. caracteristiques del centre ( f{tems
l e 4)

. alumnat (ftems S a 11)

. personal (ftems 12 a 18)

. edifici ( ftems 19 i 20)

» Programacié pedagdgica ({tems 21 e 38)

. assistdncia mddica, etc (ftems 39 i 40)
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apartat 8 - ANALISI DE LA REALITAT (Items 41 a 50)

Les preguntes eren obertes; els entrevistats
podien respondre lliurement, segons la seva manera de

veure, & alld que se’ls pregunta,

Es féu d aquesta manera - i no oferint catego-
ries de respostes ja establertes per endavant - per
copsar quina &s 1”actitud conscienciada dels mestras

enfront de cada glestié investigada.

Es tingué en compte que eras probable que alld
que els mestres formulessin en aquesta mena de respos-
tes obertes no correspongués exactament a alld que fan
en la realitet (per excés o per defects ). Es consi-
derava,pert, gque com a minim correspondria aproximada-
ment 8 alld que alguna vegada s’han formulat explfici-

tament, alld de qud tenen més conscidncis.

Si se’ls oferien respostes tancades sn catego- .
ries definides es corria el risc de suggerir-los les
respostes., £ls mestres - tot i reapondre sincerament -
podien tenir tenddnecia a seleceionar aquellas formula-
cié que els sembléds s’ajustava e alld que és més de-
sitjable, o gue creuen que s’hauria de fer, en lloc
de trier aquella formulacié que s‘scostés a alld gue

fan realment,

Aquesta forma oberta presenta uns desavantatges
per fer la tabulacid, perd es preferiren aguests a

disposar d“unes respostes només tedriques.
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FITXA_DEL CENTRE

A T — T S S —
e 1 =

Nom 3 ,

Rdreca : D.P.: Tf.:
(barri : ' )

persona entrevistada ' chrrec :

estrevistador : | data d”avui i

CARACTERISTIRUES DEL CENTRE

1, Estatal D Municipal D Generaiiiitét D
Ministeri del Tretall Ej ~ ,tutelatge mQﬁiEipal ]

religiosa [:]7

particular [:j

de patronat [ ]

denpresa D _

cooperativa de pares D

" de mestres [:]

Privada D

Altres :
(especificar)

2. Anys que fa gue funciona :
3, Escola ecatalama (?) :

4, Sistema de finangament i promig de auotes

ALUNRNES
5. Edats gue abaste
6. Nombre total de nens/es: ~ Cabuda maxima :

7. Procedéncia sdecio-econdmica dels nens/es :

8. Procedéncia geografica s
- % del mateix barri/poblacif:. - % de barris semblants:
~ % de berris/poblecions molt diferents:
9, Procedéncia linglistica :
~ % catalano-parlants : - % castellanoeparlants :

- % 2ltres : {quines?) :
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10. L organitzacid dels grups de nens/es es fa per criteri de 3

- edat D - nivell evolotiuy D - altres

(quins?)
l1l. nombre de grups _
edats n® de nens n®_de nenes: .cabuds mExima n%* mestrss

2.PERSONAL  (pedagdgic, d”administracid i de serveis )

- edat

sexe feina cue fa estudis anys exper. “reciclatge

3.0#ganitzacid del personsl pedagdgic @

14, Organitzacié del personal d’administracid i serveis :

15, Relacions entre personal pedagdgic i personal d‘admin. i serveis:
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16, Llengua dels educadors

- % ctatalanc-parlants: - % castellaanﬁarlants

- % altres . (qines?)

17. Llengua del personal d’adminiSt:écié i serveis

Y

- % catalano-parlants: - % castellanoﬁﬁarlants
-% altres : (quines?)

18. Contarte antre els nens/es 4 la’resta d’adults cue no sén els

seus sducadors

EDIFICI

19, construTt especialment per s escola [}

barracé habilitat ]:[
aprofitant: una casa senyorial = [ ]
una torre il

uns baixos []

un pis [:]

una casa péiral : [j
altres [ | {quins?)

20, distribucid de les aules i altres estiAncies destlnades a activi-~
tats pedagbgioues, Caracteristiocues basicues, espals, instal,la-
CiONS, ..

(si és possible descriure’n les caracterlsthues baszques i inclou-
re’n un plénol)

- despatxos

- corredors :
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- serveis lavabos i WC (sdaptdts?) :

- cuina i menjador

- patis, terrasses;, ... (terreny;-uegetacié, entofn, espais, ins-
tal,.lacions, ...) .

PROGRAMACIO PEDAGBGICA  (fer fotocdpies de tot el cue es tingui escrit)

21, Objectius :

22. Planificacié/metodologies :

23, Distribucié del temps :

24, Sortides fora de l7escola :

25, Enfoc de les menjades :



26,

27,

28.

29,

ag.

31.

32,

33,

Enfoc de les migdiades :

Enfoc del treball de control desfinters g

Tipus i utilitzacid de materisl 3
(fotografier~-ne)

Tragtament de la llengua :

Sistemss de valoracié dels progressos dels nens/es

Sistemes de control dals pfqgrames i metodologies

Dossier PSiCDDEdagégic.<::f913 nens/es
: >del grup-classe

) reynions
Contactes amb les Pamiliss<::entreuistes
cont., guotidians
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34. Celebracions, festes :

35. Relacions amb el barri ifo poblacig :

H

36, Relacions amb altres sscoles i/o organitzacions infantiis :

37, Continultat escolar ;

~ dins de 1’escola | fins a :

- fora de l’escola ¢—— no [}

\Mxxhﬁsi

[] tipus de centre :

38. Gestid pedagdgica, econdmica i administrativa :

39, AGSLSTENCIA MEDICA, PEDIATRICA, DIETBTICA (caracteristioues,

L=
-

rees oue cobreix ) :

permanent [j . ocasional E]

40, ASSISTENCIA PSICOPEDAGDCICA (ceracterf{stigues, arces)

permanent [:] ocasional { |
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fisie
Ngpcial [l

- dels nens [} - del medi<<::pedagagégitj

41, objectius 3
42, temes i/o activitats :
43, moments ifo activitats

44, passos a seguir

45, guions (fotocdpia dels ocue hi hagi )

46, sistemes de registre (escrit al moment, memoritzat, foto-
grafies, magnetofon, ...) -

47, andlisi 1 conclusionps
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48. utilitzacid de les conclusions 3

49, sistemes de comunicacid a les families, a alires mestres, ...

50. DiFieultats H

T T

RIMENTS

= I M S =

t
| o
-

11€})

| et

HE

e

KR
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Aquaest "guid provisional" s’utilitz® per fer
les 9 entrevistes pilot gque serviren de bass per cens-

truir el guid definitju ( veure’l a les plgs. 8l a 97)

que s’aplicaria a les B4 escoles de la mostra.

€1 quié definitiu consta de 3 grans apartats :

Apartat A - PROGRAMACIC PEDAGDGICA  (ftems 1 a 25)

Apartat B - SISTEMES D’ANALISI DE LA REALITAT
({tems 26 a 37)

Apartat C - FITXA DEL CENTRE (ftems ™a)" & "y)® )

Apertat A - PROGRAMACIC PEDAGDGICA

A través dels {tems d’aquest apartat &s vol co-
ndixer el plantejament i accid pedagdgica de cada es-

cole,

Malgrat gus 1l objectiu de 1’estudi apunti cap
8 uns aspectes concrets d’aquesta programacié, es for-
mulen una colla de preguntes sobre objectius, metodo-
logia, tractament de la llengua, ... de caire global,
L@ recellida d"agquests aspectes globals pretén perme-
tre filar més prim quen s“elaborin i interpretin les

respostes,

Dins d’aquest apartat de "programacid pedagd-~
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gica", i en el lloc que ha semblat adient col.locar-los
per mantenir la coheréncia interna del guid, s’hi han
situat els {tems referenits al tema sobrs sl qual ens
interesss aprofundir formulant-los d una mansra m&s

especifica que la resta (ftems 5 a 16).

En el guib provisional aquestes glisstions - re-
ferides a 1 "estimulacid del dessnvolupament” i & 1°"ep~
foc da les activitats guotidianga® - eran formuladas
amb un caire gensral de la mateixa manere que altrss

aspectes de la progremacid pedagdgica,

En realitzar les entrevistes pilot ens adonarem
gue calia concretar molt més aquests aspectes si &sa
que realment voliem traure’n partit respecte 2 l%objec-
tiu gue ens propossiavem; els mestres - probablement
portats pel propi plantejament de la pregunta - amb
el guid provisional responien peneralitats o elaments
excessivament concrets. Aix0 ens féu suposar que, si
sogulem formulant squests ftems de la matsixa maﬁsra,
en elaborar els resultats de les entrevistes ens veuy-
riem obligats a inferir un nombre d’elements tan ale-
vat gue corrfem el risc d’haver d’invalidar molts pro-

tocols,

Reelaborarem, doncs, els ftems d’aquesta mena,
Introduirem una doble entrada que recollls més ex-
plicitement cada una ds les activitats i cada un dels
aspsctes que es volien investigar, D’aguesta manera

en 8l guid definitiu trobem :
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- un bloc de preguntes sobre 1°"enfoc pedagdgic

de les activitats quotidianes” (I{tems 5 a 12)

- un bloc sobrs l°"enfoc pedagdgic dels aspectes
avolutius" (items 13 a 16 )

Malgrat introduir aquesta doble entrada, es vol-
gué garantir gue unes preguntes d'aquesté mena no ens
portessin de nou a unes respostes ambiglies, o excessi-
vament gensrals. Per evitar-ho s’inclogueren dos nivells
de pregunta a cada ftem : el nivell "e)" i el nivell

"a)bis",

Ambdues formulacions, "e)" i “a)bis", s&n pre-
guntes ocbertes i versen sobre el mateix; la diferdncia
radica en le canelitzacié de la resposta. £ls {tems
"8)bis" condueixen molt més a 1l‘entrevistat que els
"a)", s a dir, orienten molt més la resposta cap als
elements gue vol investigar el treball, En fer la for-
mulecid "a)bis" s‘indueix d’alguna manera a l’enirauis-
tet & passar del bloc "activitats guotidianes" al bloc

“"aspectes evolutius®, i viceversa,
Per exemple :

"S5, Enfoc pedagdgic de les menjades ;

5 bis. Quins sfn eles agpectss esvolu-

tius dels infants que &s tre-
ballen a partir de la situacid

de menjar 7"
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Agquesta induccié era intencionada. L‘objectiu
badsic era fer pPrecisar les respostes i garantir la
comprensid de la pregunta. Volfem a&sagurar-nos que,
sigui a "a)" o a "a)bis", l‘entrevistat ha tingut 1o~
portunitat d aestablir un nexe entre "activitats guoti=-

dianes" i “"espectes evoclutius",

Per evitar la contaminacié del tipug de formy~
lacié "a)bis“ sobre les respostss naturals dels entre-
vistets a les preguntes del tipus ™a)", s“establ{ un
ordre de formulacié dels ftems en el desenrctllament

de )l entrevista ;

Items 5 -6-7-8~9-10-11 - 12, segui-
dament els ftems Sbis - 6bis - 7bis ~ Bhbis - 9bis -
10bis - 11lbis - 12bis; a continuacid els ftems 13 -
14 - 15 ~ 16, seguidement sls {tems 13bis - lébis -
l5bis - l6bis,

Agquest ordre minimitzava les infludbncies de les

preguntes "a)bis" sobre les altres.

Apartet B - SISTEMES D’ANALISI DE LA REALITAT

Totes las preguntes d’aquest ' apartat as centren
en les metodologies emprades Pel mestre per condixer

la realitet,

En l’elaboracid dels resultats, les contestes
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d‘aquest sapartat es veuran completades i matisadess
per les respostes & les preguntes sobre "avaluacid” i
"relacions amb el medi sdcio-cultural"™ de 1°apartat

de programdcié pedagdgica (ftems 19 a 25),

Respecte al guif original, no hi ha hagut modi-
ficaciohs €ssencials en aguest apartat; sols retocs de
precisif en slgunes preguntes, Per aienple : els {tems
49 i 50 del quié provisional - que corresponen al 36
i 37 del guié definitiu - sclien aportar respostes
persgrines on les entrevistes pilaot; és per aixd que

s ‘han concretat més,

Apartat C - FITXA DEL CENTRE

£s la gue ens aporta les carﬁcteristiquas agmi-
nistratives, espacials, organitzatives i de gestid del

centre.

En el guid original estava en primer lloc i

inclela també les caracteristiques pedagdgiques.

En el guid definitiu ens sembld millor passar
aguesta FITXA DEL CENTRE a 1°Gltim terme parqud en 1lgs
entrevistes pilot observdrem gue el fet de posar-les
en primer lloc feia ﬁue els meatres s’'hi estenguessin
moli, donant-ne profussid de detalls, i§ que guan s arri-
bava a les dades bdsiques per a 1°objectiu de 1‘entrevis-
ta ja hi havia un cert cansament susceptible de reduir

la precisié en les respostes.
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QUESTICNARI / ENTREVISTA sobre :

EDNDIC;DNS EDUCATIUES A L “ESCOLA BHESSDL.'

it 3 2 33t 1t 1T % TF 11 e 3 s 35 51 11t 3% 1]

PROGRAMACIG PEDAGDGICA

(fer fotocdpies de tot alld que hi hagi per escrit )

l. Objectius :

2. Planificacid / Metodologiss :

3. Distribucié del temps ;

4. Sortides fora de l’escola i
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5. Enfoc pedsgdgic de les menjades :

S5 bis., Quins sén els aspectes deo 1l°avolucis
1) dels nens/es treballats a psrtir ds
( le situacié de menjar 7

6. Enfoc pedagdgic del descans / migdiadés

6 bis. Quins adn els aspactes de 1°evolucié
dels nens/es treballats g partir da
la situacié de descans?

(1) Les preguntes Sbis, Gbis, Tbis, ...; 12bia han de
ser formulades després de la pregunta 12, Es a
dir : 5, 6, 7, ..., 12, Sbis, 6bis, ..., 12bis
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7. Enfoc pedagdgic dalla.nataja parsonal ; del control
d’esfinters : - I

7 bis., Quins sén els aspectes de l’esvolucid
dels nens/es treballats & partir de
la situaci6 de netsje personal i del
control d”esfinters 7

8. Enfoc pedagbgic del "vestir" :

8 bis. Quins aén_éls aspectas'ﬂéfl’aualucid
dels nens/es treballats & partir de
la situacid de vestir-10s° i/o vestir-se 7
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9. Enfoc pedagdgic del fet de "preparar", “recollir",
"endregar®, 'decnrat", ess (col.laboracié an la vida

del grup)

S bis. Quins s6n als aspectes des L svolucis
dels nens/es treballats a partir d’a-
quastes aituacinns ?

10. Enfoc pedagdgic de lf“aitsjar-se" s

10 bis. Quins‘sén els aapectééjds'l'evolucié
dels nens/es traballats a partir d’a-
questes situacions ? s
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1l. Enfoc pedagdgic de 1° esplai : joc, mirar contes,

manipulacié, observacié, ...

11 bis. Quins sén els espactes de 1‘avolucif
dals nens/es treballats a partir
d’aquentes situacions ?

12, Enfoc pedagdgic del “contacte amb alLﬁbdi“ :

- 12 bis. Quins 86n 8ls espectes de 1 evolucid
dels nens/es treballats e partir
d aquestes situacions ?
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13, Com es treballa la motricitat, el comneixement del

propi cos, el coneixement de les altres persones,

el coneixement de 1°espai-temps, ... ?

13 pis. Concretar @ pertir de quins moments

(1)

i/o ectivitats :

14, Com es trebella el llanguatge (gestual i oral ) i
el pensament ?

l4 bis, Concretar a partir de guins moments

i/o sctivitats

(1) Les preguntes 13bis, l4bis, 15bis i 1l6bis hap de
ser formuelades després de la pregunta 16, ARixi :
13, 14, 15, 16, 13bis, l4bis, ,..
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15, Com es treballen els aspectes afectivo-amocionals 7

15 bis. Concretar a partir de quins moments

i/o activitats :

16. Com es treballs la sociabilitat 7

16 bis, Concretar & partir de quins moments
i/o activitats ; |
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17. Tipus i utilitzacid de material
(fotografiar-ne )

18, Trectament de la lleﬁgua :

19, Sistemes d“andliisi i valoracid dels pragrassas dels

nens/es i

20. Sistemes d’anpdlisi i valoracid dols objectlus, pro-

grames, metodologies, recursos



: de cada nen/a
21, Dossier psicopedagdgic -

del grup-blﬁssa

21 bis. Qud inclou ?

Nan(&

Grup-classe

22, Contactes amb les fam{lies :



23. Celebracions, fastes :

24, Relacions amb 81 barri :

25, Relacions amb altres Qscolas, orgenitzacions infantils:
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SISTEMES D ANALISI DE LA REALITAT

26, Qud s analitza ?

27. Amb quins objectius ?

28. Temes que s’estiguin analitzant actuslment :

*

29. Quins solen ser els moments i/o activitats en qud
85 recullen les dades 7



e

30, Passos & seguir :

31. Tipus de guions :

(fotocopiar alld que hi hagi )

32. Sistemes de registre :

33, Com s’elaboren les dades %

92
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34. Com s analitzen i es treuen cunclu;iqnh ?

35, Per a qud s utilitzen les conclusions ?

36, Sistemes de comunicacib de les ankligi fetes a

les famflies, 2 altres mestres,

- e

37, Dificultats que hi ha per fer aquuata §n&1isi de
ia realitat :
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FITXAR DEL CENTRE
R ECEREEEESS=RE

Nom

Adreca : b,.P. . Tf.
{bsrri : )

Persona entrevistada ) Carrec :

Entrevistador : Data davui :

CARACTERISTIQUES DEL CENTRE
a) Estatal [ ] Runicipel [] Generalitat [ ]
Ministeri del Trabsll [ ] |

tutelatge municipal [:]
.tsiigiosa ] o
particular [
Privada [] de patronat [ ]
' d‘empresa | ]
cooperativa de paras |

cooperativa de mestrss E]

Altres (especificar ) ;

b) Anys gue fa oque funcions :
c) Llengua de 1°escola

d) Sistema de finangament i promig de quotes :

ALUNNES
8) Edets que abasta ;

f) Noabre total de nons/es ; 'Qshuda maxima

g) Proceddncia sdcio-scondmica dels nens/es
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-

h) Proceddncia gesografica dels nens/es :
-% del mateix harri: ~% barris semblants:

-% barris molt diferents :
i) Procaediéncisa lingﬁfbti;a :

-% catalano-parl.:-. -% cateilano~parl. :

-% altres :  GQuines?

Jj) L’organitzacié dels gfups es fa per criteri de :

- mdat [] -nivell evolutiuy E] e
~ altraes [:] Quins?:

Nombre de grups

k) .
gdatis nt de nens ns_de nenes cabuda'jﬁx. ne . mestres

1) Continultat escolar
- dins de l'eacnla [] fins a 3

- fora de l%escola :na |

et [ tipUg;QG centre :
PERSONAL (pedegdgic, d’administracié i de serveis )

m) edat sexe feina gue”fé estudis aﬁ!a exp. recicl.



n)

P)

Q)

r)
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Gestid pedagdgica, econdmica i admihi#ffativa :

Llangua dels educadors:
-% catal.- parl : -% casiaii;:parl.:

-% altres : Quines? :.:m- |
Llengua del Daraonal:d‘administrac15 i;§aruais :
-% catal.-parl.: - ~% castali{%parl. :

-% altres - Quines 7 = _:

Contacte entre els infants i 1a resta;d'adults que
no sén els seus educadors :

Resistbncia mddice, pedidtrice, dietdtica {caracta~
ristigues, drees que cobreix, ... ) 3

permanent [ | ocasional [ ]

Assisténcia psicnpadagbgica (caracterfstiques, .,,)

permanent [ ] ocasional J

dins ds 1‘escola [:]' Porani [:]
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EQIFIC]
't) Constrult especialment per a escols __
Barracd habilitat []

Aprofitant : casa senyorial [:]
torre [}
baixas'm -
pis [T
casa pairal [:] B
eltres [] Quiﬁp;?

u) Distribucié de les aules i sltres aapaia daestinats
a activitats pedagdgiques. Caractaristiques basi-
oues, espais, 1nstal laclons, e

(Interessar-ses per les estdnciss qpe:als mastres
no esmentan com d’utilitet pedagdgica)

2=====ﬁ‘===="_'.====="H=====

OBSERVACIONS, SUGGERIMENTS, ...
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Sistema de recull de les dades

Es va tenir un primer contacte amb les escoles
de la mostra a través d‘una carts personal en la qual
se’ls presentava & grans trets els objectius de 1’as-
tudi,.ae'la demanava la seva col.lsboracif i se’ls
garantiea la discrecid professional en la utilitzacié

de les dades,

Després els entrevistadors feign el contacte

telefdnic per concerter 1‘antrevista.

Tant en el cas de ia carte com en la trucada
telafdnica, se’ls presentava sl treball com un estudi
sobre les "condicions educatives a 1‘escola Bressol",
Aguesta formulacié gendrica era per defugir la possi-
bilitat que els educadors intentessin deduir, a partir-
de les nostres axpliéacions, guin tipus de resposta
podia ser considerada com a "bona resposta"; posidrem
tots els mitjans per assagurar als mestres que sols
s“estava fent una constatecid de la realitat i que,
per nosaltres, no hi havia "respostes bones” 1 "res-

postes dolsntes", sols hi havia “respostes”,

Cal fer constar que la gran ma joria d’sscoles
ans han rebut molt positivament; no sols no haﬁ nos-
trat cap reticdneis, sind tot el contrari, ens han fa-
cilitat enormement la tasca contestant detalliadament
i amb interds totes les nostres Preguntas; deixant-nos

consulta; 8ls arxius; facilitant-nos la visita i, fins
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i tot, la permandncia a 1°@scola; permetant-nos fer

fotocdpiss de programes, guions de treball.

Sols algunes esculaé han presentat objeccians
@ respondre determinadss preguntes, manifestant que
aquells aspectes eren patrimeni privat del centre o
que no ho podien exposar per respaecte a la discreci$
professional. Aquestss entrevistes nc'han estat tabu-
lades i les escoles s’han substitult per sltres ds}

mateix districte i caracterfstiquas equivalents.

Només S escoles han preferit no rsbre’ns. Tam-

bé aquestes han estst substitulides & la mpstra.

Habitualment l’entrevista s’ha portat a teras
en una sola sessié; en determinsts casos 8’ha praferit

repartir-ho en dues,

L eix do l’entrevista consistia a respondie les
qliestions assenyalades en el guid; com & aspectes com-
plamantaris s"han racollit fotocbpies ds prograses,
guions de treball, d"aguelles escoles que ho permetien

0 ho tenien,

Inicielment es demand als entrevistadors gque
anassln proveits d° una gravadora per recollir las
respostes amb millor preciaio. Després, una vegada
buidedes unes guantes entrevistes, es cansiderd gue

RO pagave la pana ja que representave una tasca peno-
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82 de buidatge i no aportave massa més elements que
alld que l’sntreuistador havia recollit per escrit,
Rixi doncs, es dessstim® la gravacif i es recolliren
les respostes dnicament Pranent notes simultdnies que,

d’immediat, aren refetes pel mateix entrevistador,

Els entrevistadors anotaven sempre les respos~
tes directes dels entrevistats; no havien de fer cap

inferdncia,

La puntuacié de les respostes par categories
era tasca de 1’sutorse de 1%astudi; 8n el cas de neces-
sitar elgun aclariment de lss anotacions preses per
un enirevistador, s‘ha demanat, Malgrat tot, aixd no

ha pagssat més gue en molt comptats cesos,
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Entrevistadors

Les entrevistes han estat fstes per 3 entrevig~-

tadors : dos mestres en atur i un psicdleg en atur.

Un dels entrsvistadors havie treballat anteriop-

mant an una Escola Bressol,

El primer entrevistador que es va incorporar s
la tasca mantingué una entrevista amb 1’autora de 18-
tudi, per assabsntar-ss de tuins eren els objectius del
tresball, condixer les caracterfstigues internes del guié
provisional i orientar-se respacte gquina havia de ser

la seva apctitud com a entrevistador,

Fou aquest entravistador el qui va aplicer les

entrevistes pilot,

Prensnt com a base el guid provisional, 35 pas-
sd 2 9 escoles i se’n féu el buidatge exploratiu. A
Partir de l%andlisi qualitative de les respostes d’aques-
tes primeres 9 escoles, 1‘autora dal treball, amb els
suggeriments de 1’entrevistador, confacciond el guid
definitiu.

Un cop elaboret aguest guid definitiu, es tin-
gué una entrevista informativa amb els eltres dos entre-
vigtadors a fi de fer-1os condixser els objectius del

traball, pressntar-los les caracterfstiques del guid
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i jindicar-los la forma d’aplicacid.

En acuesta entrevista foren advertits de la ne-
cessitat d establir un contaecte positiu amb els entre-
vistats, de ser clars perd prudents en les demandss
concretea -~ fotocepiar documents, fer fotografies, pas~
Jar-se per l%escols - d‘acceptar com a leg{itima i com-
prensible nualsevol reticdnecia, de no suggerir les res-
postss més d’alld gue el mateix guid indica, de ser mi-
nuciosos sn el recull de respostes, d’ancotar les contes-
tes directament sense fer-ne inferdncies, de recollip
tots els suggeriments, demandes i Observacions que als

feesin els entrevistats,

La tasca dels entrevistadors es limitava a8l re-
cull de dades. La tabulacié, wlaboracid i interpreta-
cié han estat fates per 1’autora del trsball.
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Elaboracic de les dades

Les tasques de discriminacid, codifiecacié i ta-
bulacid de les dades han estat fetes per 1’autora del
treball. Els entrevistadors s’han limitst a recollir

el material,
Discriminacid

Er un primer moment es verifich e} rigor en el
compliment de les normes d‘aplicacid del guié d entre-
vista per part de cada un dels col,laboradors. Aguest
control es féu a la 42 o 52 sntrevists realitzada per
cadsscun dells. Aixd ens garantie una homogeneltat de

les dades qus n‘obtindriem,

Un cop recollida tota la informacid, i comprova-
da la seva uniformitat, velent-nos dels criteris que
ens guieren en fer el qUestionari per a l’entrevista,

discriminirem les dades obtingudes en tres grans blocs :

Bloc A -~ gliestions adregades directament a investigar
les "activitats guotidisnes" en relacid als
"aspectes svolutius® (dedes extretes de les

respostes als ftems 5 a 16 ),

Aguest bloc estava composat per preguntes de

contrastacid,

Tel com s’he exposat en explicar els criteris
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de confaeccié del guié, la resposta als ftems & a 12,
i els seus carraesponents "a)bis", eren susceptibles
de fer referdncia a les variablaes sobre les guals des-
prés es qliestioneria en els ftemes 13 a 16 ( i els

seus corresponents "a)bis® ), i vigceversa,

Era possible, i necessari, establir un sistema
de codificacid en gud s ancreueasin sls aspectes inves-
tigats en ceda un dels apartats : "activitats quotidia-

nes® i “aspectes svolutiusn,

Aquests criteri havia de ser ( i podia ser-ho)

unificat per tots els ftems de cada apartat.

Un primer cop d‘ull 2 lss respostes d’unes quan-
tes entrevistes ens confirmd le bonesa d’aquest cénon

de codificacif creuada,

Bloc 8 - qliestions adregades directament a investi-
gar sls"mbtodes d’andlisi de la realitat"
emprats pels mestres (dades extretes de

ies respostes als ftems 26 a 37 )

Oins d“aguest bloc, les preguntas del gliesticna-~
ri sén lineals, &s a dir : carguen informacié sobre un
mateix problema, sense contrastacid entfa uns grups
d’ftems i altres. Per tant, en aquest eapartat no ens

era factible, ni imprescindible, establir cap creuament;
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8ns calia només establir un sistema de codificacid que
ens permetfs analitzar d’una forma practica quina és

la realitat en agussta temitica,

Aix{ donce, lss ribrigues s han fet d’acord amb

cada f{tam per si meteix, E1l conjunt té una forms lineal,

Bloc C - aqliestions complementdries referents tant al
bloc A com el bloc B (extretes de les res-
postes als ftems 1 e 4 i 17 a 25 )e

Aquestes pregunies han servit per contrastar legs
respostes amb els resultats obtinguts en els bloecs A {
B. D’aguesta manera confirmem, reforcem, o posem &n dub-

te,1es conclusions a qud ens fan arribar els altres dos

bloes,
Hi ha un guart bloc - el de lgs "dades del cen-
tre" - que no s’ha buidat,

No era l7objecte d’aquest treball analitzar les
diferents tipologies escolars, ni tampoc 1a relacié en-
tre anuestes tipologies i els elements que s“estan in-
vestigant ( treball de les funcions bdsiques & través
de les activitats gquotidianes i recursos metodoldgics
d’andlisi de la resalitat ),

Pot semblar dones yna bensiteria, una despesa
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indtil, haver recollit aquestes dades., S’ha fet per dues

raons

-~ l’observacié qualitativa d“aguestes dades ens
servia de control de qud realment haviem obtin-

gut respostes d’escoles de diverses menes,

= Justament per troure el midxim profit de 1s des-
pesa i 1l%asforg que supocsava endegar una empre-
88 de recull d informacions a2 bass d‘entrevis-

tes directes,

Havent recollit agquestes dades dispossm -
almenys per un termini breu - ~d“unes dades psr
8 altres estudis, siguin sobre tipelogia escolar,
siguin sobre la inciddncia d’aguesta tipologia

@ components del quefer pedagbgic.

Codi per a ser el buidatge dels blpcs A B jC

Bloc A - investigacif de les sctivitats gquotidienes
on relacié als aspactes aevolutius (ftems

S & 16 i els seus corresponants "a)bis®),

$°ha assignat una lletra arbitrdria a cada "“ac-
tivitat quotidiana" j 8 cada “"aspecte evolutiu", Sem-
pre que ha estat fectible, s’ha intentat que aguaesta

"lletra™ Pos suggeridora de 1‘apartast Que rspresenta,
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ACTIVITATS QUOTIDIANES

(veure exposicié sobre elld que inclou cadascuna
8 les padgs., 34 a 40 )

M - alimentacié

D -~ descans

C - neteja personal i control d’esfinters
V - vestir / despullar

(G - participacié sn la vidas del grup

X - aire jament

J - esplaj

T - relacid amb el medi

ASPELTES EVOLUTIUS

(veure exposicid sobre alld que incinu cadaseun

a la pdgs. 41 i 42),

= aspectes psicomotrius
- aspectes conceptuals i linglifstics

aspsctes afectivo-emocionals

o m r- g
1

- aspectes relacionals

Per a les preguntes 5 a 12, i les seves corres-
porents "a)bis’, s'han classificet les respostes sn 8
rdbriques entre les quals s’inclouen cada un dels aspec-

tes svolutius
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N - no espacifica, no respon, embigliitat, respos-

tes exceséiuamant generals,

0- respon assenyalant només aspectes Yorganitza-
tius" ( %“els slements que es preveuen”, "com
®s preparen", "quil se’n cuida®, "com 8s dis-

posan' )
H- es refereix a l’adquisicié d’uns "habits".

P - fa referdncia a 1°svolucid d’aspectes "motors",

"espacials*, "nocid del propi cos", ...

L - fa referéncia = 1°evolucid d’aspectes "lin-
gifstics", el "pensament®, la "funcid simbd-

lica", la “"memdria", ,,.

E - fa referdncis & l1’evolucié de l’“afectivitat",

les “emocions”, la "sensibilitat", .,,

S - fa referdncie a 1‘svolucid de la "sociabili-

tat", la"comunicacié®, 1la "cooparacig®

A - fa referdncia a "altres" 8spectes no recollits

& les ribriques anteriors,

5°ha parat compte d’sstablir upes ribriques iguals
per a les B8 situacions guotidienes, de mansra qus fos

comparable la seva andlisi,

5°ha vigilat també gue el conjunt de rdbriguass
abracés al nombre mixim de respostes possibles,de mane-

8 que sols haguéssim de classificar coma N o A

casos excepcionals, Aixd ha estat aix{ per totes les



169

activitats guotidianes menys per X (aire jament ) i
per 1 (relacié amb el medi), en les quals la rdbri-

ca A ( "altres") conté forga respostes.

Les A (*altres™) de X (eire jament), en
la seva gran majoria, es refereixaen a “aspectes de sa-
lut“.

Les A ("altres") dsa T ( relacié amb sl
medi), en la sava gran ma joria, es rafereixen a una

explicitacié del tipus : "aixd no ho fem".

Per a les preguntes 13 a 16, i les seves corres-
ponents "a)bis)", s’ha establert 11 rdbrigues antre
les quals s’inclouen cada una de les activitats quoti-

dianes esstudiades

N - no especifica, ne contesta, ambigliitats, ge-

neralitats,

F?if@?@B- eés refereix a activitats propiament de l‘as-
 pecte svolutiu sobre el qual és preguntat,

Per exemple, a 1la pregunta 13 0 a la
13bis raspoh citant activitats prdpiament
"paicomotores"™ : "fent passar boles", "fent
rodolar una.pilnta“, "arrossegant objectes“,

"fent saltar d’un tamboret», .,

M - fa rererdncia a l%activitat "alimenti{cia® en

el seu conjunt o sn alguns aspectes.
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C - fra
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referdncia a 1"activitat de “dascans",

el seu conjunt o en alguns @spectes,

referéncia a ] activitat de "neteja / con-

trol d’eéflntars", en el ssu conjunt o en

alguns aspactes,

V - fa

referdncia a 1 activitet de "vestir / des-

vestir", en sl seu conjunt o en determinats

aspectes

G~ fa
en

en

)(- fa

an

J - ra
el

T - fa

el

referdncia a 1%activitat de "participar

la vide del grup®, en el seu conjunt o

.alguns aspectes,

referéncia a 1°sctivitat d“*aire jar-se",

el seu conjunt o en determinats aspectss,

referancia a 1’activitat d‘"esplai”, en

§8u conjunt o sn determinats aspactes,

raferdncia a 1’activitet de "relacié amb

medi", 8n el seu conjunt ¢ en determinats

aspectes,

En seleccionar el contingut de las ribrioques s”han

cuidat els meteixos elemants QuUEe per les “activitats qQuo-

tidianes",

Per a la cbdificacié s"han smprat uns protocois

(deles quals se’n pot veurs un exemplar a las phlgs. 113

i 114) en qus ss consignava 1la 19 resposta donada

(columna "a“ ), la resposta donada en ser preguntat so-
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bre el mateix d’uns manera més aspecifica (columna

"a)bis" ) i el conjunt de "a® i “a)bis" - {columna "pv),

La columna "b" no &s la sumaz de les raspostes
"a" i "a)bis", siné que &s la constdncia de gudé aque-
lla escola ha raspost amb aguella rdbrica, sigui a "av

© a "a)bis", o en totes duss ccasions,

R tall d’exemple presentem lss contestes d’una
escola a les preguntes 5 i Sbis, aix{ com la sava co-
dificacié i consignacié aen la part corresponent del

protocol

*

5. Enfoc pedagdgic de les men jades

"Que s’acostumin a rentar-se lee mans abans
H de dinar, & seure b& a lss cadires, a no embru-
-tar-se massa,
Procurem que estiguin tranquils, qua‘man-
E' gin de gust, gue trobin plaer en el fat de

men jar",

- 5 bis, Quins 3dn els aspectes de }l”evolu-
cié dels nens/es treballats a par-

tir de la situacié de menjar ?

*& "També gue mengin sols, que epresngouin a
utilitzar els coberts; sgafant els coberts

T  trevallen la motricitat fina",



"Parlant sobre sl men jar
&liments i dels estris; |
diferencien gue no &s
el mateix salat, gque L
dolg, que 3cid. Han d 4P
d’orientar 1a cullera
per portar-la & la ho-

ca",

"Passen d‘estar
nequitosos perqud tenan E
gana 8 estar contents,

satisfets",

"Procurem par-~ E

lar-los dolgament”,

Aix{ doncs, en el conjunt de
ens han parlet d“"hdbits" ( H ), d

ll2

aprenen &ls noms dels

l'so
g

T

Act. QUOTIDIANES

L

M T

B

aki|b la 8

N

0 X
HIX Ix [x

P K ><Jr

L X x#
EfX | X | x >
S

A

les dues respostes

‘"aspectes psicomo-

trius ( P ), d‘"aspectes linglifstico-conceptuals (L)

1 d""aspectes afactivo-emocionals" ( E ).

Com B8 pot comprovar, los diferents rdbricques

no sén exclosnts, Cada Tesposta és susceptible de ser

classificada en més d“una rdbrica,

Alld cue no s'ha comptabilitzat &s quantes vega-

~ des @ra esmentada una mateixa rdbrica en una resposta,

Ens ha gsemblat suficient fer constar que s‘havia esmen-

tat com a element gue es treballs,

litza, aixf, la presdncis, o

Només as comptabi-

no, de la rdbrica,
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Bloc B - investigacié dels mdtodes d‘andlisi ds la
realitat emprats pals mestres {(ftems 26
a 37).

En ser uh conjunt de preguntes lineals, no en-
crevades, s ha fet un codi psculiar per a cada pregqun-
ta,

Per elaborar aquest codi s’ha partit del buidatge
d’unes quantes entrevistes i de 1°univers significatiu

al raespects de )‘autora de 1°‘estudi.

£l codi ha gquadat establart de la seglent manera :

26, Qud s’analitza ?
N - ne especifica, no respon, ambigliitats, ...
T - els infants
2 - sl propli mestre
3 - el medi escolar
4 - el medi social
O« sl medi familiaerx
B - els objectes i/a les situacions

7 - 1’accié educativa (objectius, programes, pra-

xis pedagdgica )

A,- altres
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27. Amb guins objectius 7

N -
0-

A-

no aespecifica, ambigbitats, generaslitats,..,
manifesta gue "no n"hi ha"

avaluar progressos i caracteri{stigues dals

infants

condixer les caracterfstiques ifo 1°svolucid

del grup

avaluar les accions educatives, la tasca del

mestre

detectar i rescldre problemes
formar-se, reciclar-ss

fer recercs pedagdgica

altres

28. Temes que s estiguin analitzant actualment i

N -

O_
1 -

no especifica, ambigliitets, no contesta, .,.
"tot s“analitza"

concreta temas :

a) joc
b) dificultats dels nens/es
e) l’alimantacid

d) el control d’esfinters



e)
r)
9)

29, Quins solan ger
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agressivitat
psicomotricitat, llenguatge

altres

els moments/activitats en qud es

recullen les dades ?

N ~ no concreta, diu que “aempre s’observa"

1 « omprevist, scasional

2 - concreta
a)
b}

c)
d)

a)
f)
g9)

30. Passos a seguir

moments o activitats

al pati

men jant

nete ja, canvi -
antrada i sortida de 1°escola

quan hi ha els dos educadors presents
productes de 1°activitat (treballs)

altres

-
-

O - no n’ni ha, no als especificsa

1 « esmenta el "recull de dades"

2 - esmente 1°"andlisi de les dades"

3 - "fer alguna cass després® (aplicacid de lgs

conclusions )

4 - esmenta la“definicié d‘objectius®, la "pla-
r

nificacid/metodologia™, la “gensraltzacid

de resultats”

» fan tots sls passos

. fan tres passos
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31. Tipus de guions :

O - no en tenen, diuen tenir-ne perd ni els fa-

ciliten ni saben especificar

1 - an teanen :

a) de categories

b) de signes

c) escales d’apreciacid

d) formats de camp

e) gliestionaris/enquestes a les fam{lies
f) consulta de documents

Q) 8l programa d esctivitats

h) altres

32, Sistemes de registre :
J - no n’hi ha

1 - memoritzen i,"quan s"ha de fer 17informe", re-

cerden
2-nenaritzan i ho escriuen tan aviat caﬁ poden
3- escrit al wateix moment
4 - s'utilitza.natarial audiovisual

33. Com s‘glaboren les dedes ?

N- no especifica, generalitats, ...
O- afirma que "no s‘elaboren"
1- s fa una grafica d°alld que fa el nen/a

?- a les reunions dequip
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34, Com 8”a alitzen les dades i as treuen concluaians_ ?
N - no especifica, ambiglitats, ...

1~ es relacionan amb : elalobjactius de 1l apali-~
8i, les lleis ds desenvolupament, sl progra-
®wa educatiu, alld que s’ha parlat amb les fa-
milies, 1’informe anterior de l7infant, alld

oue ja es coneix del nen/a
? - 8n eauip

A- altres

K. manifesten que tenen moltes dificultats

35, Com s“utilitzen les conclusions?
N - no especifica, generalitats, ambiglUitats,...
0- "per res"™
1~ "per arxivar®

2~ &és material per a les entrevistes, per als

informes, per als mestres de 1’any seglient

3 - per resoldre prohblemes

4 - per modificar quelcom d’actituds, programes,

metodologis
O - per conbdixer la trejectdria evolutive dels nens
6- per a la recerca pedagdgica, fer publicacions

A - altres
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36, Sistemas de comunicacié de ies andlisis fetes, a

les famflies, a altres mestres, ...

no especifica

entreviates

8 l’entrada o sortida de )‘escols
full dieri

mural amb informacions

aitres

37, Dificultats que hi ha per fer una andlisi de la realitat

N -

no especifica, parlen de dificultats d’altres

coses
trobar el moment Per registrar les dades
saber recollir les dades, emprar els guions
treure conclusidns

sistematitzacié ( en genaral)

aplicar-ho a quelcom

col,laboracié dels pares

precarjietat material i scondmica

horaris dsl personal

inastabilitat de 1l equip

entesa entre sls membres de 1’equip
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Bloc C - QUestions complementdries ({tems ] a 4 i
17 a 25)

Els ftems 1 8 4 ens han aportat material molt
dispers, ja oue els mestres entensn coses diverses per

“objéctiua“, "metodologia", "planificacig”.

D’altra banda, poques escoles han concretat; diuen
generalitata, Potser hi ha, també, un efects degut al
tipus de formulacié de las questions que sén excessi-

vement amplies.

Amb tot, se’ls demanava fotocdpia d’alld que te-
hen per escrit i sols 14 escoles pPogueren facilitar-nos
quelcom. Per 1’actitud general amb gudé hem estat rebuts,
considerem gue aixd no &s degut 2 qué s‘amaguessin alld

" que itenien, siné que en realitat no ho tenisn sscrit,

Els 14 gue ens han estat faecilitats an realitat
s6n llistats de recursos concrets berre jets amb ob jec-~

tius generals,

Vist tot aixd, s’ha desestimat la possibilitat
de buidar-los sistem3ticament; sols s”han smprat les

dades que ens aporten per matisar cenclusions,

tEls ftems 17, 18, 23, 24 i 25 també& han estat

utilitzats només d’una forms complementdrie i quelitativa,

Els ftems 19 a 22 han sstat buidats per contras-
tar-los amb els del bloec B. El1 codi ha astat :

-
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19, Sistemes d’andlisi i valoracid dels progressos

dels infants :

N - no aspecifica,- ambiglitats, ...
1 - obsarvacié

2 - trebaell sn gquip

3 - informes, dossier psicopedagdygic
4 - full disri, dieri de classe

D - contactes amb la/as fam{lia/es

A - altres

20. Sistemes d’andlisi i valoracid dels objesctius, pro-
grames, metodologies, recursos ;
N - rno especifica, ambigliitats, ...
1 - observacié
e - treball an equip
3 - informes, dossier del grup-classe
4 - diari de classe
O - contactes amb les famfliss

A - altres
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21. Dossier psicopedagdgic

infants Grup- classes
O+~ no n’"hi ha 0O - no n"hi ha
1 - desestructurat 1 - desestructurast
- estructurat 2 - esstructurat
3- el full de matriculacid
4d- 1’informe
A- altres (fitxa administrativa, ...

22, Contsctes amb les famflies :

N -

he especifica

1- guotidians

e -

entrevistes

a) habitualment
b) només si els pares ho demanen

¢) només si hi ha problemss amb el nen/a
B. els mestres visiten la casa del nen/a

reunions :

a) de classe
b) d escola

full diari
informes
els familiars poden sstar-ss a la classe

altres (excursions, mural, vea)
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Tabulacié i1 represertacid  grafica

Bloe A - investigacid de les activitats gyotidianas
en relacié als aspectes evolutius (ftems

5 alé iels seus corresponenta "a)bis" ).

S‘ha confeccicnat un . guadre. par cada {tem
(ouadres 4 a 15 - plgs. 128 & 133 ) on 8”han comp-
tabilitzat les respostes corresponents @ cade rdbrica
i se n"ha calculet el percentatge sobre el nombrs to-
tal de wvegades gue era possible que fos esmentada ague-~

lla rdbrieca (84 - nombre total d’escoles e

Lal tenir en compte que cada rasposta pot ser
codificada en una, dos o méa rdbriques, j& gue aques-
tes no aén excloents. £s per aguesta rad que la syma
de percentatges no ha de ser necessdriament igual a
1008,

A ceda columna del protocel s’hi consignen les
sumes de raspostes en nombres absoluts i el torrespo-

nent tant per cent sobrs el total de B4 escoles.

(Veure mostra de protocol & la pﬁgina seglient.
£s una cdpis del guadre n¢ 6, correspo-

nent a "neteja i control d’esf{nters )
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En la columna "a)bis® es fa constar - amb una
xifra entre paréntesi - el nombre d’escoles que ja
havien respost en aquesta mateixa categoria & la pra-
guntd "a® i la repeteixen en ser preguntats de nou so-

bre el mateix aspects.

La columna "b" no 62 = com ja 8°he dit gquan
parldvem de la codificacié - la suma de "a)" + "a)bis",
giné el fet que en una de les dues ocasions ( o an to-

tes dues) aguell aspecte ha estat anomenat,

M2 23,9 ‘i,S'”o o |
F “4M‘,/ff ie

i H ! Iq.

SIEEPYS }/}}:i?c“) 45 ._ 4
H e S Gy TR |
- ; :
P s $1, T a5} 1 fm;;
1 ! j
y ! a‘
Lyo o i |t It |
5 f';o Nt .25y 2%3%]2¢ 333 !
T . ;
Stio o | 2 23 | 2 2,3 E
Aég - ; [ -— :
.' J

Exemple de lecture de les casglles corresponsnta
@ la categoris "hibits" ( | ) del quadre posat com a
model 3

46 escoles han anomenat els "hhbit;“ @n una

primera resposts ("s"); 49 els han esmentat
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- ®n una segona rasposta ("a)bis"); d‘aquests
43, 30 js havien apel,lat a aqusst criter
("habits" - H ) la primera vegada (va")

] Y T T
Ml  svalgg ss,sl és A3
Al L~ ‘l' -

Aix{: 46 4+ (49 - 30) = 65 escoles han
anomenat 1aspects d’*habits" { H ) entre lgs

dues vegades ("b").

A cads caseila, la xifrs de la dreta re-
prasenta el percentatge sobre 84 {nombre to-

tal d‘escoles).

Entre els criteris N i (J algunes vegades
hi trobem une sageta gue indica el noabre d“escoles
que, a la segone respesta, no fan altra Cose qus pas-

sar d’un a 1l‘altre entre aquests dos ecriteris,

Encara que per aguestes rGbriques -~ NiQ-
la columna *b)" tampoc expresss la suma de “a® § %a)bis®,
RO expressa 8l mateix que la columna *b)” per la res-
ta de riébriques; en aquest cas indica qus només ha es-
tat nomenada aquesta riébrica en el conjunt de les

dues respostes,

Exemple de lectura de las casellas [N i O del
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quadre posat com @ model a la pdgina 125 :

a % | abs 3' b %

]

0|lzs ))z:}rs(‘; 75

A A

Les dues escoles que "no han espacifi-~
cat ( N ) la primera vegada que ss’ls ha pre-
guntat sobre la glieatid, la segona vegada han
respost referint-se sols a “aspectes organit-
zatius® ( (O ) ~3 ¢ Columna "b" del
criteri N ¢ 2 - 2 =0, No hi ha cap es-
cola gue en el conjunt de les duss respostes

"no hagi especificat res",

De les 25 escolss gue han contestat homés
referint-se a aspectes "organitzatius® (0) s 1a
primera volta : 8 "no han espacificat" { N )

3 —= la segona vegada que se’ls pregunta,
& han tornat 8 contestar referint-se només a
"aspectes organitzatius® (6) i les 11 restants

han contestant el.ludint a altras rdbriques,

Rix{ doncs, a la cclumna "B" : 6+ 8 + 2 =16

88coles que sl mixim que han fet ha estat refe-

rir-se & aspectes "organitzatiuas“
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Confeccid d’un guadre _de creuament dels {tems

rafsrants 8 "activitets guotidianes” i els ftems refe-
rents a "aspectes evolutius® ( quadres n? 16 i 17,
a la pdg, 135 ),

En aguests quadres podem aﬁidanciar 8i las res-
pPostes dels mestres coincideixen guan se“ls qgliestiona
sobre les “activtats quotidiasnes” i quan se'ls qlisstio-

na gobre 1""evolucié”,

El guadre n® 16 es refereix a la pregunta "av
i 8l guadre n? 17 es refereix a 1l°acumulacié de “a" i
"a)bis”,fs a dir “p",

Exemple de lectura : casella que. relaciona 1“"ali-
mentacié” (N ) amb els aspectes “afectivo-emocionals"

({ E ) e 12 resposta "av ,

M Un 4,7 % d’escoles responen
p :: gue treballen els aspectes "afec-
}‘ 5’. - tivo-emocionals a 1°hora de men-
\\,‘
E 03 S, Jar (ftems S5 i Sbis )
]
.\

Un 10,7% d“escoles responen
que ols aspectes afectivo-emocio-
nals poden ser treballats a 1°hora de “"smenjar" (ftems
15 i 15bis ).

Aouests qusdres de creuament han estat confec-
cionats a partir de les columnes "a" i "p¥ gals qua-—
dres n® 4 a 15 ( pdgs, 128 8 133 Ye



135

QUADRE n* 15

resposta " (percentatges)

QUADRE  n: 917

©PESPOSLE  Conunt al . Bk (6"} (percentatges)
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S°he confeccionat una gréfica sobre guins sén
els aspectes que als mestres eskanten com a alswments
educatius presents a cada situscid quotidiana (grifi-

ques 2 a 9 - plgs, 137 8 144 ),

Ds la mataixa wanera s ha cunftécinnat. també,
una gréfies en 1s qual es mostra quins sdn sls momants
i/o activitats que els mestres manifesten utilitzar
per a treballar las funcions bldsiques ( grAfiques 10
a 13 - pags. 1495 a 148 )e

En embdds casos 1a caolumns de 1’esquerra indica
8ls percentatges corresponents a la resposts "a" i la
columna de 1z dreta el conjunt de respostes entre "a" .
i "a)bis", é=2 a dir ;vp",
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S°ha confeccionat un guadre {guadre n? 18) gue
recull el nombre de vecadeas que cada *aspects svolu-
tiu” ha estat esmentat an al eonjunt de las astivitats
quotidianes. Percentatges sobre 672 (84 escoles per
8 activitats ).

A través d’aquest quadre (que podem probar g
la pdg. 151 ) podem valorar com els mestres taenen prae-
sents cada un dels Yagpsctes evolutius" quan estan de-

senrotllant-se les activitats didries,

Uuelcom paral.ls] s‘ha fet prenent com a punt
de partenga le intencid da treballar els aspsctes gvo~
lutivus., Aix{ en el quadre nf 19 podem constatsr
com 83 fa cap a les"activitets quotidianes” an preten-

dre treballar els aspectes evolutiua,

Per cada un d"aquests guedres s’ha confeccionat

una gr&fica (gréficues 14 i 15 a ias pdgs, 15?2
i 153 )

En la plging 154 podem trobar sls gra-
fics dels tants per cent de creixement que repressnta
"b" sobre "a" en cada uns dels aspectes estudiats
(grafiques 156 4§ 17 ),

Per exemple

La "psicomotricitat® ( P ) és anomena-
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92 vegades a les “activitats quotidianes"
@ la respesta "a* i 179 vegades a la """,

La diferdncia as de 87 vegades

87 x 100
92

= 04,5 4%

S°indice amb un interrogant (7) ols ge-

208 &N qué no podem condixer quin 6= aquest percentatge

atds que a "a® no hi ha cap escola que hagi contestat

amb aquesta rgbrica,
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GrAfigues da com cada un dels "aspectes evolu-
tius" &s anomenat com un slement que s trshalla a ca-

da una de les diverses activitats quotidianss

(orkfics 18 a 22 =2 les plgs. 156 & 150 )

Grafiguss de com cade una da les"activitats
quotidianes® &s al,ludide pels mestres cuan se’ls de-

mena com treballen cade un dels ampectes svolutius

(grdfics 28 a 35 a les plgs. 163 a 165 )

Gradfigues dal "tant per cent de creixement”que
ha sofert, entre la respoata "a” i la “b*, cada“aspecte

evolutiu*dins de cada situacif quotidiana
(grafics 23 & 27 a les pdgs. 161 i 165 )
Grafiques del"tant per cent de creixement” que
he sofert cada“situacid quotidiana"en ser anomsnada

per treballar cada un dels aspectes mvolutius

(grafics 36 a 43 a la pi3g. 165 )
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Bloc 8 -~ investigacid dels mdtodes d‘anklisi de
la realitet emprats pels mestres {ftems
26 a 37 )

Atds que la relacid entrs els {tems d‘agqusst
apartat és una relacié linesl, s’ha fet una tabulacid

d“egquest tipus.

Un cop comptebilitzedses el nombre d‘escolas que
responen amh cada uha de les ribriques, se n"ha calcu-
lat el percentatge i s’han relacionat tots agualls {tems

que tenen alguna mena de vincle,

206, Qud s analitza 7

%

Al N - no especifica, no respon, ambigUitats, ... 1
ﬂl‘ T - els inrantﬁ £3

23 2~ el propi mestre 2

¥3 3 - el medi escolar 3

234 - ol medi social 2

3330 - 8l medi familiar 2%

0 B- els objlact,ea i/o les situacions ©

0 7 - l’accié educativa (objectius, programes, pra-

xis pedagdgica ) o

¢ A - altres 0
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27. Amb quins objsctius ?

4
23 N- no especifica, ambigUitats, generalitats,,.,. <

293 U- manirests gue "no n"hi ha® es

53,8 1- avaluar progressos i caracter{stiques dsls
infants 45

1554 2- contixer les caracterf{stiques i/o 1’svolucié

del grup 13

59 3- evaluar les accions educatives, la tesca del

mesire )
t,g’g 4 - detectar i resoldre problemes 4)
2,3 O- formar-se, .reciclar—ae <

0 B6- rer recerca pedagdbgica O

*

2.3 A- altres <

28, Temes que s estiguin analitzant actuslment ;
%

315- N_ ne ESchif‘-ica’ ambigﬁitatS. no Contesta! e 3
543 O- "tot s’analitza" 4¢

45,2 1 - concreta temes ; 32

WG ) joc {o

¥,3 b) dificultats dels nens/es +
s c) l’alimentacid 4

3! d) el control d’esfinters &



1,2 )
261 f}
2,3 g)
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agressivitat {2

psicomotricitat, llenguatge 22
altres 2

29. Quins sclen ser els moments/activitats sn que es

racullen las dades 7

’% .

‘ﬂa" N - no concreta, diu cus "sempre s cbserve" Qo

(3,€ 1 - imprevist, occasional 15

34,6 O~ concreta moments o activitats

3¢ a)
i, 2 b)
35 c)
2,3 d)
29,3 e)
£9°)
~ 9)

al pati IS

menjant 12

nete ja, canvi 3

entrada i sortida de 17escola €

quan hi ha els dos educadors presants ©F

productes de I ‘activitat {treballs) §

altres

30. Passos 8 seguir

2

¢4 (J- no n’hi ha, no els especifica 5%

34,3 1- esmenta el"recull de dades" 29

‘?,3 & - ssmenta 1’"andlisi de les dades" *

(l,'-'l- 3~ "far slguna cosa després” ( aplicacif de les

conclusions ) &

0 4- esmenta la “definicif d’objectius®, la “pla-

nificacid/metodologia”, la"generalitzacis

de resultats® O

o} K. ran tots sls passos O

2'3,3 R . fan tres passos &
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31l. Tipus de quions :
,

3¢,! O - no en tensn, diuen tenir-ne perd ni els fa-

ciliten ni saben sspecificar &4

2% 1 - en tenen : ¥

5,9 a) de categories §

5,4 b) de signes 13

3,5 c) esceles d’apreciacié 3

/1 d) formats de camp |

293 ) qUeatiunaris/anqueétas a les famf{lijes 2§
» f) consultas de documents ©

2,3 5) el programa d’activitats 2

— h} gltres
32, Sistemes de registre :
1
€3 0 - non’hiha 7

535 1 . memoritzen i,"guan s’ha de fer 1"informe”, re-

cordan &€
213 2 - memoritzen i ho ascriuan tan aviat com poden «5
?ca 3- escrit al mateix moment *
“;1 4- s°utilitza material audiovisual fo

33, Com s’elaboren les dsdas 9

2

2 N~ no especifica, generalitats, ,., &l
;6
3,5 0O- afirme gus "nui s’slzborent 3
96 1- es fa una grafice d slld cue fa el nan/a &

48 ?- 2 1es raunions d’aguip %
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34. Com s’a alitzen les dades i @s treuen conclusions 7

2
33,3 N- no especifica, ambiglitets, .,. ¥

98 1- ss relacionsn amb : els objectius de 1l andli-
si, les lleis ds desenvolupament, el progra- %
ma educatiu, alld gue s’ha parlat amb les fa-
miliss, 1 informe anterio: de 1l infant, 2lld

cue ja es consix dsl nen/a

N -3
‘:ﬁ',l P~ an ecuip ‘fq ';?1 -l;
2,3 A~ altres 2

1972 K. menifesten cus tensn moltes dificultate 7

35. Com s’utilitzen les conclusicns?
b

2%¢ N - nc especifica, gensralitats, ambigliitats,... !9
ifa O- “Dar rastl 1
204 1 - "per arxivar® 1§

S0 P- és matsriasl per a las entrevistes, per els

informes, per als mesires de 1l’any saeglient 42
4¢ 3 - per resoldre problemss 3%

2%3% 4 - per modificar ouelcom d’actituds, programss,

metodologia 25
32 35- per condixer ls trajectdria evolutiva dels nens 23
0 bB- per a le recerca pedagogica, fer publicacions O

il A - altres | !
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36, Sistemes de comunicecid de les andlisis fetes, a

les Families, a altres mastres, ...

4
Gle N -

21 -
3432 -
45,23 -
59 4 -

L A-

no especificea 25

entrevistes J§

2 1’entrads ¢ sortida de l%escnla 21
full ciari 3%

mural amb informacions §

altres ]

37. Dificultats que hi ha psr fer una andlisi de la realit.

FA
343 N-

25 -
42 2-
g 3-
%% 4-
2025-
245 6-
26} 7-
142 8-
EARCE
%,310-

no especifics, parlen de dificeltats d’altras

coses 2%

trebar el moment per rqgistrar les dades 2l
saber recollir les dades, emprar als_guions ]2
treure conclusions [/§

sistematitzacid { en general) 4

gplicar-ho a quelcom >

cel,laboracié dels pares <&

precarietat material i econdmica 22

horaris del personal [2

inestabilitat de 1 equip &

sntesa entre als membres de 1l‘equip ;
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Bloc C - qliestions complementidries ( ftems 19-22)

19, Sistemes d’2ndlisi i valoracid dels Progressos

dels infants

74
35 N - no ss=pecifica, ambiglitats, .., 3

4le 1 obesrvacid 35
-23,?' 2 - treball en souip 2%

353 3 - informes, dossier psicopedagdgic &9

I8 4

{

full diari, diari de classe I%

0 D - contactes amb la/as famflia/es O

s:‘i A - altres . §

20. Sistemes c’andlisi i valoracid dels ob jectivs, pro-

grames, metocolegies, recursos
2
7‘5 N - no especifica, ambiglitats, .., ¥

23 1 - observacié 4

ﬁ,s 2 - treball. en ecuip TH

o 3

informes, dossier del grup-classe O

1.2 4 - diari de classe A

3,5‘ D - contactes emb les famflies 3

?,3 A - altres ¥
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21, Dossier psicopedagogic

Infants Grup- classe

2 7

2930 - no n"hi ha 25 #7230 - ro n'hi ha €%
2601 - desestructurat 22 1611 - dessstructurat 9

10, 2~ estructurat 9 0 2

estructurat (o]

9,3 3- el full de metriculaci6 3
214 4- 17informe 18

5’..5’ A - gltres (fitxa administrativa, ... 2

22, Contactss amb les fam{liss :

V4
0 N - no especifica o
?—L‘{'] - puotidians 60

2 - entrevistes

41,6 2) habitualment 3s
{4,2b) només si els pares ho demanen |2

25 c) només si hi ha problemss amb el nen/a 2}
.23'?28. els mesires visiten la casa del nen/a 20

3 - reunions

§2,3 &) de classs G
32,] b) d’escola 2%

2L, 4 - full diari ¢
3+ 5~ informes 3¢
-2.1,‘-} B~ els fan;iliara poden estar-se 8 1a classe &9

ﬁ,S‘A— altres (excursions, muyral, ...) ¥



175

Andlisi de resultats

Activitats quotidianes en relacid a aspectes evolutius
(Bloc

A)

(elaboracié de les dades a les pdgs. 103 a 166 )

Observant els grafics qus recullen las respostes
dels mestres en ser preguntats sobre 1°"enfoc pedagd-

gic que donen a les activitats guotidianas”, podem dis-
tigir dos grans blocs :

% Activitats que els mestres bdsicemsnt associen

a8 resolucif de necessitats i obtencié d’uns habits,

costums, mecanismes, pautes d‘adaptacid s les nor-
mes socials :

. Renjar -~ N

« Uascans = D

neteja i control d’esfinters

- C

vestir/despullar - \/

participacid en les tasques del grup

-

-G

Quan els mestres sén preguntats sobre com enfo-
guen pedagdgicament aquestes activitats

. . L tat :_(”uaurs gra-
e &y By e F, Biad ) BR Bt

(sempre per sota del 10% ) tenen presents les oborti-
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nitats que squestes eccions ofereixsen per treballar les

funcions neuropsicoldgiques i els aspectes relacicnals,

Generalmant manifesten preocupar-se PET aspec-—

tes "organitzatius" i creuen que eduquen els "hAbits"

Per exemple

Responent @ 1°{tem sobre "neteja i control

d’eafinters" sén freglents afirmacions com les seglients

- "“tenim la roba preparada abans de posar el nan

damunt de la taule de canvi®

= "tenim una eaponja particular per a cada nen/a

i, evidentment, la mantenim sempre nota"

- "previnc que, mentres canvio un nen, ls resta

tingui amb queé entretenir-se"

- “mirem de canviar-los de seguida que els trobem

mullats; aixi s’acostumen a anar nats"

= "6ls fem asspure a la gibrelleta a psriodes fixes

de temps perqud s’hi habitulnm i agafin un ritme®

= "hem fet posar ¢ls lavabos baixos perqud hi arri-
bin®

- "obrim i tanquem l°’aigua nosaltres; si no, fan

wmolt mullader”™

SRy S RS

(1]
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S6n molt poc phabituals respostes com ;

- "8s un moment que aprofitem per fer-los moure

les cames, fer-los massatges, pessigolles, ..."

- "§s un momant de contacts individual, d atencid
personalitzada; jugo amb ells, els acaricio, ®ls

canto alguna cossta, .,."

- "far que s”adonin que equslls excrements prove-
nen del seu cos; que notin guam tenen necessitat
de fer pipi; crac que aixd sls deu fer parar atsn-

cif an parte del seu cos, no?"

= "que s‘arremanguin ells sols les ménigues; aix{

fan exercicis d’orientacidé espascial del ssu cos®

LB L BN BB Y ]

Quan, insistint, se’ls demana que precisin quins
sén els aspectes svolutius que es poden potenciar, sn-
riquir, orientar, ..., 8 través d aquestes situacions
(preguntes “a)bis" ), els mastres - en bona pari de
les activitats - asseguren tenir praesent 1l’eavolucis
"afectivo~emocional . Sol ser un tant per cent molt
redult {(prop del 25-30% ) perd suficientment signifi-
catiu si tenim en compte sl craikanrnt qQue suposa ras-
pecte la resposta obtinguda en una primera pregunte
(*a"}. Segueix en ordre d’importancis 1’aspecte "psi-~
comotor® ;s a 1l entorn d‘un 10~20% en slgunes activi-

tats i més baix en altres.

£s molt inaignificant 8l percentatge de respos-
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tes referents a aspectes "linglifstice" i .*relacionals®,
Aguesta insignificdncia es pot veurs més clarsment re-
flexada & les grifiques 19 i 21 (pdgs. 157 i 159) gue
versen sobre com sén esmentats aguests aspectes evolu-

tius a les diverses situacions quotidianes estudiades.

En el conjunt de respostes "a"™ i "a)bis” - és
a dir "b" =~ el"llenguatge™ no supera el 10%, i la
*sceiabilitat” sols el supera en 1’activitat de "par-

ticipacié en la vida desl grup",

Aquasta poca -~ en alguna.caabn nul.lg - gons-
cidéncia de la possibilitat d”incidir en &l dasenvolu-
pament & través de les activitats didries, podem consi-
derar-la bastant arrelada. Afirmem aixd perqud, mal-
grat 1°alt percantatge d‘augment que ha suposat gue
fassim les pragﬁntas "a}bis", els percentatgess de ls

coluana “b" s8én molt minsos,

T % Activitats en les guals els mestres veuen

unés possibilitats de treballar alguns aspectes

svolutius (bdsicement "psicomotrius® )

. osplai - )

En insistir : « airsjament - X
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-En aquestes dues activitats sén fragiients res-

postes com g

- Y“cantant aprenen vocabulari, agafen un ritme,.,."

- "per exemple : sls mdbils, Els abserven, els do-

nen cops, els més grans als bufen, .,.*

L IO B B I B B )

Aguesta mens d activitats no sén associades, en
canvi, a gliestions d“"habituacié” mss que en un percen-
tatgs wmolt redult,

L activitat “contacta amb el madi® consideram
que no pot ser velorada, vist 1°alt percentatge de res-
postes gue “no especifiguen” o que manifesten axpli-

. citament que és quelcom gque "ne tenen en compte®.

En contrastar aquests resultats smb les respos-
tes gquan se”ls fa la pregunte =a l1°inrevés, és a dir,
quan sén gliestionats sobre 1’"enfoc educatiu que donen
als aspectes evolutius®  (veure grafics 10 & 13 s les

pdgs. 145 a 148), podem constatar s

—»Regpecte a la"psicomotricitat”, e@l®llenguatge"
i la “"funcid simbdlica", a part d’esmentar exercicis
i/o actituda especificament adregats al treball del
correspaonant aspecte evolutiu, l°esplai &8 certament
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l°activitat més snomenada com a witj& per treballar

8quests aspectes psicomotors, conceptuals i linglifstics,

En canvi, no 88 le acudeix fue en la vids dilris hi ha

tota una colla de moments i situacions aue podrien ser

aprafitats.

Per exemple

Guan se’ls damana com treballen la "paicomo-

tricitat", sén freglients respostes com :

-~ "posem uns tacs a terra i els nan/es han de das-

piaqar-sa per la sala procurant no tocar-ne cap"

"tenim pilotes de diferents mides, colors, tactes,
pressions, ..., els nans/es les piguen, les fan
rodolar, les palpen, les apreten, lss mOsssguen,

8°hi posen damunt, ,.."
"vestint les nines apranen com &s un cos"

"juguem amb aigua, amb sorra, amb ferina, amb pin-
tura de dits, ... Ho manipules, omplen i buiden
qall.dﬂ.. coa?

® jugant al pati®

"mirant contas"

sreRs e

Com s pot comprovar, totes agueates respostes

sfén, o bé exercicis especi{ficament pensats per treballaer

la psicomotricitat, o bé aprofitar lea aétivitats d’es-
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Moltes escoles sols consideren sctivitats "psi-
comotores*, “linglifstiques" i "conceptuals” aquelles
especificament adrecades a aixd. No consideren ni tan
s0ls 1"%"esplai” com uyna situacid suscaptible d'incidir

en aquestes funcions evolutives,

Podem observar la diferdncia de percentatges
antre P i J sl grdfic n2 10 de ln'plg.14$ (42%
a la resposta "a" i 13% a la resposta "b"), i sntre
L 1 J 8l gridfic n2 11 de 1a plg. 146 { 36% a
la resposta "a® i 27% a "p" ), |

Ben poques vegades anomanen accions pressnts
en les situacions de *monjar®, “descans", ... com és

per exsapls

- *aprofitci 1°aprenentetge d‘sgafar la cullera
per treballer la motricitat fina, l‘orientacié

espacial, ..."

= "quan s’han d’arremangar les nhﬁiguaa, treure i

posar le bats, o sl jersei, o lss sapates, ..."

-~ "en canviar-los les gasses"

L E R NN NN NI

— Raspecte als aspectes ‘af.ctiva-énncionals", els

mastres s rofereixen a alguna de les situacions quoti-
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dianss estudiades. Cada escola en destaca una o altra,
No hi he cap activitat gque .siqui considerada pel con-
junt d‘escoles com essencial. Alguna situacié no éas
mal ssmentada i la rests de percentatges estan forcga
eguilibrats ( del 5% al 15K ) (veure grdfic n2? 12

a la phg, 147 )

= Respescte als "aspectes relacionals" la situs-
ci6 més freglientment esmentada - encara qus poc ~ és
la desplai ( un 38% ) (veurse grafic m® 13 a la pag.
148)

Les activitets de menjar, reposar, vestir-se/
desvestir-se ( o ser vastit/despullat), ... no arriben

& sor esmentades ni en un 15% dels casos en cep dals
aspsctes svolutius. Aixd ans confirme que sén activi-
tats que els mastres RO relacionen gens amb el desenvo~

lupament neuropsicoldgic/ relacional.

Quan els mestras es plantegen com incidir en
el desenvolupament pensen en activitats d’esplai (f
més concretament de "joc" ) i en exercicis especifics

"per l°aspecte sobre el gual velen influenciar,

La dicotomia entre'incidir_nn l1’svolucié® dels
infants i “resoldre les ssves necessitats" gs dedusix

també de 1°andlisi dels guadres 16 j 17 (pdg, 154 )
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que pretenen svidenciar i 1es respostes dels mestres
coincideixen quan se’ls pregunts sobrs saspectes evolu-

tius i quan se’ls pregunta sobre activitats quotidianaes,

La coincidéncia, o no coinciddnecia, - com po-
dem veure en els quadres esmentats - no &s regular,
Da tota mansra, sovint és més elevat ol parcentatge de
respostes que apel.len a aspectes svolutius quan se9”ls
pregunta com enfoquen pedagdgicament les situacions
quotidianes q a la invetsa, tot i que l’ordre da posi-
¢ié de les preguntss sembla que hauria de condicignar

8l percentage invers,

€s tan marcada la separacié entre acuests dos
elements (ambdds importants a 1°ascola Bressol ) oque
les preguntes d‘un qﬁeétionari com el nostra - gue
quasi condueixeﬁ als entrevistats a passar d’un element
a l’altre - no sén capaces de provocar unes respostes

d interrelacis,

Pot complemanter les dades que sns ofereix agusest
buidatge del bloc A de 1 entrevista (ftems referits
a les activitets quotidianes en relacié als aspectes
evolutius ) hem fet un buldatge qualitatiu de iss pre-
guntes 1 i 2 de l’entrevista (referides als"ob jectius",
"planificacié™ i "metodologiss" pedagdgics), aix{ com

de 14 programacions que hem pogut recopilar,
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En aguasts aspectes de la programacié pedagbgi~
ta (objectius, metodologies, planificeacid ) els mestres,
per regla general, o diuen Prases excessivament gendri-
ques o, tot sl contreri, es referaixan A recursvs excaes-
sivament concrets, aYllats, senss lligams interns dins

d“un plante jament pedagdgic coherent,

S‘observa, també, un confusionisms absclut res-
pects els conceptes "objectius", "programa", "mgto-
dologia”, "pla de treball®, "actituds a prendre per
part del mestre", "recursos concrets", “material a sm-
prar', Ho posen, o0 ho expliquen, tot barre jat. Fins i
tot, per a alguns mestres tot es resumeix an un llisg-

tat d’activitats o &8 uns horeris,

§°utilitzen també com a conceptes barras jats, com-
fusos, indiscrininats, contraposats, termes com ; “"crei-
xemant”, “meduracié", "desenvolupament", “aprenentatge™,
*adaptacis", “educacié",

Per 11.1uatfar-ho mostrem una sgleccid -~ fats
8 1’atzar - de respostes a 1°{tem 1 referit alsPoh-
Jectius pedagdgies™ de 1’ascala (respostss espigola-~
des de diversos protocols i de “"programacions” facilji-

tedes pels mestres )

- "Que els nens aiguin feligog"
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"fer que els infants creixin sans"®
'"treballar las conversa individual®

"adquisicid de 1l‘sutocnomia®

"salter amb els peus junts"

"contribuir a la maduracié del ssy desanvolupa-
ment"” |

*gue tinguin sensibilitat"

"gque 3°adaptin als horaris de l’escola®

"és una escola laica"

*que al nen evolucioni en les diverses postu-
rés que es donen en aquesta etapa”

“constetar 1‘existiéncis d‘estac{ons de 17any"
*"fer sxercicis de retallar®

“ecérrer®

"rentar-se les dents després de dinar"
*desenvolupament de la creativitat"®

"aprendre a caminar"

"utilitzar sl joc com a medi d’educecid"

LA N N N N NN

Com podem constatar, en aguest llistat-mostra

hi ha 3 principis generals, objectius generals, objec-

tius concrets, mitjans, @ines, recursos, exercicis,

frases senase sentit,

Aquests "objectius" (?) han estat espigolats

de contestes de diverses escoles, perd, analitzant es-

cola per escola, en la ma joria ens trobem amb barre-

ges d’aguesta mena, Sols uns de les”programacions" en-

tregades (entre les 14 que ho han fet ), malgrat no
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sigui exhaustiva, podem dir que manté uns coherdneia

interna,

En l2 definicid d’Objectius d’aquestes "pro-
gramacions" és frecglient trobar tres spigrafs clara-

ment diferencists i

» Objectius respecte la "salut"
. » " els "habita”

. " “educatius”

la qual cosa ens mostra, una vegade més, que en la cong-
cidncia dels mestres no estd gens clar que el tenir

cura de 1a selut i 1°adguisicié d“hibits siquin aspec-

tes EDUCATIUS,

Aquests slements nus els mestres inclousn entre
e¢ls "objectius® - i que sovint no sén altra cosa gueg
tecursos, miijans, exarcicis - sén prioritdriament de

dues menas 3
-+ 8ctivitats directament relacionades amb gl tre-
ball d”alguna funci6 neuropsicoldgica o d‘elgun
aspecte relacions)

s Activitats d“"esplai"

Rquest fet coincideix emb alld que haview obsar-

vat en 8) buidatge del bloc A 5 només en 8er pregun-
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tats sobre les activitats d"“esplai” § d’“aire jament"
sls mesires es refereixen significativamsnt a aspectes
evolutius; sn ssr praguntats sobre zom treballen sls
“"aspectes evolutius™, ben poquas vegades anomenen cap
altre activitat guotidiana que no sigui la d’esplai,
En aguest segon cas sén també habituals les resposteas
que e@smenten exercicis especffics per treballar 1%as-

pecte svolutiu sobra el qual han estat interrogats,

Exemples de "recursos", *estris®”, "mitjans®,

“"exsrcicis", inclosos entre els objectius ¢

~ "gérrer"

~ "mirar contas"

-~ "aprendre el nom de tots sls nens"

-~ "apar en tricicle" n

= %far tamborelles"

- "classificar objectes"

~ "passar boles"

- "quan hi ha una beralla, fer-los raonar els motius™
- “repetir paraules diffcils"

= "imitar animals® |

-~ “cargolar i descargolazr"

- "jugar a cuinetes, nines, cotxes, ..."
- "far ball manetas"

- %jocs de rotllana®

LA N NN NN

Quan s anomenen activitats relacionades amb la
resolucié de les necessitats bdsinquaes d’alimentacié,
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son, neteja, control d’esfinters, vestir/despullar,
col.lsborar, es col.loquen gairebé sempre sota un epi-
graf anomenat “objectius d’habituacié” (algunes vega-

des a "salut* )
Per sexemple i

HABITUACID ;

~ "crear 1°hbbit de menjar sols i b&"

- "valorar el material de l1°’escola"

-~ "pujar-se les minigues sol"

- "penjar i despsnjar el pitet®

= "recollir les joguines quan es deixa de
Jugar®

- “saher quin és el seu lloc a tayla"

Les activitats refarides a la necessitat d aire-
jar-se. - guan sén esmentades, que €s poques vegades -
86 salen situer an un apartat de "salut f{sica" en 8l
quel s"hi integren sovint sspectes d alimentacié i ne-
te ja.

Psr exempla

SALUT FISICA

~ "prendre sl sol"

- "sortir al pati"
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- "apar nets"

—"vigilaf gue nd mengin sorre o altres ma-
terials o objectes”

= "tenir les joguines netes"

~"fer o) pip! a la gibrellete"

- "fer excursions d’un dia"

En tots els programes que diferencien entre
"objectius" i "mitjans", en l’apartat de "mit jats =
en un lloc o altre - s°hi troba una frase igual o

equivalent & aquestes i

~ "far jocs"
- "treballar-ho tot com si fos un joc"

- "utilitzar el joc com & mitja bdsic d educacid"

Aguesta referdnecia expressa al *joc® com a mit ji
educatiu le relacionam també amb els resultats a lss
preguntes 5 a 12 de I’antravista {referides a 1l’anfoc
padagdgic de les activitets quotidianes ) iles 13 a
16 ( referides 2 1’enfoc pedagbgic de 1“evolucid. Com
ja hem remarcat, l’activitst d’“esplaiar-se" abté per-
centatges alts d’interaccié amb esspectes evolutius

(veure grifics 2 a 13 a les pdgs, 134 a 145 )
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Mbtodes d andlisi de 12 reslitat emprats pels mesires

(Bloec B 1 ftems 19 a 22 del Bloc C)

(elaboracié de les dedes a la pdg. 167 i ss)

En fer la lecture de las respostes a equest
apartat trobem explicitada molt freglientment la prec-
cupacid dels mestres per les dificultats qgue troben

en aguesta tasce

Per exemple ;

= "pensem que s“hauria de fer observacid perib-
dica de tots els nans, perd no donem 1‘abast;
ans passa per alt, Bé la veritat s que és
molt diffcil, Les coses paasen molt rdpides
i tu has d’estar simultdnisment per moltes

coses (...)"

- "tenim una fitxa d’historiam mddic, perd mai
les tenim totes plenss, No s ..., després no
sabem per & qud utilitzar-les. Se’ns gueden

a la carpeta (.,.)*"

- %"sesgurament haurfem de condixer millor les
fam{lies, ... La veritat s que no sabem com

fer-ho"
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Sovipt =~ un cop acesbada l‘entrevista - ens de-
@anen gue els facilitem guions de treball, diusn que

troben a faltar trcbades d’intercanvi entre mestres.

També manifasten freglientment le sensecif d’inu-

tilitat de les temptatives d’sndlisi que han emprds,

Per exemple

- "donem un ‘full diari a lea fam{lies emb les
anctacions scbre 1°estade del seu fil) a 1°gs-
cola, NMoltes vegades a2 1°endeml, guen el nen
ve 2 1°sscola, el full torna amb ell; ningd
no 1°ha llegit"

- "va haver-hi una temporada que vam decidir fer
observacions sistembtiques; ceda die observi-
veR un 6an @ 1 hora de l°entrada 2 1‘ascola,
Ens en vam cansar, Alld estan totes las obser-

vecions, No han servit per a res "

Creism gue aquesta mena de manifestacions sén

un {adex qus aguests no és una temdtica senzilla,

Analitzent sl contingut de las respostes, wena
adonem que també en agquest aspecte els educadors tenen

un confusionisme respecte als conceptss,
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Per exemple

Quan se’la gliestiona sobre com analitzen i
treusn conclusions de les dades que recullen (ftam 34),
1a resposta immediata d’un 29,7% d’escoles no ha estat
relacionada amb aixd que els praguntivem, siné amb

“com utilitzen les conclusions®

-"és per al mestre de 1’any segliont"”

-"ho apuntem al diari ds la classe"

Rquesta confusid, o desconeixenga, ve ralacjo-
nada amb el fet que s6n absolutemsnt asistemétics wmeto-
doldgicament,

S5i observem els resultats en el con junt de tots
els {tems d’acuest apartat ens adonem que, en gensral,
no hi ha un/s mitode/s d’andlisi de 18 realitat que

tingui una coherdncia i rigor metodoldgics.

Fixant-pas en concret en 1 {tem 30 que s”in-
terassa pels passos gus es segueixen ~ sigui quin sigui
el tipus de metodologia d‘andlisi de la realitat que

s’hagi triat - ens adonem que 3

+ p0 hi ha ni una sola escola gue tingui conscidn-

cia que, abans d“inicisr un procéa de recull de

dades, cal tenir clar qud és alld gue es pretén

én fer aquest recull,

i tenim en compte fque poc abans se’ls havia
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prsguntat sobre quins sclen ser els “ob jectius®
de les seves andlisis ({tem 2?).1 sabre quins
"temes" acostumen a versar ({tem 28), saembla
sorprenant aquesta incunsciéncia} mds si tenim
eh compte gue totes les escoles, sxcepte quatre,

havien samentat "objectius" i *"temss" concrets,

Haurd estat la nostra pregunta slld qua als
ha suggerit que cal tenir uns "temes" i uns "ob-

jectius® par‘far una andlisi?

Ens decantem a intsrpretar-~ho aixi, ja que
8i no - per minima que fos la conscidneis que
els educadors tinguessin de que la definicid
d’objectius i del tema sén passes impuftants e8n
inieiar un procés d’anllisi ~ els haguessin es-

wentat a la pregunta 30,

Amb aixd no volem dir que cregusm que sns
hagin fet frau en denominar-nos alguns objectius
i temes; estem sagurs que les tespostes corres~
ponen & la realitat. D“alld gue no estem tan se-
gure s que squests objectius i teme sls defingi~
xin a priori, Probablement es tracti d’uyna cons-

cienciacié a posteriori, - .., . -

Si snalitzem el contingut de les respostes
2 aquests dos Items (27 i 28) veiem que -~ en
comparacid a la "funeif sducadora® (percentatges

al voltant de 3-5% ) ~ es concsdeix un pes im~
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portant @ l‘objectiu d’analitzer el procés svolu-
tiv dels infants (53,5%) i al de detectar i resol-
dre problemes (48,8%),

Aguest mateix fet el podem constatar en las
respostes a la pregunte 26. Hi ha un 97,6% d es-
coles gue manifesten que al contingut de ;as ssves
andlisis sén els*infants"; un 33% que anomena el
"medi familiar®; en canvi, els tants per cent re-
ferites a 1""accidé educetiva” sén molt baixos ( 0%,

2%, 8% ).

Volen dir aquests resultats que el mestre som-
pre para atencié _a l°accié del nen/a i les seves
circumstancies axtraescolars i ne s’atura mei a
analitzar la prdpia accid i tota 1’orgquestracid

pedagbdgica 7

Referent als temes ( hi ha un 45,2% d’asto-
las que en concreten ) citen tant “activitats
de la vida guotidiana" com "aspectes evolutiys"
i en una proporcié bastant eguiparable. Aixd ens
fa pensar que - sortosament - encara que els
mestres els visquin dicotomitzadament ( com hem
analitzat més amunt ) no prioritzen cap d”aguests

dos aspectss,

ne hi ha tampoc cap escola que esmenti com a pas

necessari, per fer una andlisi de la realitet,

la planificacié,
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Pot aix® indicar-nos gue, sn bona part d’cca-
sions, s”inicia 1"andlisi fent un recull de dades?

Noseltres creoiem que, en certa manera, £s aixf,

Inferim aix® fonamentant-nos en 1 andlisi de
les respostes a los preguntes 29 i 31 ("moments"

en qué es recullen les dedes i tipus de "guions*).

Hi ha un 36,6% d escalaes qus ens concraten

eh quins moments/activitats recullen les dedes,

Podrfem deduir que almenys per a aguest 36,6%
és imprescindible haver Planificat pradviament guan
recollir-les, Pansam, perd, gues no &s eixf{. Atds
gue hi ha un bon noembre d’escoles quea veusn la
necessitat de fer l°andlisi de la realitat, pot
Passar que, sense haver planifieat rigorosamant
quan ho faran, ho facin sempre que tinguin cpor-
tunitat, Er preguntar-loe quen ho fan, pot ser
que responguin basant-se en l’exparidncia da quan
"ho han fet". Per tant, aixd no ens nsga 1a pos-
sibilitat gue sovint el primer pas que es fa €s
ol dal recull de dades,

1 1°existdncie de guions?

Es veritat que hi ha un 21,4% que tenen guions
i els faciliten. Aquests sf{ sembla qus han d’haver
Planificat s han hagut de pensar que &s alld que
els interessava reccllir, com recollir~ho,
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Analitzant al contingut dels guions Qgue ens
han facilitat, ens adonem que =én tots prefa ri-
cats. €s 2 dir, els mestres els han extret d’algu-
ra font de documentacié fordnias 2 1’escole ; cur-
sets, lactures, institucions, ... No han estat
slaborats especificamsnt per a unes necessitats
concretes d aquella escola, ni tampoc triats en
funcié d°aquestes necessitats., Han estat recollits,
o triats, d'una forma genidrica i s’utilitzen tambe
d’una manera gendrica,

Es evident que "un dia" @s va triar, o arre-
plegar, No obstant, =2ixd no és"planificar" una ani-
lisi d’uns raealitat concrata; aixd, si de cas, &s
preveure disposar d’uns recursos mestodoldgics que
poden ser dtils en un futur més o menys immediat,
perd gue per utilitzar-los d ‘una manera eficag cel-
dr§'adaquar.a les circumstdncies, naecessitats i ob-
Jectius d’estudi.

No neguem que hi hagi escoles que facin tot

el procés i que - fins i tot emprant un guio pre-
fabricat - 1°eleccié del guié hagi estat un ele-

moent de la planificacié, Afirmen que aquesta sitya-
cié no 65 1a ganeralitzada, En la major part de
casos 8ls guions qus s’empren sSn slaements alllats,
sanse relacid amb tot un sistema d’andljsi Qista—
mdtic,

D’altrea bands, ens scaba de confirmer aqusesta
manera d° interpreter les dades qua hem recollit,

el fet gue molis educsdors que estan emprant acuests
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guions prefabricats, sén els que ens comantaven
que un cop recollides les dades no els sarveixen
de massa, que e&ls queden en un arxiu o carpeta,

o0 gque tenen el guid perd ja no 1utilitzen .

Per exemple :

~ "tenim squest, perd no el fem servir perqud
és massa llarg i totes les coses que demana
no tenim oportunitat de recollir-les, E1
trobem molt interessant; ens sl van donarp
en un curs de l°Escole d’Estiu i estd moit
bé pergut recull tot 8lld qus agquell neurd-
leg ens va explicar com a jimportant en 1%evo-

lucidé dels nens, Es impossible d’emplenar-lo™

Ens donen un guid de "signes" que recull
exhaustivament un reguitzell d‘elements da 1’evo-
lucib neuropsicoldpica. Comprenem que sls des-
bordi i sols els sigui Gtil d’una mansra gené-

rica,

+80ls un B8,3% manifaste que cal fer una andlisi

de les dades un cop recollides,

Si comparem aguest tant par cent amb las ras-
postes dels f{tems 33 i 34 (referits a 1l°slabora-
cié, andlisi de les dades i sxtraccié de conclu-
sions ) veiem que asgquestes corroboren aquell per-

cantatge,

Un 72,6% no especifica la seva resposta i un
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3,5% afirme gue no s=’elaboren las dades. En total
un 76 % gue no tenen un sistema concret d’elapora
cié de dadss,

Respecte a 1 anlisi™ hi ha un 57,1% Que res-
pon que es fa en reunions d“equip, perd sn fer-los
precisar des quine menera ho fan, hi ha un 62,5%
d’aquestda que 88n incapagos d’especificar~ha,
amb la gual cose hi ha un 69% del total de lss
B4 escoles que no saben explicitar com s’ho fan
per "treure conclusions*, Un 30,9% manifieste re-
lacionar alld que ha recollit amb eslguna altra

+ el parcentatge més slevat &s @l referent al recull
de dades (34,7%).

Sembla ldgic gue sigui un pas que nNo es des-
cuidin, ja que cau pel seu propi pes nue si es

vol analitzar quelcom cal informar-ss’n,

Malgrat tot, tampoc podem dir que sigui un
percentatge alt. Cal tenir en compte que hi ha
un 69% d’oscoles qus afirmen gue “no hi he passos

concrets”, quse es fa“segons ve",

Si comparem els resyltats de la pragunta' 30
amb els de la 37 ( "dificultats“), veiam gue els pas
808 que no han estat ssmentats & la 30 tampoc sén tin-

guts en compte a la 37 en comsntar les dificultats que
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velorar sls progressos dels infants, i sols un 2,3%
la utilitzen per a fer l’andlisi i valoracié dal
nuefer pedagdgic.

La constant d’aguests resultats - en déna d’agui-
valents 2 les preguntes 26 i 27 ) ens suggersix pregun~
tar-nos si es gue alguna vegads as fa 1l andlisi i va-
loracié de 1l esccif educativa, de la interaccié nan/me~
di en sl doble sentit, en lloc de fer-la només ds las
accions, reaccions, actituds, nivsll evolutiu, circums-

cies familiars, dels infants,

ta freglidncia de 1°oblit ons fa sospitar que
no &s casual, sind que correspon a una manca d’anili-
si de l°accib psdagdbgica i del context en qgue és desen-
rotala,



3. EXPLORACIO DE LES INTERACCIONS EXISTENTS ENTRE

LES "ACTIVITATS QUOTIDIANES™ | L EVOLUCIG
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JUSTIFICACIC | OBUJECTIUS

Amb el present apartat d aguest trasball ens
hem propossat fer una observacidé exploratdria sobre
les possibilitets d interaccid entres les “activitats
de resclucié de les necessitats bisiques® dels infants
i la "inciddncia en levolucié® psicomotora, psicolin-

glifstica, afectivo-emocional i relacional,

Com qus partim de la baass de la globalitat §
unitat de ls persona, de la interfuncionalitat, de 1'0*
volucié com e interaccié d’aquell qui evoluciona amb |
el medi, refusem tots dicotomitzecid de l’activitat
de 1°infant. Refusem gue le vide de 1‘infant estigui
dividida en uns moments ¢’adaptacid i aprensntatge 1

una altres moments d’evolucié,

Per nosaltres, com par Vygotski (1), “"desenvo-
lupament i aprenentatge" estan interrelacionats dss
dels primers moments de la vida del nen. Tota accid,
tot aprenentatge crea un 3rea de desenvolupament, A-
questa interaccid es déna encara que, per conoditaf
d’estudi o d’orgahitzaci6 prdctiom, sns esforcem a

fer~ne classificacions, distincions, divisions,

(1) VYGOTSKI, L, S, ~ £1 desarrollo de los procescs

psiceldgicos superiores, Barcelona, Grijalbo,

1979, (123-140)
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Amb 1l°interds - i el convenciment que és fac-
tible - hem iniciat un treball de recull de dadss per
posar en aviddncia les interrelacions existents entra
les "activitats guotidianes” i els “aspectes svolu-~
tius". L“objectiu d aquesta recerce és ajudar als
mestres a veure - i 8 posar-ho en prdctisa - com en
incidir en 1°aprenentage d‘uns hdbits, - d‘uns ritmes,
d’unes destreses, es pot incidir adeguadament en e)
desenvolupament, £Es tracta d’enriquir, precisar, esti-
mular, aguest aprenentatogs, Ea tracta doncs, tamb$,

d’analitzar-lo amb cura,

Aprofitar les situacions gue ofareix ls vida
guotidiena no vol dir menystenir, ni desestimar, les
técnigues d educacié psicomotora, psicolingii{stica, ..,
Ans el contrari, en el marc de referdncies i recursos
de 1°educador hi ha d’haver un coneixement, com més
ampli nillﬁr, daquestes tdcnigues. Sols coneixent-les
amb precisif i profunditat, as poden integrar anllg
prdctica quotidiana d’una forme naturalitzada, no sobre-

posada ni ficticie,

£n sintesi els objectius d’aquesta obssrvacid
exploratdria han estat i

- Fer un recull d’ observacions que permetin
il,lustrar com lss "activitats guotidianaes"
donen oportunitats de treballar els “aspectes

evolutius®,
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- Recopilar un material audiovisual gye -
una vegade reelaborat i amb yps guions de
contingut i utilitzacid - sigui dtil per
@ la formacid inicial i permanent dels
mostres, aix{ com per a la formacié/infor-

macid a les fearilias,

Considerem que 6ls resultats d’aguesta observa-
cié exploratdria no han de ser unes tdcniouss aplica-
biea a diferents realitats, $i ho considerfssim aix{
trairfem 1°esperit bdsic de l"estudi, La intencid &s
posar en evidéncia la intaraccié i la nscassitat gque
8ls mestres, dotets d’un coief de conaixements amplis,
sdpiguen analitzar la sesva realitet concreta i actuar

en conseqgliidneia,

Notas Per facilitar 1lsa consulta del material hem
emprat paper de color BLAU per als guions

d'observacid i paper de color GROC per als

guadres i grafics de resultats,
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HPOTESIS DE TREBALL

El nostre marc de raferdacis conceptual, la nos-

tra prictica educativa, ens fan santar la sagiient hi-
pdtesi de treball

+ Totes les situacions de resclucié de las necessi-
tats bisicues ofereixen oportunitats de treballar,

émb major o menor intensitst, l’svolucid de 1la perw
sonalitat global de 1‘infant,
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METODOLOGIA

S’ha emprat el mdtode d’observacif directa sn
el context matural, Les observacions han estat realit-

zades per un observador extern al grup  observat,

L actitud per part de 1l’observador ha estat par-
ticipent, o no-participant, en funcié de les caracterfs-
tigques de la situacié i dsl mit jd de registre de dades
emprat,

5°ha efectust en 5 escoles Bressol, a rad d’un
premig de 10 sessions repartides an un mes o mes i

aig.

En les phginés saglients s’explica amb detz)l
la metodologia emprada, ‘
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Pablacio

Cinc escoles Bressol elegides a l°atzar sntre
agquelles els sducadors de les quals s’oferirsn s rebre

1’observsador,

Es #0l,licitd ls cel.laboracif de les escoles
a través d’uns cursets de mestres on a’havia posat de
manifest la preocupacié per les limitacions gus hi ha
per treballasr sls aspectes evolutius i per analitzar

sistemdticamant el compartament delas infants,

Com s°ha dit en 17altra part | d’aquest estudi,
els mastres nue acudeixen a aquesta mana de trobades
solen ser educedors/es que considaeren l’stapa ds 0 a
3 anys com una etapa educative i que estan sensibilit-
zats per intervenir activament en l’evolucis de la

quitxalla de qui tenen cura,

Aix{ doncs, senae volsr sntrar en valoracions
sobre l‘eficidncia educativa dels cinc centres on
hem fet les nostres observacions, podem afirmar amb
certesa gue ss tracta de centres on hi ha una preocu~
pacié pedagbgic, em els guals es depassa 8l nivell

assistencial i/o0 de vigildncia.

La proposts de participaci6 en aquest estudi
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fou fahuda molt positivament per less aescoles presents
a la rsunié en qué fou prasentada, Moltes s’oferiren
sense reserves & parlar-ne més a fons tan aviat com

estiguds dissenyat el projecte de treball,

En la seleccid no s’utilitzaren altres criteris
gue alguns de tipus prdctic com, per exemple, al grau
d’il.luminacif de les aules; @s volien utilitzar mdto-
des audiovisuals com a sistema de ragistre de dades
i no considerlvem convenient la intal.lacié de torxes,
Aix{ doncs, elements d’aguesta mena - i el fet de ser
cinc escoles entre les moltas que es Plantegan la sava
tasca com una tasca aducativa - han estat decisius
per triar-les entre les moltes que gentilment a’havien
ofert,

Aquests criteris =~ aixf com el nombre de 5 ~
ens semblaren suficients, atis gue la fPinalitat &‘aqusst
recull no era fer umn treball comparatiu i/o astadistic,
siné tan sols fer un inventari d’slements psicomotrius,
psicolingli{stics, conceptuals, afectivo-smocionals i

relacionals presents a lss situecions guotidienes,
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Guis d’observacio

Molts sén els interrogants metodoldgics gue pre-
sonta encara avui squest métode d’andlisi de la resli-
tat. Intarrogants centrate bdsicament en el "sistema
de recull de dades" i en la“valoracif i interpretacié
d’slld que s“ma recollit". Per tant, encera gue sigui
d“una forma indirecta, hi he interrogants sobre lss
exigdncies cient{fiques per s la confeccid de guions
de treball,

Com compaginar la necessdrias objectivitat amb

1’imprescindible reguisit de seleccionar comportaments?

Com aconseguir 1 objectiu gque es proposa un ea-
tudi i, el mateix tsmps, no desfigurer 1%accié que s ps-
tad produint 7

Com trobar el punt d’eguilibri per recollir el
nombre suficient, perd no desbordant, de dades 7

Com aconseguir recollir la realitet tsl i com
es déna, emb el conjunt d elaments que la influencien,
i simultdniament wminimitzar la interpretacié prematura

per part de 1l observador 7

Com vdncer les imprecisions de percepcié senso-
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rial de 1°ochbzervador 7

Com arbitrar un sistema de registre dgil - i de
buidatge planer -~ que permeti recollir el mixim de
dades 7

Quina ha de ser la gualitat - molar o molecu-

lar - de les unitats de comportament a consignar 7

Com evitar - o almenys atenuar al mdxim - que
la presincis de l°ebservador distorsioni o interfereixi
la situacié 7

Quin és el nivell de descripcid - "dtica" o
“Umica® (segons terminologis de Pike (1), citat per
Gillierom (2) ) =~ qus cal adoptar ?

Com pagssar les dadas brutes a categorises iigni-

ficativas 7

Com, i quan, podem deixar intervenir 1’univers
significatiu de 1’observador i de qui confecciona el
guid 7

(1) PIKE, K.K, - Lapquage in relation to a unified theory
of the structure of human behavior, The Mague,
fiouton, 1967

por qué y cémo 7", Infancia y Aprendizaje, 1980
ne 9 (7-21)

(2) GILLIERON, Ch, - "El psicopedagogo como obssrvador
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Com preveure la possible modificacié ds 1l’uni-
vers significatiu de 1 observador segons gque va am-
pliant el nombre d’obssrvacions reccllides 7, I a&n
conseqlidncia, com evitar la contaminacid de les obser-
vacions ja fetes sobre les vinents, suscaptiblr de pro-

duir-se com a resultet d’aguestes modificecions 7

Tenint pressnts tots agquests interrogants s’ha
intentat confeccionar un guid que permetés fer una cb-
servacif/interpretacié de 1°accié dsl nen/a an el say
context habitual, en interaccidé amb l’entorn. En con-
saqlidncia,calia recollir també les caracter{stiques

i accions d“aquest entorn.

Tenfem quelcowm al nostre favor 3 la finalitst
primordial de 1l°estudi no 6és analitzar la qualitat ‘
d‘aquestea interaccié esmentada en sl pardgraf anterior,
siné fer un inventari dals_aspectas evolutius presents
a les situacions guotidianas, Aguest fet rapraseﬁta
un avantaige respecte algunes de les difieultats meta-
dolbgigues gue hem apuntat, tot i que en manté - o fins

i tot n"agreuja - eltres,

En ] buidatge de les dades recollides, és menys
arriscat corcloure gue una acci&/intsréccid 6s un fet
motriu, sspacial, linglifstic, conceptual, afectivo-emo-
cional, relacicral, ... que havaer-ne de buscar la mo-
tivacié, el significat,
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En canvi, hi havia un gran dasavantatge : la
dificultat de concretar. Calia recollir "tot" alld
que s’essdevingués, le qual cose s practicemant imposg=-
sible.

S$°ha elaborat un guié que fos prou general per
Permeire observar lss 8 "situecions guotidianes™ Que
volem estudiar, Aquast quié 6= forca exhaustiu, ja que -

violfem abastar sl mdxim de dedss factible,

En el moment de recollir les dades l‘observador
seisccicnava aguells aspectes del guid que fan referpn-
cia més expressa a ls situacid guotidiana que s‘estaya

observant,

Entrem sguf a considerar l’aspects d“"objectivi-
tat® i de guipa manera es pot neutralitzer ( £ si cal
fer-ho ) la inciddncia de 1 univers significatiu de

l1’observador i de gui confecciona el guid,

En el nostre cas, la confeccid del guié, el re-
cull de les dades i 1°andlisi han estat fets per la
mateixa persons 3 1°autora del treball, Aquest fet pot
restar riguess de bunts de mire, perd en contrapartida

limita 1s dispersifé d’universas gsignificatius,

Es evident que els coneixements tedrico-prictics,
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1’experidincia professional, sls criteris psicopsdagd-
gies, ... del qui elabora el guié i del qui racull
les dades incideixen en el desenvolupament de les di-
verses fases del procés. Creiem que aquest fet, lluny
d’alarmar-nos, ens ha de Per veure la necessitat de
tenir un univers significstiu provric i deo no actyar

fri{vclamant,

Pot semblar uns contrediccié advocar per un
"univers significatiu” empli, No ho és, ja que consi~-
derem que no &s factible elaborar un guié de recull
de dades, i fins i tot recollir-les, sense tenir un
coneixemant ampli; si per ser objectius partissim de
le ignordncia el risc que correrfism serie molt més
greu, Només 2 partir d’unes categories sigrificatives
8s poden formylar hipdbtesis i fer un recull i andlisi,

diguem-ne, "ohjectius".

Tal com manifestan el G.I.P. (1) en el seu do-
cument sobre els problemes plante jats per la metadolo-
gia observacional, el procés de 1‘observacié &s una
cadena d”interaccions entre els fets i els nédals sig-
nificetius de 1’observador. No ens podem sostreure a
l’existdncia d’agquesta interaccié, ans sl contrari,

ens cal explicitar guins sén els conceptes gue guien

(1) 6.1.P, =~ "alqunos problamas planteados par la me~
todolegfs observacional en la investigecidn psi-
copedagdgice®,Universidad de Barcelona, Opto.
de Psicologia Evolutiva y Diferencial, 1980

(Documento de Circulacién Interna )
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1’estudi (veure aqguesta explicitacib en 1%apartat
sobre el "marc conceptual™ a les pigs 9 8 42 ) j
establir un sisteme de registre de les dades Qque con-
templi els sfectes d’aquesta interaccié ( veurs s8]

"sistems de registre de dades" & les phgs. 228 = 239 )

En 8l guié eleborat ( veurs‘) a les phgs, 220 s 227)
s’ha intentat, en tots sls casos, expressar els punts
de referéncia d’una forma gue condueixi 1’ocbservedor
8 recollir 1°sccié del nen/a, educaedor/e, tal com as
déna, sense que hagi de fer inferdncies. Amb tot, és
practicament impossible far aixd d‘una forma absoluta;
és per aixd que hi ha alguns elements gue ja& tenen an

8l mateixos una vessant interpretativa,

Els criteris psr slaburar-lo han estat - d’a-
cord amb l1‘objectiu que es proposs el trebell - els
conceptes sobre evolucid motora, espaciasl, concep-
tual, lingi{stica, afectiva, emocional, social, ,,.

antesos comen intoraccif€ amb sl medi

€l quib, en el seu conjunt, no s res més que
un marc de referdncis que té 1‘observador per recollir
les dades, per seleccionar aquelles aue poden ssdeva-
nir significatives,per a l’objectiu del treball, en

el conjunt de fats ocorreguts,

Es un guié construft com a sistema de categories
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que intenta recollir vnitats, configuracions, seglidn-

cias i xarxes comportamentals.,

El concepte d""unitat”, “seqibneia®,. "configu-
racid" § "xarxa"® comportamental ha estat pres de 3, C.

Rouchouss ;

"Les "unitats de comportament® sén elements de
conducta fidcilment reconeixibles, transindividuals,
que fan intervenir sla métaixos grups duacuiara en in-
dividus difesrents,

Ex, 5 inclinar el cap lateralment cep a 1'esquerra,

aixscar la comisura dels llavis sense obrir le boca* (1)

Aquestes unitats poden ser ds tipus "molacularp”

© de tipus "molar",

Les moleculars es refereixen a sagments muscu-
lars molt patits, La seva utilitat radica en le capta-

cib de moviments precisos, de raflexas,

Les molars es refereixen a comportaments més

amplis directamsnt observebles,

En sl nostre guid d’observacié hem contaiplat

bisicament unitats de tipus “"molar" tret, potser,

(1) ROUCHQUSE, J. C, - "Ethologie humaine, Analyse des
situations de contactcs entre enfants de six
3 tronte mois", Congrés International de Psy-
chologis de 1°Enfant, Paris, 1979
-Enfance, 1981, n2 4-5 (271-288)
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de 1’aspecte de reflexos. Encara gue generslmant han
a@stat recollits com a tals, &8s a dir ja valorats - i
paf tant molarment -, ja gug 8113 que ens interesseva
no era estudiar 1°existdncia d‘uns reflexce encara no
descrits per ningd, sind la preséncis an una situwacié
de reflexos sobradament :definits ({reflex de Moro,

reflex de succidé, gresping-reflex, ...).

“La unitat de comportament, per 1l‘obsaervador,

és una unitat de psrcepcis® (1)

*Jo crec que agusates unitats s’han ds refarir
a 17individu pres en la seva totalitat en tant gue con-
Junt actuent i no 2 parts de 1la ssva persona, a segments

corporals" (2)

"Hi ha unitats de comportament Que apareixen
sovint simultdniament. 58n associacions que Bcorren
sovint i manifestaen una.radundéncia sn el curs de las
interaccions, les gue constituecixen les "eonfiguracions

comportamaentala®,

£x3 gest de cridar : composat psr (...)
postura de repés 3 (...)" (1)

(1) ROUCHDUSE, J. C. - "Ethologie humaine. Anslyse
‘des situations de contacts entre enfants de
six & trente mois" (1979 ), Enfance, 1981,
n? 4-5 (271-288)

(2) wRouchouse, 2, c, - "Ethologie humeina, &thograame
_ 6t comunication non verbals entrs nourrissons"
Enfance, 1978, n2 1 (13=-30)
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“La successid sn &) temps per un mateix infant
d‘unitats i configuracions comportamantals forma una
*sagli®ncia comportamental®™, Un coanjunt de seqlidncies
comportanantaia emeses per diverses pafsones consti-

tueix una "xarxa comportemental® (1)

El guié que hem elaborat por fer les nostres
observacions és un guié de categories. L ‘observedor
en situacid el té present per salacciahar els elemants
necessaris (veure sistema ds registre de dades a las
pdgs, 228 a 239 )

Hi podem distingir 3 grans blocs (veure el
guib a les pdgs. 220 a 227 )

Bloc 1l - obtencié de dades del merc ambisntel i dels
estimuls cue ofereix espscificament la gi-

tuacid observada,

Aquesta part del guié estd construlda intentant
racollir situacions de fet '

Exemple

" - moment del dia
- adults presents

- astimuls glfactius presents "

(1) ROUCHOUSE, J.C. -"Etholegie humaine, Analyse des
situations de contacts entre enfants de six
& trente mois®, (1979), Enfance, 1981, n2 4=-5
(271-288)
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Bloc 2 - obtencié de dades de 1°accié del nan/a

Aquesta part estd construldas com & sistema ds
catagories i intente recollir "unitata®, "configura-
cions", "seglidncies" i"xarxss® comportamentals respecte

8ls quatre aspectes avolutius que es volen estudiar.,

Exemple ;

to muacular : global i segmentari

actiu i passiu

- accid sobre al propi cos
= llenguatge refersnt a espai

- plors, riures, somriures®

Bloc 3 - obtencié de dades sobre 1’aecid de 1’sduca-

dor/a,

Estd tembB constrult com & sistema de categories
3aplies, intentant recollir unitats molars de compor-
tament de 1°sducador/e en relaci a )‘activitet dels
infants i/a 1’orgenitzacié dal.nndi. Té en considera-
cid, igualment, els aspectes evolutius objecte del tre-
ball,

Example ;3

"~ imprimeix moviments passius

- caracteristigues dels objectes que ofaraix

~ mimica facisl *
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Insistim, un cop més, que 8l nostrs guid no és
res més que un punt de referdncia que he de servir s
1l’observador per preveure tot slld que vol recollir
de la situscié que estd observant, Un cop en situacid,
1’observador recollird ele fats tal com vagin transco-
rrent; tindrd el guié “in mente" per ser hgll en la

salaccidé i registre de dades,

£l guib mai hea d encotillaer ni entorpir la tas-
¢a del gui observa; si fos aix{ perdria tet el sau sen-
tit, £E1 guid he d’aguditzar i enriquir la capacitat ds
l'obséruadnr d’estar @ 1’aguait d’alld que s ‘esdevéd,
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PAUTA d’OBSERVACIO i ANALISI DE LES SITUACIONS QUOTIDIANES

A L’ESCOLA BRESSOL

MARC AmBiENTnL (condicions en qud es desenvolupa )a

sitvacié )

. Bpoca de 1’any. Condicions climatologigues.

« hora (moment del dla ). Activitats anter10rs i pos~

teriors. Duracid de 1‘activitat.

R caracteristiquas f{sico-ambientals dél lloc ¢ dimen~-
sions, mobiliari, objectes, situacid eapaczal, apa=-

rells en marxa, il, 1uminac16 v
. adults prasants; 2110 que fan i actituds que prenen

» Nens presents. Edats i alld gue fan, Interralacians.
(si cal, consultar el dossier de dades perso-

nals de cada nan/a )

« Objectes dlrectament relac:onats amb )° act;u;tat a

observar.

- consignes, & judes, ... directament relac;onadas amhb

l7activitat a obaaruar.

. 8ltres aspectes a destacar_

ESTIMULS QUE OFEREIX LA SlTUACIG DUOTIDIRNﬂ DBSERURDA

« estimuls exteroceptius clfactius, gustatlus, vi-
suals, cutanis, auditius. :
« Bstimuls 1nterocegt1u. (sols daduibles )

. estimuls propioceptius (sols deduibles )

Lligams entre tots els estimuls Presents, Accid

conjunta, Plurisensorialitat.
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ACCIO DE & “INFANT/S

Motricitat, nocié del propi ces, espai, temps, ...

Notricitat :

« to mysculer : global i segmentari
estatic i dindmic
actiu i pessiy

- modificacibns, regulacid

« postura : global i segmentaria

- simetria/ asimetria
- flexié / extensid
~ durada

- canvis de postura

« movimant : Qlobal'i'sagmantari

actiu i pessiu

- intancinnalitat

= direccionalitat

- participecié de diversos aegméhta corporals
- participacié de cada un dels Hemicoaaos

- seqglidncies | |

- ritme |

- durada

- previgid

- atencid

- desencadenaﬁent de sincin&siea'(tﬁniques i/o

de reproduccid)
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; lateralitat : ulls, orellesg i axtremitafs

- hemicos que utilitza en cada unitat comportamental
'~ direccionalitat
- sentit de rotacid

- craugment de 1°eix corporsl

« prensidé

- ssgments corporals gue hi participen

participacid de cada un dels hamlcossos

aprokimacid a 1” ab;ecte

accié de prémer com a tal

- pressié sobre 1°objects
Nocié del propi cos

. accid amb sl propi cos desplagamanfé;:prenaié, co-

municacié gestusl, ...
. accid sobre el prupiJCDs : manipulaci&, balanceig, ...

. ac¢16 sobre el cos_déls altres (nans,adults, animals) :
‘manipulacié, cops, estirades de cebells, cari-~

ties, ...

» imitacié : de models fots prbuiament p§} ell/a

de modsls nous

. reaccid davant del mirall s palpacions,'cops, ‘e
comunicacid gestual, oral
observacié del propi cos

gesticulacions, ganyotes

. reacpié davant les fotdgraries, dibuixoé, ninos, ani-

mals de joguina, ...
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- accidé del propi cos & l°espai : enfilar-ss, construir,

arrossegar, posar dins, ...
» lateralitat (veure epartet de motricitat )

. control d’esfinters : reaccions un c§ﬁ feta.1'expulsi6
" durant 1’sxpulsid

" pr&uiesﬁa;l'expulsiﬁ

+ llenguatge referent al cos i & 1s seve accif

tEspai-temps :

- observacié i localitzacib d’objectes, situacions,

colors, sorolls, psrsones, ...

desplacament del propi cos en l’espai : direccions,

»

sentits, inclusi6,'distbncias,utilitzaciﬁ de re-

correfuts, reeccid als obstacles, ...

« 8ccibé del propi cos o 1 espai : enfilat;sa, arrosse-
gar, empénysr, tivar, estirar, construir, posar

"dins","Fura","abta“, sesyp MBSUTAT

. discriminacié fons-figura

»

percepcid de distincies

« llenguatge referent a espai : "a proﬁ*;'"lluny",

"aqﬁi“, "alld", "dins", ...
« durada de les asccionsg
. momdria de situacions

. previsid de situacions

adaptacié als ritmes, rites,... habituals
. teaccié davant la proposts de postposicié de desigs -

» llenguatge referent a dades temporals : "ahir","demd",

"després”, “un altre dia®, ...
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Llenguatge i aspectes conceptusls :

. llenguatge gestual {veure spartat d’aspectes mo-
trius, espacials, ...): somriurgﬁ,;pedalajns,
rialles, gesticulacions, moviments carrsgats de

significat, ...

o llenguatge oral: vocalifzacions, tir@é finiques,

paraules, frases, onomatopeies

cateld/castelld

- reaccions davant dels objectes, persnnés, see+ Presents

dins del seu camp sensorial

« Teacclions davant dels objectes, per30nés, ess Que

desaparsixen del ssu camp sensorial

. reaccions davant dels objecties, persones, ... NOo pre-
sents dins del seu camp sensorial

. Teaccions davant d“ob jectes, persanes;_;.. no habji=-
tuals -

- 2ccib amb els objectes, l’espai, 1es;pé;aonas, sa

o imitacis
o 8imbolitzacid

. memdria i previsid de situacions

(complstar-ho amb gls apartats referents @ espai, motrie

Citat’ e )
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Reaccions i ralacions'afactivn-auocionall-i

~+ comunicacid amb adults, nenas, aniaila, nbje&tes

(motriu, . gestaal i oral )
. plors, riures, somriures, ...

. donar objectes / prendre objectes
. compartir objesctes, persones, aituacions
« relacions entre #exaa

. moviments d’interaccié amb al medi que poden ser

interpretats com :

- oposicid, tossuderia, enrabiades, rebe-
queries, geloaia, exhibicif, jactdncia,
agressif, imitacid, tolerﬁﬁcia, inicia-
fiua, imposicid, proteccié, dependiéncia,

autonomia, participacié, marginacid,...

(no valorar-los, sols dqécriure'la)
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C10 de L “EDUCADOR/A

. imprimeix moviments passius : massatges, exercitacid

mEII'RbI'BB, e w
. fa pessigolles

« caricies

. acosta la prdpia cara a ls cara del nen/é'”

. accions de fer voleiar, enfilar, fer Far tambotelles, ces
a 1°infant '

- accions de suport del cos del nesn/a @ tenir-lo a la fal-

da, prémer-lo sontra el propi cos, e..
+ accions de trasllat del cos del nen/a
. jocs de falda
- rebolcar-se (1l educador/s ) pel terra
. distdncies de conﬁacta corporal
. hemicos que emprs per agafar sl nen/a.';,.
. imitacions de les accions gestuasls i/o vocals dels nens/es

. recepcid de les manipulacioﬁs, cops, est:abadas de cabells,

caricies que 1i adrecen els nens/as f =

o mimica facial, gesticulacid
. llenguatge: frases, lsxic, annmatnpeiea;_tﬁkmes espacials,

termes referents 8 situacions amotiﬁés, ves
+ td de vsu

. distancia espacial respacta el nan/a a qu: s adreca (oral

ife gestualment)

+COm presente als nens/es els ob jectas, situaciuns, perso-

hes



227

lloc on col.loca (respecte l°eix de simetris del nen/a )

l’objecte/es cue li ofereix

caracteristioues dels objectss que ofereix (color, forma,

mesurss, concavitats, sortints, ...)

caracter{stiques dels objectes que treu de 1°ebast dels

rens/es
~aecions gue prohibeix .
accions gque esperona

reaccid davant les disputes per un objecte,
reaccid davant les manipulacions d’un nen/a per un altre.
reaccid davant de les divaraes raspostas.émocionals i ge-

lbsia, tossuderia, agressié, negativisme, ...

reaccif davant les situacions de perill
reaccid davant 1es caiqudes, COPS,; ...
reaccié davant els agosaraments dels infants

ritme
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Sistema de reculi de les dades

Una vegada fet el projecte de treball es presen-
td als egquips de B sscoles Bressol d’entre les moltes
qgue s’hevien ofert. D'aquéstes 8 finalment sols an
quedaren 5, no per uns negativa de les altres 3, si-

né per qliestions de tipus pr3ctic.

En aquastaes rsunions amb als sducadors es pre-
senth més especificament el sistema d’observacid di-

recta que ss pretenia smprar.

AtBs que es volien observar sls fets naturals,
sgnse introduccid de cap element per part de 1‘obser-
vador, es demana als mestras que cerquessin la forma
que els semblés menys ficticia d’introduir 1‘ocbserva-
dor @ la seva classe. Considerivem que el mestrs -
coneixesdor dels costuss gue hi havia a la seva classe
per introduir persones noves Q(lumnes da practiques,
‘visitants) i de la reaccié habitual del seu grup-clas-
se davant aquest fet - era gui willor pedia trobar
els recursos naturalitzadors perqué la mainada inte-

grés el nou element sanss que suposés massa destorb.

De la nostra part, hi havia la intencid d’esta-
blir un contacte positiu, i a la vegada discret, no

capitalitzador de 17atencié dels nens/es, Era impor-
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tant que ele infants considereesin natural la nostra
preséncia a la classe, s‘hi sentissin cdmodes i fossin
capacos de prescindir-ne. Que aixd fos aix{, evident-
ment depenia de nosaltres perd també, en bona part,

de 1l actitud del mestre.

Aix{ doncs, era imprescindible que els educadors
tembs s’hi trobessin comodes, gus la nostra presdncia
no sls restés naturalitat, gue el nostre treball no de-
manés - de la seva psert - une dedicacid suplementaria
excessiva. Ere important gue no tingusssin le& impres-
8i6 gue fiscalitzivem le sevs feina (cosa que, d’altra
banda, no pretenfem ), gque veisssin ls utilitat de la

tasca de 1°observador,

Tots aquests alements, eix{ com le garanties de
respectar ls propietet professional, i el propdsit gue
@ls resultats revertissin necessbriasment en les sscolss
Bressol, foren tractats amb cada un dels equips amb que

"ens reunfram,

D’aquesta manera, les resunions suposaren, no
sols una informacié sobre la tasca, siné també una pri-
mers presa de cantacte susceptible d’infondre confianga
mitua i de disposar-nos a far un treball conjunt sense

reticencies.

Hem intentat gue la nostra actitud dins les clas-



230

s#s fos de discrecié i pruddncia; hem evitat invo-

lucrar-nos més del necessari en les situacions.

Malgrat aquest inteﬁt, quan ens hem trobat en
una situecid de sobrecarrega de feina - o d’smergdn-
cia ~ hem ofert sl nostre ajut i hem traslladat a
segon terme el nostre objectiu de recollir dades, Aquest
fet s"ha produit en molt comptades occasions, la qual
cosa vol dir oue han estat molt pogues laes situacions

observacionals que hem despreciat,

Hem preferit prendre aguesta actitud col.labo-
ragora @n situacions excspcionals pergu® ere la gque
era viscuda per nosaltres com a més natural i la que
créiem podis ser vivencieda com més natyral per part
dels neétres. Considerdvem gque, indirectament, encara
Que ens fes perdre algunes dades observables, aguesta
naturealitat havia de repercutir favorablement en sl

clima ds convivéncia entre educadors i observador,

Hem do remarcsr que 1l actitud per part dels mes-
tras ha estat sémpra positive; en bona part ds casos,
@olt interessade i col.laboradora; gairebé SeMpre na-
tural. Sols en comptades ocasions se’ns ha fet palesa
le sensacid d’una certa incomoditat que habituslment
era mitus i atribulble a le interaccié de les caracte-
ristiques personals i les actitudes de mestres i obser-
vador s timidesa, inssguretat, excessiva prudéncia, pu-

dar de ser cbservat, ...
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En cap cas s‘ha creat conflicte. Quan s ha
considerat convenient s“ha evitat de fer observacions
@n un datermipat grup-classe, en gudé ens adondvem (mos-
tre i/o observador) que la situacid sra fortament mo-

dificade per la pres8éncia de l’observador.

$°he procurat concentrar les observacions & ca-
da escole en un periode continuat { un mas c maes i mig)
amb la intencid de rendabilitzar al mdxim la presa de
contacte i la familiaritzeciéd dels infants amb la pre-
séncia de l’observador; hem tendit a evitar, d sques-
ta manera, gue 1°‘observador fos estranyat cada vegada

que entrava sn una classe,

En algunes ocasions, 1°actitud de l‘obssrvador
ha estat "participant® de les accions dels infants;

per regla general, perd, ha estat "no-participant®,

El sistsma de recull de dades ha estat ssmpre
d observacié directs sn el moment gue as produlen els
fets. La sistematitzacid ha estat feta sempre en un
moment immedietament posterior a la presbncia a la clas-

El guié d'observacié s’ha smprat com e punt de
referdncia memoritzay per 1‘observador; en cap cas s’ha

utilitzat com a pauta de notacid en situacid.
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Per la seleccif dels conjunts a observar s’ha

considerat situacid observacional el conjunt d“"uni-

tats", “configuracions", "seqiidncies® i "xarxss" com-
portamentals qus constitusixen la resolucid d‘una ng-
cessitat bdsica das de la seva preparacif fins al seu

acahament.
Per exemple : Menjar ( M )

- accions de preparacid : rentar means, posar el
pitet/tovalld, parer la taula, preparar el men-

jar, servir els eliments, ...

~ accions de realitzacid : portar el man jar a la
boca, ingerir, mastegar, empassar, utilitzar
coberts, tallar, pelar, recolir les coses que

cauen, triar espines, .,.

- 8ccions de recollir : arrepleger els atuells,
llenger les deixalles, treure el pitet/tuéalld,
guardar el pitet/tovalld, netejar i endrecar
taules i cadires, escnmbrar/ffsgar el terra,

rentar mans i cara, rentar atuells, ...
» prandra medscines.
Atds que es tractava d’unes obssrvacions axplo-

ratdries, ens sembld millor no establir a priori una

manera molt precisa de delimiter les situacions,
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Guiant-se pel concepte d’"activitat quotidiana"®
exposat a la pag,34-40 , i d entendre les activitats
com 8 conjunts globals (evitant ssguarterar-les ),
l°observador en situacid ha elegit l1%inici i l‘acaba-

ment de cada observacid,

Els mitjans de registre de les dades hen sstat:

'«s Dbservacié sensorial senss ajuts complementaris

L“observedor, amb una actitud d‘aguditzacié per-
ceptiva, procurava captar (escoltant, mirant, ensumant,

tocant, ... ) tots els elaements suggerits pel guid,

€n aquests casos l’obsesrvador - a més de pren-
dre 1l actitud de pruddncia i no interferdncia ja es-
wmentada -~ ha mantingut una actitud minuciosa, incli~
nada a l'exhauativitat, rigurosa en la utilitzacid del

seu univers significatiu, tendent a 1%objectivacié,

L observador anava provelt de paper i llapis
per anoter els indicadors imprescindibles per podsr
refer, en un termini de temps molt breu, les dades ob-

sarvades.

Immediatament després de cade observacid - i
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amb el guid com a punt de referdncia - s’han fet les

anotacions descriptives i valoratives pertinents,

<. Dbservecié sensorial amh 1‘ajut de cimars fotografica

L ‘observador equipat amb una cimara fotogr&fica,
recollia sensorialment els fots, seleccionave { en re-
~lacié a les categoriss del guié i fotografiave aguellas
accions que considerava significatives per a l'objecte

de 1l estudi.

Freqiientment s°ha utilitzat la thkenica de foto-
grafia seriada an temps breus (aproximadament 30 s8gons
per a les “configuracions comportamentals™ i més ss-
paiades per a les "saqlidncies® i las "xarxes" compor-

tamantals ),

Les actitud d objectivitat, rigurositat an la
utilitzacié de 1°univers significatiu, prudbncig, coe
han sstat seamblants a les preses en l‘obsarvacié san~-
se ajuts audiovisuals, La difer&ncia bbsica radice en
el fet gue 1l obssrvador pot relaxar un xic la seva ac-
titud de minuciositat per recordar els fets, ja que
la plasmacié fotogr%fica pot representar um auxili com--

plementari en el moment de refer-los,
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Immediatament després de cada sessi6 =~ i emb
1’assistdncia del guid dobservacid -« s’han fet les
enotacions descriptives i veloratives pertinents. Aques-
tes anotacions 8 hen revisat, i refet, un cop revela-

des les diapasitives,

.. Observacié sensorial amb ajut de cimera vidao-tape

Reb 1°intent d’aconseguir una major fidelitat,
l’observador mane jant una clhmsra portadtil i up magne-
toscop, seleccionave les "seqglidvncies" i "xarxes" com-
portamentals - d’acord amb les categories del guid

d“observacid - i en feia la gravacif.

Sempre s°hs gravat transportant la cimera; no
6s gua no es veiés la possible utilitat de montar una
cdmera fixe, 4s que no disposavem dals mit jans tdcnics

necessaris per fer-ho.

Les actituds per pert de 1’observador han estat
les mateixes que en sl cas del recull per mit j& de mi-

guina fotogratica,

Immesdiatament després de cada sessid - i amb
la referdncia del guid d’observacié - s’ha visionat

la cinta gravade i s’han pres les anotacions descrip-
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tives i valoratives pertinsnts.

Ens cal fer noter que - tot i ser conscients
Oue no es viable refiar-se absolutamsnt de la precisié
de la nostra memdria - hem emprat el sistema de nota-
cif no simultinia a 1‘esdeveniment dels fets per duss

raons basiquaes :

a)- en ser una dGnica Perscna que. observava, sslac-
cionava els fets i acciocnava gls aparslls, no li era

factible multiplicar-se per poder anotar al mateix temps,

Se“ns podra objectar que aixd es podia haver ra-
solt esssnt dues personas les qui =~ introduint-se en
el grup-classe - recollissin las dedes (una anotant
i 1%altre operant amb les maquines ), la gqual cosa ha-
gués servit, al mateix temps, de control de les da es
recollides; es podria contrastar el1® gue haurien re-
eollit cada observador pel seu compte i aixd ens ser-—

viris cum a recurs de validacid,

Si bé consideram que aguesta és una objeccid
forga sncertada, creiem s’oblida un element important;
la imperiosa necessitat de no destorbar, ni distorsio-
nar excessivement, les situacions naturals. fs per aixd
que aguesta era una solucid qus no estava al nostre

@ébast prendre.
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b)- si l’observador en situacié (fins i tot guan
no empra mit jans sudiovisuals) fixa las seva atencid
en prendre notes, perd part de 1’acciéd; quan torna a
parar atencid només pot recollir els fets oua trans-
corren aleshores, no pot reptrapar alld qua s hagi
esdevingut mentre eil anﬁtava. Corre el risc de perdre

la filiacié ldgica entre les dades que rscull.

Un recurs enfront d aixd és dividir 1’accid en
unitets de temps. Aquest recurs 1’ hesm emprat guan 1ok~
servacié es feia sense aparells; 1’observador anava
proveit de paper i llapis i, de temps en temps, anota-
ve uns ipdicadors d“elld que havia transcorregut. Aques-
tes notes, parb, no eren més gue apunts breus gQue ser-
vien de refaréncia, perd que necessdriament calia com-

pletar després,

Hem procurat, doncs, sortir al pas de les impre-
cisions de la nostrs memdria e judant-nos - en rafer
e8ls fets - del material audiovisual i de les anotacions .

breus preses simultaniament als fots,
En totes les sessions s’ha emprat el sistema
d observacié sensorial sense ajuts audiovisyals,

Aproximadament en un 25% de les sessions s‘ha

smprat el sistema de video.
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Aproximadament en un 20% de sessions s’ha uti-
litzat el mitjd fotogrdfic,

L eleccié del mitjd de recull de dades per ca-
da sessid ha estat bastant supeditat a les disponibi~

litats dels recursos técnice,

Per gUestions pri3ctiques mai s’ha fet coincidir,
en una mateixa sessid, la cdmera fotogrdfica i la ca-

mera de video-tape.

En tots els casos els aparells s’han introduit
progressivament. En general no ha celgut efectuar-ne
un procés d integracié complex; bisicament s ha trac-

tet d°una presentacidé de l%aparall,

Per part dels nens/es no hi ha hsgut situacions
de rebuig permanent manifest ni respecte l1l’observador

ni respecte els aparells,

En les classes de lactants més joves sols hi
ha hagut rsaccions d‘observacié esporddice tant cap
als aparells com adregadss a 1°cbservador; 2 més a més,
aquestes resccions es donaven periddicament en el trans-

curs de tota la sdrie de sessjions.
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Per regle general on han estat més manifastes,
i repetides, les reaccions d’estranyess i, fins i tot,
de desplaer respecte 1 observador i/o als sparslls ha
estat entre els nens/es de B-9 mesos & 19-20 mesos,
Malgrat tot, amb l’actitud encoratjadora i integradora
per part dels mestres sempre ha sstat factible supe-
rar-ho en un periode de temps breu (10-15 minuts i

alguna reaccié sasporddica més tard ),

Entre els infants de 18 a 36 mesos les reaccions
més freglients han estat d’interds per 1’observador i
pels aparells, de desig de manipulacié de = aparslls
i d’oblit naturalitzador un cop fetes lss preguntes i

les manipulecions pertinents.

El material audiovisual recollit a través d‘a-
guests mitjans de registre, a part de servir per raco-
llir les dades observacionals, en un futur no llunya
poden ser utilitzades - raalaboiades i organitzades
diddcticament - com a materisl per a formecid de mes-—
tres i per a informacidé/formacié /sensibilitzacid de
les famfliss,



240

Observador

Com ja s”ha exposat, l1‘obssrvador ha estat sl
propi realitzador de 1°estudi, i tamb& qui ha slaborat
el puid de treball,

Aixd suposs, sens dubte, uns limitacié de punts
de mira, perd pot afavorir la unicitat en els critaeris

d’elaboracié i aplicacid dels guions,

Quan perldvem dels interrogants metodoldgics
aue presenta encare avui aquest m&tods d andlisi de
la realitat ens raferiem,entra altres, a les limita-
cions i/o dificultats imputables a le funcié i carac-

tor{stiques de 1‘obsarvador.

En la nostra manera de veure - i sense voler
dir que estiguem en condicions de resoldre e@ls interro-
gants que hi ha plants jats (psr aixd caldris emprendre
investigacions especificament referides a aguest tema) -
és important que 1‘observador tingui un univers signi-
ficatiu ric respecte sl tema qua‘uol ebservar,. Sols
8 partir d’uns coneixements sobre el tema podrad rea-
litzar 1°obligade saleccié d’accions. Aqusst fst no
l’eximeix de desprendre’s dels pre jydicis, d estar re-
ceptiu als imprevistos, d‘evitar Pro jeccions, de ser

objectiu en la mesura dal possible.
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Tots aquasts slements s havien de preveurs.

Calia també garantir la compensacié de les li-
mitacions perceptives que tot ohservador forgosament
té, aix{ com els efectes de fixacid a unes referdncies
limitades, o les infludncies de les observacions imms-

diatament anteriors.

Ha estat amb la intencid de minimitzar les 1li-
mitacions que 8’ha elaborat un guié minucifs, que ser-
vis de referéncia eguivalant per a totes les observa-

cions.

Un altre efecte que calia prendre en conside~
racid era l'evitar ser un slemsnt astrany, susceptible

de desfigurar, o modificar profundament, els fets reals.

€8s evident que tota introduccié d’un elemsnt
nou, divers, en una situacid d intercanvi educatiu ha
de provocar necessidriament unes modificacions, No ens
podem sostreure a aquest fet; 1°hem d’assumir, i te-
nir-lo en compte, perqud less seves conseqglidncies no

suposin una variacid absoluta de la realitat.

Per minimitzar aquesta infludncia hem tendit

8 naturalitzar-la, en comptes da pretengre anul,lar-1s
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(pretensid per demés abocades al fracds). Hem afrontat
aquest element <= tal i com indicdvem en l°apartat an-
terior - informant sls mestres i fent-los particips
d’aqueste necessitaty mantenint una actitud comunica-
tiva, perd al mateix temps prudent, discreta, no in-
volucrada, no interferidora; cuidant, conjuntament amb
els mestres, crear un clima de confiance i convivdnecia
agradable, 5i per mentenir aguest clima ds col.labora-
ciéd i convivencia ha calgut prendre actituds partici-
pants en algun fragment, o en el conjunt, d‘una ses-
'sié, ¢ ha fst,

D°sltra banda,s’ha intentat també ser minucifs
en captar situacions; aestar alerta dels esdeveniments;
ser regular i aplicar acuradament sls criteris de se-
leccié de dades; ser rigurés en el sistema de notacié;

ser constant en recopilar les dades immadiatamant dea-

prés de cada sessif.

Malgrat totes aguestes Previsions, assumim que
hi ha unes imprecisions llipgades a les limitacions
inherents a aguest sistema de recull de dades : fuga
d‘elements, seleccib no sempre iddnia, modificacid 13-
gica ( i psr qud no, enriguidora) de 1‘univers signi~

ficatiu & mesura gue .va avangant 1l estudi, ...
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Elaboracis de les dades

Per cada classe on hem sstat hem fet una descrip-
cié de les condicions fisico-ambientsls i humanas habi-

tualsg,

Per cads una de les 8 aituéciona guotidianes
objecte d’estudi hem fet una rslacié d estimuls habi-

tuals que ofereix ls situacid,.

D ’aguesta maners en les anotacions corresponents
a8 cada sessid només ens calia anotar l‘especificitat
de la sessidé i les unitats, configuracions, seqglidnciss

i xarxes comportamentals gue s'hi donaven,

Ismediatament després de cada ssssié hem . dedi-

cat una estona a transcriure 2113 que haviem observat.
Oiscriminacio

D’acord amb els abjectius que es tenien, hem
recollit dades referents els aspectes psicomotrius,
psicolinglif{stics, afFsctivo~emocionals i relacionals

presents a les activitats quotidianes,



244

Oesprds de cada ssesid una vegada fetes les ano-
tacions d’alld que s’ha recollit, hem classificat les
“situacions observacionals" en funcié del sey contin-

gut i les hem numerat,

AR les “situacions quotidiasnes" sls hem. ad judi-
cat la lletra corresponent = 1activitat quotidiana
i una xifra corresponent al ndmsro d‘ordra dins d’aque-
lla activitat,

Per exemple :

. Observacid no J-B2 - &s l’observacid n2 BZ de

la col.leccid gque tracten sobre l""esplai",

El voler respectar gue les situacions abaeruaclo-
nals sén globals - i psr tant incloysn tot sl conjunt
d’unitats, configuracions, seqlidncies i xarxes compar-
tamentals que constitueixen 1a resolucis d“una necessj-
tat badsica des de la ssva preparacid fins a les ssves
conseglidtncies - ha comportat sovint que dos, o aéds,
“situacions observacionals" cavalguin, inelosnt-se so-

vint unes en altres.

Aix{ pear sxemple, situacions ds "menjar”,gaire-

bé sempre, inclouen situacions de "col.laboracié en la
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vida del grup* (parar taula, repartir els aliments,
88COMbTar, ...) situacicns de“netsja* (rentar-se

les mans i la cara, ...).

Com que, nés.que una anlilisi quantitativa de
les dades rscollides, ens interessa le seve utilitza-
cid qualitativa hem preferit qus se’ns cavalquessin
situacions @ esquarterar-les en segments, amb la qual
cosa perderien el sesu sentit global cosa que no ens
interessa, peroud 81 progrés de 1l infant 1 sntensm
com una unitet que sols té sentit en una unitat d ac-
cid,

Cal tenir en compte també que aguest estudi,
cor hem assenyalat a la presentacid, no és més que
una primera fase d’un estudi més ampli qus en un darrer
terme apuntea la millora de la gualitat de vida a l’es-
cola Bressol, Les dades recollides aen aguesta faée
han de tenir una projeccif en les fases postsriors;

no ens interessa temir dades trosse jades,

En els casos an qué ens hem trobat amb aquests

cavelcaments de situescions les hem numerat doblement.

Per exemple :

« Observacié n? (-43 § Vv-39 - §s 1’observacid

n? 43 dins de la col.laccif de les que tracten
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sobre la "neteja i control d’esfinters” i la
ng 39 de la col.lsccid que tracten sobrs sl

"vestir/despullar®,

La situacié més diffecil de discriminar ha estat
la d’"aire jament"; sovint se’ns confonia amb "relacié

amb @l medi" i amb "esplai",

Caodificacio

Una vegada consignet el rscull dels fets, s ha
procsdit al buidatge en relacié als objectius del tre-
ball,

5°ha emprat un codi gue ens paruetés veure guins
36n els "agpectes evolutius" que sén pressnts a las
situacions observades (els hagi aprofitat . explicita-

ment al mestre, o no ),

Per indicar-ho s"ha aplicat el mateix codi que

pel bloc ‘A de les entreviates., s a dir i

- aspectes psicoaatfius - P

- aspectaes lingUfstico-conceptuals - L
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- aspectes afectivo-eamocionals -~

- aspectes rslacionals =~

El criteri per codificar ha esstat gue l’aspec-
te evolutiu fos present en 1°accié del nen/a. Quan
la situacid (mastra, altres nens o objectes ) ingci-~
dien en determinat sspecte evolutiu, perd sl nen ob-
servat no actuava an aquell sentit - _encara gque &n
recollir les dades s“anctava - en codificer-ho no s

s‘ha pres en consideracié.,

No hem tingut Bn compte ei 1‘accid corresponia
@ un nivell de “desenvolupament real" o estava an la
zona de "desenvolupament prdxim"({segons terminologia
de Uygotéki (1)). Ho hem codificat en tots dos casos
Jj& que consideram que tot "desenvolupament rsal" &g
susceptible de tenir una projeccié cap 8 un “"desenvo-
lupament potencial® a través de la zona de “desénuo-
lupament prdxim™, €3 8 dir que encera que un “gesenvo-
lupament prdxim™ no se’ns posi de manifest amb tota
claredat en una situacié concreta, creiem qué sempre
&s possible estimular-lo. Recordem que aguest treball
d‘observacid no intenta analitzar com els mestres in-
cideixen en les situacions quotidianes,sind quines

oportunitats ofereixen squestes (siguin aprofitﬁdaa,o noj.,

(1) VYGOTSKI, L.S, ~ "Aprendizaje y desarro lo" =a
VYGOTSKI, L.S, - El desarrollo de los procesos

sicolépicos supsriores, Barcelona, Grijalbo,
1979 (123-140)
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En una fase posterior e aquest estudi, s’hau-
rd d"analitzar les possibilitats d’inciddncia en 1°gvo-

lucibé a través de la interaccié.

Presentem cuom 8 mestra fragmsnts de protocols

de recull de fets amb la seva codificacid corresponant;

Neteja i control d’esfinters - (O

Vestir/despullar -~ \/

Dbserv, n% (C-43
v-39

5. (l:4) -~ Escola Bressol 8
"Han acabat de dinar,

A l°aula hi ha 7 nens i nenes d’edats .

presss entre 13 i 20 mesos,

Estan repartite per la sala sent diver-

sos accions

- la €. i en Jo. juguen amb @) bressol
de les nines % (3J-151)

- la J. entra i surt d¢’un cove de
vimet & ( 3 -152)

% indica que trobarem un altre protocal on es des-

criu aguassta accié.
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- la L. i 1°E. miren per la fines-
tra % ( T1-13)

- (-.t)

La mestra es disposa & prsparar-los per
anar 8 fer la migdiada: cenviar les gassss,
treure les sabates, alleugerir-los las roba,

rantar-los mans i cara i portar-~los al lrit,

Estd posant la tovallola damunt del tay-
lell de canvi guan s’hi acosta en 5.(1;4) i E:

ge 1li agafa a les cames.

La mestra s“ajup @ 1’algada del nen i 1li

diu 3
- lue 5., anem a dormir ?

En S. se la mira fixament i passa sl pal-
mell de la seva md drets per la para de la E ¥
mestra, la qual ve gaesticulant amb la cara i

parlant-li,

En 5, fa riallades i segueix passant 1la
md per la cara de la mestra. Quan troba un ‘P*F’
sortint (nas, llavis arrufats, ...) tanca la
seva ma, prement-lo i rient sorolleosament.
Quan troba entrants (ulls, forats del nas,...)
individualitza el dit {ndex i forfolla en la

concavitat,

Le mastra fa coincidir frases i gesticula-

cions a aguestes accions



250

- Ui, ui ui! No em prenguis sl nas - tat
arrufant-lao '

- Ep, trapalla! Que m’enfonses un ull!

- Rasamm! £t mossego el dit, Ja és meu - aga-
fant 1°fndex d’en S. entre els seus llavis.

(o-o)

(En S. ja estd amssegut damunt del tsulell de

canvi; t§ les cames penjant enfora )

La mestra diu :

- Treurem les sabates ...

(Les sabates s6n botes baixes cordades amb
cordons; hi té feta una llacada i & sobre un

nus amb les dues baguas)

En S. sixeca 1ia cama esquerra i ss toea la

sabata amb la md eaguerra.

La mestra comenta
~ Rquesta és la sabata del S. La treiem? - i

li desceorda la sabata que ell tocava,

S7acosta en 3, (1;7) K (G-18) 1i esti-
r2 els cordons de la sabate dreta. Per més

que estira no se 1i deixa anar el nus, En

S. observa atantament. (P

Quan an J, s’aparta - i mentre la mestre
1i scaba de treure les sabates - en S,,amb 1

les duss mans, agafa la samarrets per la part

L'?
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de la cintura i l“arremanga deixant al des- ’P

cobsrt la panxe i mirant-se-la,

La mestra acosta la seva cara a la panxa
d’en S, i diu :

- Uf! Guine panxa més grossa! - i n’aperta

el cap.

En S. #s pica la panxa amb el palmell
de la md dreta i riu. La md esquerra aguanta '?

le samarreta arremangada.

Despfés de picar cinc o sis vegades, va

diant

L
- Iga, iga ("barriga™). Pei ("peix") ‘?

( & casa parlen castslld i a 1’escola catald)

( acaben de menjar peix per dinar )

(ov-)

Colaporscié a les tasgues del grup - (5

Vestir / dsspullsr - V\/

Observ. n® G-18
V=40

3. (137) = Escola Bressol 3
En S. estd assegut damunt del taylell de

canvi; té les cames penjant enfora < (C-43, y-39)
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La mestra es diaposa a treure-1li les bo-
tes (sén baixes, de cordons; hi té feta una

llacada i & sobre un nus amb les dues bagues)

$°hi acosta en 3. (1;7) i es posa enfront
d’en S. E1 cap d’en J. tot just depase un xic
l°algade dels psus d’en 5.

En 3., fent pinga amb 1°Sndex i el polze S
de la md dreta, estirs la cua del cordé de la 17’

sabata dreta d’en 5,

Per més que estira no se li desfl el nuat
dels cordons, En S. observa atantament 1‘accid

"d’en J.

En J. pica de peus 2 terra. La mestra 1i E

dius

- Gus 1i treus la sabata a en 5,7 Treu, trau,

En J. fa una estrabada forta als cordons, L'?

No es desfan. Es mirs els ssus peus i diu :

-~ Bata ("sabata")- seu a terre i es descalga o1 |~

peu drat,

(les seves "sabates" s8n una mena de nit jé

gruixut amb una sola d’escuma de matalds)

Per descalgar-se-la posa els dits de 1§
wd dreta ( tots menys el polze) per la banda T)
del derrsra de)l becal, l‘ampeny fins sl tald
i, amb les dues mans (eols guatre dits fent gra-

pa amb el palmsll), 1l°estira per la puntera
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d‘una forta estrabada,

‘Lembranzida 1i fa perdre 1°equilibri,
Cau estirat d'esquena, Inicia un joc de re-

balcer~-se per terra.

(ees)

Tebulacid i representacid grifica

Entre les cinc escoles =~ i aprofitant leas si-
tuacions tal com venian - s’han recollit els segliets

protocols observacionals :

60 observ, sobra "menjar" ( M )

16 = " *descans” ( [ )
77 " "netsje i control desfinters*( C )
48 * " *vestir /despullar® ( \/ )
53 ® " "participacif a la vida del
grup" ( G )

31 » " *aire jament" ( X )
248 * " “esplai" ( J )
42 » " "contacte amb el medi" ( T )

El nombre total no sén 515, ja que - com hem

exposat més amunt (pdg, 245 ) - algunas observacions
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en le seva totalitat, o fragmentdriament, han estat

classificades an més d’un apartat,

Per cada situacié quotidiana, hem procurat que
hi hagi un nombre aproximadament igual d‘observacions
de nens de diverses sdats, No hs estat un cilcul rigo~-
rés ni inflexible, perd hem cuidat que hi hagi un nom-

bre equivalent de nens/es de :

¢« 3 8 12 mesos
e 13 2 20 mesos
e 2) &8 27 masos

¢ 28 28 36 mosos

Le situacid que hs estat més diffcil de recollir
és la de “descans", atds gue els espais on els infants
dormen ( o daescansen ) no sén de fdcil accés sanse des-
torbar el seu repds; d’altra banda &s un espai-situyacié
en l8 qual no considerem que sigui facil d integrar una
persona que resulti, poc o molt, estranya, E1 respecte
al repds i l°emotivitat dels infants ens han semblat
raons gue havien de prevaldre scbre el nostre desig

de recollir fats.

Per cada situacib guotidiana s’ha slaborat un
protocol en forma de quadre de doble entrada (veure’is

@ les pags. 256a 259 - quadres n?® 20 a 27 )e S°hi fa
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constar quins sén els “aspactes svolutius" presents
8n cade situacid observacional recollida, Al final de
ceda columna fem constar els totals i els tants par

cent gue representen dins del conjunt d’observacions

racollides d’aquella sctivitet guotidiana,

Dels B guadres se n"ha extreat un quadre re-
sum que posa en relacid les B activitats amb sls qua-

tre sspsctes evolutius ( quadre n® 28 a la pag. 260)

Hem confeccionat una grafica comparativa de les
respostes de les entrevistes als mestres i de les nos-
tres observacions respecte les "situacions guotidianes",

(grafiques n2? 44 a 51 a les pdgs. 2618 264 )

Pqt cade aspecte evolutiu, le barra de l’ssque-

rra (Ob) indice alld que nosaltres hem observat. Lea

barra de la dreta (En) indice alld que 8ls mestres han
respost en las entrevistes. Els resultats es rapresen-

ten en percentatges.

La xifra que consta a sota de cada parell da
barres indica el nombre de vegades que *En" estd inclo-

a8 &n “Bh“o

Per exemple Respecte a les oportunitats
que ofersix l’activitat slimentfcia per treballsr as-
pectes psicomotrius les nostres observecions gsixtipli-
guen el nombre de vegades que els mestres afirman apro-

fitar-ho ( consultsr grific n? 44 - pag, 261 )
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Analisi dels resutats

Recordem que tan sols s’ha avaluat la preabn-
cia, o no, d“elements paicomotrius, psicolinglifs-
tics, conceptusls, afactivo-amociunalé i1 relacjonals
en l’accid dels infants, No s’ha tingut en compte 1la
sova gualitat. Encara gue s"hegin anotat, tampoc s‘han

comptabilitzat las inciddneies per part de l’entaorn.

. Si observem el quadre n® 28 (p2g. 280 ) -
On estan expressades les relacions entre les B situa-
cions quotidianes i els 4 aspsctes evolutius - po-

dem constetar :

w2 psicomotricitat &s present en totes les situa~

cions guotidianes el 100%. Només hi ha dues obserya-
cions, corresponents a "contacte amb el medi", en qud
no s’ha pogut evidenciar. En els dos casos, el nen que
haviem decidit obssrvar va prescindir de la situacidé

que nosaltres haviem triat com de "contacte amb el me-
di"; actuava, perd no en relacid a alld que nosaltres

astdvem obsarvant.

Les accions racoliidas corresponen a tots els
apartats previstos en el guid d’obsaervacid (motrigi~
tat, espai/temps, nocié del propi cos )« L 8lement

qQue menys s”ha constatat ha sigut el de percepcid tem-



266

porel. Aquest fet tant pot ser que sigui atribulble

2 les limitacions perceptives per part de 1’observa-
dor, com a la dificultat d’interpretar com a accions
amb significacid temporal determinades situacions per
la presdnecia no continuada de 1°observador & la clas-
se, com a l°existdncia reduida d’unitats, configura-
cions, seglidncies o xerxes comportamentals d’aquesta

mena,

~p | “aspecte linglifstico-conceptual &s present

significativemsnt en le majoria de situacions.

En totes elles supera sl 70% menys en el "des-

cans" (50%) i en l’airejar-se" (22,5 %)

Hem de prendre en consideracif gue 4 de les
observacions corresponents g8 la situscid de "descans®

han estat fetes a nens/es de 3 a 6 mesos.

De les 12 obserQacions de “descans" restants,
5 s‘han iniciat en el moment en qu® aels nens/es Ja eren
astirats per dormir; en dues d’aguestes observacions
no hem recollit cap accié que ens semblés classifica-

ble com & L .

Les altres dues observecions en oud no hi ha
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elements lingliistico~conceptuals sén situecions en les
guals s’han comengat a recollir els fots quan els in-
fants ja dormien i s’han deixat de recollir abans que

Ro es despertessin,

La situacié d’“aire jar-se™ sempre ens ha estat
dificultosa de seleccionar i delimitar. Gairebé gem-
pre se’'ns confonia amb altres activitats (sobretot

d"esplai" i de "contacte amb el medi" ).

En reslitst, en totes les B situacions ob jec-
te d’aguest estudi és factible de trobar~hi cavalca
ments, encreuaments. £s ldgic, atds gue 1°sccié da

17infant no estd compartimentada, &s global,

La d’airejar-se, perd, se’ns ha mostrat com
una situscidé espaecialment ambigua; no scls té caval~
caments, inclusions, siné que en molies ocasions es

confon absolutament amb alguna altrs ectivitst.

Per sxemple :

"Sortir i notar la._fredor de  la ney" (si-
tuacidé inhabitual e Barceldna que aguest
any,mentres faiem les observacions, a’ha
donat )

€s una situacib classificabls com a X (aire-
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jar~se), perd també com & T (relacid amb
el medi) 1 molt rdpidament pot passar a ser
J (esplai),

Creiem cue agueste dificultat per decidir-ns
els limits, aixf{ com el fet que els educadors, par
norma ganeral, no hi paren une atencid especifica,
han estat les causes nue han fet gque el nombre d ob-

servacions fos redult i que generalment siguin breus,

La brevetat i la no atencié especifica al fet
de sentir 1l escalfor del sol, l‘escomesa del vent, el
soroll i el tacts de la pluja,..., creiem que sén fac-
tors als quals podem atribuir 1°escasse presdncia de
factors svolutius en aquesta situacié que hem definit

com a"aire jar-se".

| També per aguest aspects evolutiu (linglifs-
tico-conceptual) s’han recollit unitats, xarxes, ...
corresponents @ totes les cataegories previstes en el
guid d’observacif, Les menye freglientment recollj-
des han sstat les de "reaccions davant d’cbjectes i
persones noc habituesls” (tret de 12 dels aparells i
el mateix observador, que no han sibut fingudes en
compte per correspondre al periode d'introduccid d‘a-
quastos). E1l motiu és que s’ha donat en molt compta-
des ocasions la presancia d’ebjectes o persones es-

tranyes a la situacié habitual,
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Una altra categoria gue s’ha recollit poc ha
satat la "memdria de situacions", Praobablement el
motiu ha estat la dificultat per part de l‘chsevador
de valorar-les com a tals perqud la seva preséncia a

la classe no era continuadsa.

=pn- F1l8 aspectes s8fectivo-emocionals sén presents

en un percentatge forga significatiu (del 80 gl 90%)
en les situacions de "men jar","descans", "participa-
cid en les tesgues dsl grup”, "esplai* i "contacte

amb 8l medi™,

En les situacions de "neteja i control d’esfin-
ters" i de "vestir / despullar” les hem detéctat en
un 60-62% d’ocesions,

Analitzant un per un els protocols d‘aquestes
dues situacions ("netaje /control d’esfinters” § "yves-
tir / despullar® ) ens podem agosarar & presumir que
la presancia, o no,de reaccions afectivo-smocionals
@std en relacié @ l’actitud més o menys macanica, més
O manys individualitzadora, de 1°adult que participa

en 1 accid,

€a tracta només d’una hipdtesi gue ens quadra

en el conjunt de protocols de qud disposem, Per afirp-
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mar-ho, caldria fer-pe un estudi especifiec,

En lg situacié d““airejar-se" el percentetge
de reaccions afectivo-emocionals és 41,9%. Noméds
a‘han consignat com 2 tals les respostss afectivo-emo-
cionals que tenisn relacié directa amb el fet de pren-
dre el sol, sentir 1°aire, respirar 1°cler de terra
mullada, ..,

Creiem qus els factors comsntats respscte als
aspactes iingﬁiatico-conceptuala referents a la situa-
cid d'"ajire jar-se" sdén vdlide tambs per a aguest aspec-
te evolutiu,

Totes les categories previstes en el guié han

estat detectades sn unes o altres observacions,

==~ Els aspettes pelacionals estan presents d’una
forma wmolt manifesta (96,28 } en les situacions de

*participacid en el grup”,

En 1°"aire jar-se" i en el "doscans® els percen-
tatges adn relativament baixos (25-30% }. Creiem que
8l motiu és el mateix que s’hs exposat en referdncia

a altres aspectss evolutiys,
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Per la resta de situacions els percentatges os-
cil.len entre el 50 i el 65%. Eansideren que 6s un tant
per cent suficient per deduir que &s factible trebealliar
aquest aspecte relacional a partir d’aguestes situacions
(menjar, neteja, control d"esfinters, vestir/desvestir,

espali i contacte amb el madi),

Ens ha resultat diffcil delimitar clarament qud
és 811> que havia de ser classificat com a F i alld
que havia de ser classificat coma S ., La majoris
de S  s6n al mateix temps FE $ 2 17inrevés, no

sempre.

s

Iguesl com per la resta d aspectes evolutius,

totes les categories del quis han estat Pbservadss,

A continuacid presentem una colla de fotografies
en gus es fa palesa aguesta presdncia d’aspactes psico-
motors, psicolingtistics, conceptuals, afectivo-emocio-

nals i relacionals,

Observant la fot. 1 (pdg.272 ), an la gual la
nena estd seleccionant els pdsols que hi ha en al plat

d amanida rusa, podem constatar:

- el ull guia la ma cap 8l lloc on sén els pisols.

tLa mirada contrela el procés de seleccid;

- la direccionalitat, i punteries, del prag ssquerrs

gue s adreca cap els pésolsg
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Fot.

els moviments de pincga {ndex/polze i la participa-

cié de la resta dels dits (md esgusrra);

la inhibicié del desplagament del bra¢ dret, des-
plagament que ha quedat estroncat en fixer 17aten-

cidé en 1 asccif de triar els pasols;
la prensid de 1l%instrument;

la discriminaciéd viso-perceptiva-conceptual: re-
coneixement dels pdsols entre el conjunt de verdu-

res presents;
ja lateralitat i el procéds de lateralitzacid;

ia nocid del displaar prodult pels pasols i el re-

1

cord d’haver vivenciat aquest disgust en enteriors

ocasions;

1a voluntat de mantanir-se en la seva deeisid de

nc prendre’s els pésols.
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En 1z Fet., 2 observem:

- la regulacid tdnico-muscular per exercir la pressié

necessaria;
~ la lateralitat i el procés de lateralitzacid;

- 8l control ull/md, ull/contingut del got. Alternin-

cia entre aquests dos controls;

- les percepcions visuals: color de la pell de la ta-
ronja, color del suc, forma de la mitja taronja,
forma de 1°aparell, adequacid perceptivo-manipula-
tiva entre la mitja tasronja i el diaseny de 1l‘apa-
rell, guantitat de suc cue cau i les formes que p

PI‘BH. --o;

- les percepcions
auditives: el so-
roll de 1 aparell
funcionant, el so-
roll de la caigu-
da del rajoll dins
del got buit o so-
bre el liquid;

= les percapcions
cutaniess rugosi-
tat de la pela,
msllene del sucs,
temperatura del

sucs

- les percepcions

olfactives: olor

de la tsronja, olor

Fot. 2
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de les mans impregnades psel suc}

les nocions causa/efecta: necessitat d’endollar per-
qud 1l aparell escorri, resultat de ls pressid o de

la po-pressié sobre la téronja;

la nocidé de successid tamporal: moment en qué cal
endollar, moment en que cal tallar la taronje, mo-
ment en gqud cal pressionar, moment &n qué es pro-

dusix al sue;

la vivadneia de variables espacials: ordenacid espa-
cial de 1“aparell, el got, la taronja, les mans, uns

en relacid als altrass

el consixement dels objectes i materials implicats

en la situacié;

la utilitzacid del vocabulari corresponent als ob-
jectes usats i a les accions realitzades, aix{ com
l’organitzacid linguistica en cunuersér sobre els

mateixos;

la satisfaccid de valdre’s per si mataix/a‘i:de sen-

tir-se dtil als mambres del grup;

la 11l.1usié per la utilitzaeidé d‘un aparell eldc-
tric (1);

la satisfaccidé per la confianga cue els adults han

dipositat sn ell/a (1);

la consciéncia i acceptacid dels propis limits
(el pare ha tallat les taronges i ha endollat 1 a-
1’aparell),

(1)

Per oferir, o impedir, la utilitzacid d‘un objecte
és convenient analitzar les oportunitats gue ofereix

perd també els riscos gue pot comportar.
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En la seqlénclia recollida en les fot. 3 i 4

constatem:

~ percepcions propicceptives-posturals en ajupir-se

dins del forat en la realitzacié del joc del "tat"j

- percepcions visuals, csnviants en wapareixer" i
“desaparaixer";

- sensacions cut&nies: la humitat de la terra, la
diferenciacié entre 1°herba i le terrs;

- 1’emocié de "desaparbixer" i "reapardixer";

- 8l contacte emotiu amb els gui sén a prop i par=-
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ticipen en el seu joci

- la tensidé muscular paer algcar el seu ¢os en 1l intent

de sortir dallforat;

-~ la coordinacid del tronc, bragos i cames per acon-

seguir l’objectiu d’eixir del sot,

En 1’accidé de la fot. 5 podem parar atencid en:

- la prensid de 1 ingtrument en la qusl podem desta-

car la incipient individualitzecid del dit indax;

- a@ls intents d’orientecid de la pinta en relacid

al cap del ninoj

-~ @ls desplagaments de l‘aventbrag i la md gque es

mouan en bloc des del colce;

- les posicions relatives d’un brag respecte l altre;

- la lateralitat i el procés de lateralitzacid

- gl coneixement de l’accidé de pentinar-se

Fot. 5
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~ 1l7sstabliment de relacions.emotives amb el ning;

- la nocidé de la prdpia identitat i la projeccid de

les propies vivdncies a la situacid que ella creaj

- la combinacid d”imatges mentals i la construccid
de la situacid d’acord amb els propis desit jos,

coneixemants, interessos, ...}

- la utilitzacid de ldxic i estructures linglisti-

qQues.

En la fot. 6 dastacuam:

DTS W R e
maaRans
;

Fot. 6

- la tensid muscularg;

les sensacions interocaptives i prepicceptives:

l’engrescament, la diversié;

'la constatacid de l’afecte de 1l adult.
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En 1°accid recollida sn les fot. 7 i 8 veiem:

Fot. 7

- la necessitat
d“efsctuar variss
tensions musculars
‘per produir diver-
sitat ds pressionsg

sobre la matéria;

- les sensacions
propioceptives
produides per la
prdpia eccid so-

bre el materialy

- la percepcid de
dadas sensorials:
visuals (éolor del
fang, formes gue

Pren, ...); cutd-
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nies (la suavitat o l°aspresa del fang, la humi-

tat, vo4)3

- la concentracif de 1l atencid;
- la individualitzacid dels diuarsos'dits;
- la simultaneftat de moviments de les dues mans;

- la coardinacid i adaptacid dels moviments a una ac-

cid de tipus praxic,

En la fot. 9 podem constatar:

Fot, 9

- les sensacions pfnpioceptivo-posturals;

- nocions d ordenacid espacialj

- 1l‘adequacid de la tensid muscular en relacid al

pes de 1°objecte a arrossegar;
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- la necessitat d’establir,i mantenir, uns acords

amb un altre imfant per fer poesible 1l accid;

- la utilitzacid del llenguatge gue faci factible

el conveni antré ambdés;

- l’assimilacié de la prdpia accid a la daltres

persones u objectes.

Aguest breu racull de fotografies només vol ser
una moastra dels resultats gue js han astat analitzats
en pagines anteriors, A trevés d’ella podem observar
com en diverses "configuracions", "seqUdncies" i/o

"xarxes" xcomportamentals que ss donen en la vida guo-
tidiana es posen en accid — actuant d’una forme man-
comunada -— Qiuarsos espaectes del désanuolupament in-

fantil.

. Observant las grafiques comparatives dels re-

sultats de l'ant;auista i els resultata de 1‘observa-

cid (.gréfics N2 44 a 51 - plgs. 261 -264) notems

. nosaltres hem observat una interaccié entre
*aspectes evolutius® i "situacions quotidia-
nas® en tots els casos amb un percentatge més

alt del nue els mestres semblen tenir cans-
ciancia.
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Les diferéncies van des de triplicar fins

@ multiplicar gper setanta,

S5i, per cada sspscte evolutiu, ordenam les ac-
tivitats quotidianes en funcif d’agquesta diferdncis
entre 2ild de que 8én conscients els mestres i alld

gue hem observat nosaltres, obtenim sl seglient llistat:

PSICOMOTRICITAT LINGUISTIC / CONCEPTUAL
. 83plaji 1,06 » @8plai 2,7
+ 8ire jament 2,4 + aire jament 4,7
+« part. grup 4,9 « vestir 7,0
« Contacte medi 5,3 » contacts medi 10,7
+ men jar 6 « part, grup - 12,7
. neteja/c. esf. 9,3 . men jar 34

« vestir 10,5 « neteja/c, esf. 67,3
. descans 43,4 . descans {?)
EMOTIVITAT/AFECTIVITAT SOCIABILITAT

. netejaf/c esf, 1,9 . &splai 1,9
« mgn jar 2,8 . 8ire jament 2,4
. descans 3,2 » descans 3,7
. 8aplaji 3,5 ~+» part. grup "T,4
+» airs jament 5 . cont, medi 11,2
» cont. medi 8,2 « Menjar 18,5
. vestir 10,2 . neteja/c.esf, 21,4

. part. grup (2) . vestir 58,6



282

Veiem gque - tret de. 1l asspscts afsctivo-amocio-
nal - les situacions d’*esplai® i "ajirsjament" sén
les que presenten més coinciddncia entre els resultats

de 1 entrevista i els resultats de 1°chaservacid.

RQuestes dues sén las situacions que en la cons-
cidncia dels mestres estaven menys dicotomitzats als

“aspectes evolutius® i la "vida quotidiana",

Agussts resultets, doncs, corroboren la ides
que 8ls mestres s’ajusten més a la realitat en sguelles
situacions gue no veuen només com a estimuladores d’uns
hdbits, d“unes normes, S’ajusten méds a la realitat quan

veuen interaccifé oue guan vauen disjunci$,

Un eltre slement gue podem constatar observant
aquast llistat de diferdncias entre 1 entrsvista i les
ubsaruacioﬁs és oue on hi ha menys diferdncies és en la
llista corresponant als aspactes "afactivo-emocionals".
Rixd també es correspon amb els resultats de 1°entre-
vista ; 1°sspecte afactivo-emocional ere el més citat
(després dels hdbits i )l orpanitzacié ) pals educadors
quan se’ls qgliestionava sobrs 1‘snfoc padagdgic de les

activitats quotidianes,

’ Com que, a part de 1°accid dels infants, s’ha
recollit 1°accié dels educadors, hem intentat fer un

buidatge qualitatiu d’aquesta sccié i comparar-lo amb
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els resultats de 1l'entrevista. Insistim en qud és una
camparacié qualitativa i orientativa; sabem gue 1l acti-
tud dels nastrea(da cinc escoles)ssnsibilitzats de ca-
ra a una tasca educadors a l'escola no s generalitza-

ble, perd ens déna pistes de quelcow factible.

Pel gue fa refaordncia 2ls aspectes afectivo-eme-
cionals, creiem gue els msstres hi incideixen mé&s dol

Que es pensan,

€n un percentetge elavat d‘observaecions en les
quals participa un adult (aproximadament un 70%, i a
les cinc escoles) hi ha uns intervencid afectivo-emo-
cional per part del mestre nus incita le resposta/accid

per part dels infant en aquest sentit,

Les situacions en qud més es dbna aquesta ‘fnci~
déncia afectivo-emscional per part de 1’adult sén :
“nateja i cantrol d’esfinters®, 'vestir/despullar“,

"menjar®, “"participar en le vida del Qrup”,

Aquelles en qud es déna menys aquesta interven-
cid activa per part de l”educador aén les d‘"esplai".
Es com si aquastas:situacions fossin considerades més
lliures, més de "deixar fer", Generalment, només hi
ha intervencid guan es considere que cal prendre acti-

tuds per resoldre conflictes, Sembla com si en consi-
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derar les activitats d""esplai® com a particeps de
1°svolucié de 1’infant ( veure resultats de 1°entrevis-

ta) ja no calgués pendre-hi part.

Pel gque fe referdncia a les altres actiiitat quo-
tidianes objecte d’aquest estudi, hi ha escoles i si-
tuacions, en les quals hem observat més incidéncis que
no pas ens podien fer presumir els resultats de 1°en-
travista, En canvi, hi ha escoles i situacions, gue
alld que hem observat coincideix planament amb alld
que podfem esperar tenint en compte els resultats de

1”entrevista.

Recalguem que squesta és una valoracié purament
qualitativa, entre sltres raons perqud el nombre d’es-
coles observades &s redult per poder fer esquesta mena

de comparacions,

. R ran de ls incidi&ncia que hem constatat tenien
petits comentaris nostres en les actituds dels mestres,

avancem una altra valorecid gualitativa,

Sovint els educadors de les escoles on féiem
les observacions ens han demanat el parer respecte al-
gun comportament d’un nen 0 grup de nens, respacte

algun aconteixement o bé alguna actitud per part d“ells,
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€om ja ham comentat, la nostra intencié era no
influenciar gaire l’accid que es donava d’una manera
natural; si fdiem comentaris ens exposd3vem & variar
la sitvacié. Els hem evitat sempre gua no sls hem cre-

gut imprescindibles,

No obstant aquesta precaucid per part nostra,
algunes vegades - 1 en pro de garantir la bona convi-
véncia i la naturalitat entre esls mestres i l‘obser-
vador - ens ha semblat millor no evadir un petit co-
mentari (d’eltra banda era el minim que podfem fer
@ canvi de 1l actitud amable i col.laborédora per part

dels educadors),

En semblants casos hem deixat de recollir da-
des sobre determinades situacions guotidianes en agque~
lla classe (per evitar de recollir dades emmascaradss
per la nostra incidéncia ). Hem recollit, perb,'l'é:cié
del mestre en dues o tres ocasions més., Aquest racull
ens he permé percatar-nos de detalls en la seva inter-
vencié, que deixaven entreveure, o feien palesa clara-

ment, la incidéncia del comentari de 1 ‘observador,
Per exemple (classe de 232 a 334 anys)
- A partir d’una demanda concreta de com

aconseguir gue un nen mengés sol, 1’obsarvador

feu alguns comentaris respecte al comportament



286

psicomotor d“equell nen i com s’hi padia

incidir en concret a 1’hors de dinar.

En les tres seglients situacions el mes-
trs = gue fins aquell momsnt no havia feat
‘mei cap intervencid referent a aspectes psi-
comotors a 1 hora de menjar - feu 18 in-
tervencions d‘aqueste mena (adrecades s
diversos nens/es). Havia gensralitzat el
comentari i 1‘havia fet splicebls fins i tot

amb matisos d“adaptacid s les situacions.

Aquesta permeapilitat, i capacitat de trans-
ferbncia, per part dels educadors l‘hem obsasrvat en
moltes ocasions (no sols fent les observacions, siné

també sn cursets, seminaris, stc. ).

Creiem que aguesta capacitat d’incorporar ele-
nénts a la seva practica padagbgiﬁa té una vegsant en-
riquidora d’aquesta prictica, perd t& tembé un risc :
els educadors @spigolen de diversos lloes i van cons-
trulnt la seva practica profssional sense un fil con-

ductor que la cohesioni,
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MATERIAL  AUDIOVISUAL

Encara'qua l’objectiu primordial momentani (per
squest estudi, el principal-) ®en gravar videos i fer
fotografies era disposar d un material grafic gue sns
facilités la tasca de buidatgs de les dades, des d“un
inici considerirem que calia donar a agquest material

una projeccid a més llarg termini i d’utilitzacié més

amplia.

5"ha reorganitzat i completat el matérial dispo-
nible per convertir-lo en una eina did%;tica dtil en
cursos de formacié inicial, reciclatge i formacié per-
manent de mestres, aixi com per programes de formacid

i informacid a les families, (1)

La utilitzacid d acuests audiovisusls pot servir
també com un dels ponts d“enllag entra sl present estu-
di i la seva possible continuitat a través de recer-

guas-accid fetes conjuntament amb mestres.(1l)

Sense pre judici sobre la fectibilitat d“slabo-
rar-ne altres en terminis no molt llunyans, en aguests
moments disposem de cinc s&riss de diapositives i d’un
video (amb les currespunaﬁts quies didactigues) que sdn
presentats com a material complemsntari d’aquesta memd-

ria.

(1) vVeure propostes sn aguest sentii en 1‘apartat ds
"Conseqlitncies” d’aguest mateix treball ( pags, 351
a 38p)
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CONCLUSIONS

Ordenant els diuéraos aspectes detectats
(exposats en 1°andlisi de resultats de les sntrevis-

tes i de les observaciens j podem cohclours i

a) Els educadors de l’stapa de O a 3 anys tenen

un confusionisme conceptual i metodoldgic.

No estan clars els conceptes de "creixement",
"maduracié”, “desenvolupament”, "aprenantatge", “ha-
bituacié", “educacid", "ensinistrament", aix{ com les
seves interrelacions, Sovint es barregen, es confo-
nen, s’identifiguen, es contraposen, os dicotomitzen,

80 supediten,

Quelcom semblant passa amb la necessitat d’una
rigurositat metodoldgica, tant en la seva funcid edu-

cadora, com en 1°an3lisi de la interaccié sducativa,

Aguesta manca de coixi conceptual estructurat
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i caherent es pot traduir en una praxis dessquilibra-
da, amb llecunes, amb interferéncies, amb dicotomitza-
cions, sense un fil conductor coherent qus respongui

8 uns objectius clars i s“atengui & les condicions

de la realitat concreta a la qual s‘aplica,

Com hem exposat anteriorment, aguest fet es
detecta tant pel que fa referdncie als "objectius pe-
dagdgics" i & la "planificacid educative” gue els mes-
tres ens han facilitat per escrit { gue habitualment
no sén tal cosa ), com pel oue fa referdncis a las
respostes dels mestres a les nostres nblestions sobre

elements de la seva practics educstiva

Tenim present que 811d gue s‘explicita no sem-
pre correspon al que se sap, o al que es fa, perd
estam segure que si els mestras poguessin situar el
seu bagatge ds coneixements en un mare conceptual es-
tructurat coherentment rendabilitzarien molt millor

la seva dedicacié pedagdgica.

B) En l2 conscidncia dels educadors les activitats

Que o5 realitzen & ]°escola gstan dividides en dos qrans
arups. Mentre unes pretenen estimular la formacid d’uns
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habits, les altres pretenen estimular el desenvolupa-
mant nsuropsicoldgic, afectivo-smocional i relacio-
nal, A part, guedsn un altre grupet d”sctivitats i/o
actituds sense funcié estimuladora, sind amb funcid

sanitdria i/o de vigildncia.

"RUTINES" DE LA VIDA | ACTIV, *NO RUTINARIES®
QUOTIDIANA (1)

« alimentacié

+« descans e 88plai

+ hateja + aire jament

+ tontrol d’esfinters

+« vestir

+ Preparar, endregar,
participar, ...

(minims convivdnecia)

/

Funcib estimuladora de 1

/

- els habits - l'avolucié
normes neurcpsicoldgica
ritmes afactivb-anocianal
adaptacid relacional

(1) dencminacié presa de 1. Lézine

L Ll]

LEZINE, I. - Psychopédagogie duy remier %ge, Paris,
PJU.Fey, 1969 (11-90) (1e Edition, 1964 )
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Saortosament els mestres no atorguen prioritat
@ una "funcid estimuladora" respecte 1’altra. A la
prictica, perd, la necsssitat de respldre 8lld que
ells consideren "necessitats bdsigues” mls fa tenir
la sensacié gue no els queda teaps per atendre els

“aspectes evolutius®,

Hem emprat el terme "funcié sstimuladora" en
lloc d’emprar el terme "funcid educativa" 0 "funcid
Psicopedagdgica” ja gue la creacid d’hibits - si gs
pren només en si mateixa, sense cap altre objectiu
@ésspciat ~ podria esdeuenir una simple mecanitzacid,
cas en el gqual ja no podrfem considerar-ho "educacig”,

8iné "ensinistrament"/"domesticacid".

c) En el rerafons d’eixd hi ha una eltra dicotao-

mia : les dificultats d’establir les relacions aﬁtra
288 clticuitats d establir les re ntre

“desgnvolupament" i "aprenentatge”,

- Els mestres sén coneixedors de la importéncia
de cobrir les necessitats basiques d“alimentacid, re-
pds, neteja, ... D’eltra banda, no s han plante jat
que 1’"aire jar-se®, l’"asplaiar-se” i gl "relacicnar-se

amb el medi” sén també necessitats bdsigues.

Saben que les necessitats que ells consideren
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bdsiques s’han de solventar d‘una manera regular i es-
table, -

Degut a a2ixd, compleixen aquastes funcions acura-
dament, Paren compte de fer les coses sn el moment que
canvé, Que es segueixi ] ordre adequat, que el material
R8cessari estigui a ma, que les coses ss facin sense

preses., Tot aixd és mostra de molt bon criteri.

Consideren =~ ¢com ja ha estat admpliament comen-—
tat - que le solucié d“aguastes nacessitats elementals
aporte als infants ( a part del cobriment de la neces-
sitat ) 1““aprenentatgs" d’uns ritmes, uns costunms,

unes normes,

Considaren, aix{ mateix, ques per treballar els
aspectes evolutius sls cal dedicar-se especificament
a fer exercicis de motricitat, espai, llenguatge, sim-
bolitzacié, ..., o esperar les situacions sn qudé espon-
téniament es doni .aguest treball (situscions d""esplai",

segons 1°opinié dels educadors ),

Per alguns mestres només és factible treballar
els aspactes psicamotors, psicolinglifetics o concep-
tuals per wit jd d activitats, o exercicis, especi{fica-

‘mant ideats per aquest fi.
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Tot aixd comporta dedicar bona part del temps
de preparacié i d’accif a praveurs, organitzar i exe-
cutar les situacions de resolucid de les necessitats
que ~ ssguns el criteri dels educadors - sén elemen-
tals. Els gueden estonss molt breus per podér dedi-
car-se a alld que ells consideren treball de lss fun-

cions psicomotores, lingli{stiques, conceptusls,

Els aspectes afectivo-emocionals i relacionals
sén treballets en alguna de les activitats quotidianes,
Cada ascola en destaca una o dues per damunt de les

eltres, No hi ha coincidéncia guantitativament signi-

- ficativa.

De tota manera el qus ens sembla necessari des-
tacar - que considerem aque bot ser significatiu - &s
que, en un moment o altre, al llarg de 1’entraviata
sobre ectivitats guotidianss els mestres recordin qus
treballen els aspectes afectivo-emocionals i relacio-

nals,

Aguest fet de no "oblidar-sa’n" podria ser un
signe que Bls consideren uns elements presents d’una

manera global en la vida del nen/sa.

En les observacions efectuades a lgs 5 ascoles

Bressol hem comprovat, també, que &3 en aquest terreny
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on els mestres prenen més participacif activa, Hi po-
aen intencionalitat d’incidir an el procés de desenvo-

lupament dels infants,

Curiosamsnt, sén les activitais del bloc tconsgi-
derat com a2 "rutinan" aquelles en gud més s ‘intervé
estimulant els aspectss afectivo-smocionals i relacjo-
nals. &n canvi les activitats d’"esplai® sén deixades
més lliures i sols a‘hi intervé quan hi ha conflictes

0 perills,

s tot aixd alld que porta als mestres a tenir
la sensacié que - a part dels moments dedicats espon-
tiniament a esplajar-sg - a l’ascole no hi ha excessi-

ves oportunitats d’incidir en 1’evolucié dels infants,

Se "1s crea el contrassntit de voler ™educar"
la quitxalla i haver de limitar 1la seva accid a "te-
nir-ne cura"; contrasentit resultant d’uns dels errors
én consgiderar lss relacions entrs "aprenantatge” i

"desenvolupament" dicotomitzar-log.

A algunes escoles se’ls crea un alfre contrasen-
tit derivat d’un altrs dels errors en considerar les
relacions entre "aprenentatge” i§ "desenvolupament",
identifigar-los. Rixf, aquellss escoles oUe consids-

fen que 30ls es pot treballar els aspactes @otriua, as-
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pacials, conceptuals, linglifstics, orquestrant situa-
cions i/o exercicis espec{fics a tel fi - si no fan
més que ‘eixd - poden ecérrer el risc de tan sols "en-

sinistrar™ els infants,

Creiem que sén el conjunt de contrassntits, di-
cotomies i identificacions que acabem de comentar gue
fan que aquells mestres que consideren gque l’atapa de
0 a 3 anys §s una etapa educativa tinguin el neguit
Que oens va impel.lir a emprendrs aquest estudi ;3 "leas
dificultats de trobar el momant, i les condicions ade-
quades, per treballar els aspectes lingtifstics, psico-
motrius, afectivao-smocionals, conceptuals, .,. dels
infants de cqui tanen cure, atds que s’han d'ancarregar

de procurar-los les stencions primariesY,

Es troben que - volent educar - estan dedj-
cant bona part dai temps a ensinistrar, Quan rafle-
xionen sobre la factibilitat ds modificar aguest fet
ne troben la manera ds fer-ho; creuen gue en plante-
Jar-se d”augmentar - la incid®ncia sn el dessnvolupa~-
ment necessériamant.hauran de prendre temps a la resg-
lucid de les necessitats bi3siques, Aixd &s qualcom
que estan sequrs de no poder, ni haver, de fer; oelse
infants han de menjar, descansar, anar nets, ..; No

troben 8l punt d”interaccid, Sempre fan disjuncié,

Amb tot el sue hem valorat fins aquf, veiem
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confirmada, en essdncia, la nostra primera hipdtesi

de treball : gls educadors no han pres conscidncia
gue, ultrs trebaliar especificament i o una mansra
expresss els aspectes evolutius, poden i han d’inci-

dir,en_l°svolucid dels infants a trav8s de les acti-
vitats guotidianes,

Diem gue ha quedat confirmada "en essdncia"
perque nosaltres, quan diem “activitats quotidianes",
ens referim a totes aguelles gue cobreixen nacessitats
basigues de 1°infant, Per nesaltres *necessitats blgi-
ques” no sén Jnicament "menjar", “dormir", "nete ja",
“control d’esfinters", "vestit", "resolucié de les ne-
cessitats del grup", sind que també& en sén “"esplajiar-se",
"aire jar-ss", “passajaf“, "comunicar-se", condixer la
realitat™, La dicotomia dels mestres exclou algunes
d“aguestes necessitats ("esplaiar-se®, "sirejar-se");
88g0ns el seu criteri, determinades activitats - per
exemple 1°"esplai" - sf{ incideixen an 8l desanuﬁlupa—
ment estimulant-lo. Ens queda per saber si la dicoto-
mie dels educadors inclou, o no, les activitats de
"contacte amb el medi" ( d’entre les que hem estudiat),
Je que una bona part d’escoles han assegurat no sfec-

tuear-nse,

Ha guadat tamb$ s baétamant confirmada - excep-
te per les activitats d’"esplaiar-se”, "aire jar-se" i

“contacta amb el medi" - la hipdtesi que gls educa-
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dors veusn “activitat guotidians" i "estimulacié esvo-
dutiva" com dues tasques sobreposades, parsl.leiles,

A _vegades en contrsdiccid, cosa ous fa gue sovint

u'intarfarsixin, g8 _marginin © s oposin mituamsnt,

d) Malgrat tot aixd - i fins i tot encara que els
mestres no se n’adonin - 1l’accié dels infants en re-
soldre les necessitats bisigues (gualssevol que siguin)

estd incidint en la seva evolucis,

Agquest &s un fet que ha estat posat ampliamont
en eviddncia el les observacions que hem fat en cinc
escoles que han confirmat la hipdtesi qgue haviem for-

mulat en iniciar-les 3 existeix una intsraccié estre-

ta_sntre la vida quotidiana_i 1 evolucié, Aguesta in-

teraccid crea una zona de "desenvolupament prixim" sus-
ceptible de ser estimulada, :

A continuacid presentem una patita mastrs grafi-
ca de "cenfiguracions", “seglidnciss" i "xarxes" compor-
tamentals que posen en eviddncia les possibilitats
d’incidir en el desenvolupament/aprsnentatgs de l’in-
fant a través de la vide quotidiena. (Per aprofundir
en aquest sentit es recomana emprar les sBriss de dia-
positives i video, amb les corresponents guies didac-
tigues presentades com 2 material complementari d’a-

quaest estudi).
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MENJAR

Fot. 10

En 1°accid de la nena de la fot. 10 ens adonem
gue nosaltres, com adults, podem actuar incitant-la a
progessar en aspectes motors i-d'adaquébié dels movi-
ments del propi cos a les axigbncies'que ofereixen als

objectes i espais:

- la individuslitzacid dels dits Index i gros respec-
te els altres dits de la mk, tot i tue sncsrs agsfi
la cullera tancant el puny per damunt del manec,
ens indica cus és molt proper el moment en gqua ella
tindrd habilitat per agafer la cullera arrepenjant
el minec en 8l dit mig i fent la pinga index/polze.
Un suggeriment de l°educador en aguest sentit con-

tribuiria a 1°acceleracié d’aquest procés.

Cal aclarir, perd, que els gue ens MOU a acce-
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lerar el procés no és l7acceleracid en si matsixa

ni el desig quas 1 infant s adapti a unes "normos"
sobre la forma més "educada" d’agafar el cobert,
sind el fet gue la prensid per damunt del miénec,

al seu torn, li estd dificultant fer moviments seg- .
mentaris amb el brag (actualment es mou en bloc

des de 1°espatlla); la prensid de la cullsra arra-
'penjant el manec en 8l dit mig lliberari els movi-
ments del colze i del puny, evitsent asfargos sypsr-

flus i facilitant una scltesa en l’accid.

- la no-participacié del brag esquarra en )l accid ens
ha de portar a parar atencié a com,aquest infant,
executa la simulateitat dels moviments dels membres
superiors en altres activitats i en altres moments
de le mateixa situacid de menjar. D’acord amb agques-
ta analisi podrem elegir sl moment més propici per
fer-1i el suggeriment d’ajudar-se, per recollir sl
menjar, dirigint 8l plat convenientment amb la md

esquerra

Podriem fer una &nadlisi dlaguesta mateixe.mena
sobre les accions presents en les fotogrefies 11 & 34,
en las cuals 1‘observacié de l’accié dels infants ens
desvetlla "zones de desenvolupament prdxim" dels aspac-
tes emotius, linglif{stics, psicomotors, cbncsptuals, re-

lacionsals, etc.

Les fotografies 11 a 34 (pags. 301 a 313) eg
presenten Unicament amb un peu de fotografia que pretén

desvetllar l7interds per fer-ne 1’andlisi detallada.
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fot. 11l - La possibilitat de dormir-se tot sol/a sempre
i guan tingui uns elements de contacte afac-
tivo-smocionel amb uns objectes aprecists (xu~
met, nino de pelfa, cotxet, coixinera, ...).
Com ajudar-lo a avengar en la independitzacid

d“aguests objectes relaciconals?

NETEDR

Fot. 12 - De tan sols parar les mans sota 17aigua i xi-

polle jar a saber-les ensabonar volte jant una



302

ma damunt de 1l‘altra.

D’esperar gqua 1°aigua surti {perqud algd
ha obert 1°aixeta) & manipular adeguadament
l’aixeta en els dos sentits {(obrir i tancar)},
aconseguint la cuantitat d’aigue desit jeda i

apropiasda per la necessitat

TR g e,

.-% ’

Fot. 13 - Un cop he descobert que ds ell/a mateix/a qui
produeix els excrements esta en cami de des-
cobrir la possibilitat de econtrolar a volun-

tat 1’obertura/tancament dels esfinters.
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DESVESTIR~SE/VESTIR-SE

Fot. 14, 15 i 16 - De la col.laboracid a 1l autonomia

passant per intents més o menys reixits,

Fot. 14

Cal.labo~

racié

Fot. 15

Intents
de
valdre’s

per si

mateix
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Fot. 16

L

Autonomia . _

PARTICIPACIB A LA VIDA DEL GRUP

Fot. 17, 18 i 19 - El goig de sentir-se Util la segure-
tat gue proporciona el fet que els adults hagin
confiat en ell/a, el desig de vincer las dificul-
tats gqus presenten les activitsts que sclen fer

els adults, ... s6n un bon estimul per ser cada

Fot. 17
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vegads més destre i per ssntir cue ell/a té un lloc

reconsqgut dins del gqrup familiar i social.
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ATRE JANENT

Fot. 20 - Reslaxar-se, sentir el propi cos en relaciéd
a lps variables del medi natural, un mit ja
per consolidar la nocid del propi cos i apran-

dre a projectar la seva sccid en el medi.

Fot, 21 - L observecid del medijpatural incits a ls com-
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paracid, la deduccid, la generalitzacid, ...

que porten a l°obtencid de nocions conceptuals.

ESPLAI

Fot. 22 - |L’atencid, el lligam entre ssnsacians pro-
piocéptiuu-posturals i sensacions visuals i
cutdnies, contribuird a gud 1l infant vagi
construint la nocidé del propi cos, le identi-
ficacid d’aquest discernint-lo de l’espai i

objectes exteriore,
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Fot. 23

Fot. 24

Fot., 23 i 24 - L experimentacié de. diverses reaccions
dels objectess posa a 1l °infant en contacte amb
gl medi ffsic i li déna oportunitats de deduir-ne

progessivement les sesves lleis.
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Fot, 25 - Tot manipulant as senten les

cipar, compartir, comunicaer,

Faot.

bases per parti-

LN

26 - El contac-
te amb el mén ima-
ginatiu combina
elements de 1la
percepcid direc-
te i de la memd-
ria per autocons-
truir~ss creati-

vamant noves imat-

ges.



"Fot, 27 =~ Jugar & "fer veure" é&s un bon entrenament per

aprendre un mateix

Fot., 28 - L’obsarvacid dels resultats de 1l activitat
de 1’infant, un mitj2 .més perqud 1l educador
congixi sl moment evolutiu de 1 infant, els
sgus interassos, les sauss-amdcions, el seu
mén imaginatiu-creatiui, per tant, dalpraueura

com incidir-hi.
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RELACIO AMB EL MEDI

- B ';. _f 4 i \QV
fFot, 29 - Intercanviar miradeé, somriures, carfcies,
jugar amb 8l cos de 1’altre, ..., Ocasipns
per construir le propis identitat i pasr so-~

ciabilitzar-se.

Fot. 30 - Actusr en
el medi natural
incideix en sl
desenvolupament
psicomotor, con-
ceptual, lingliis-
tic i afectivo-e-

mocional,




312

Fot. 31

4
b
o
|
|
Y

Fot. 31 i 32 - Gbservar el barri on hom viu, © va a es-
cola, passejer-s’hi, fer-se’l seu, estimula 17ad-
cuisicid de conceptes, ls nocié de la pr&pis iden~

titat i el procés de sociabilitzecid,
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Fot, 33 i 34 -
"Per 8 que vull
uns caminadors si

en el mén dels
adults hi ha tan-
'tﬁs possibilitats
de trobar llocs
on arrepenjar-se,
posar-se dret {

desplagar-se?"

Possibilitar que
1’infant hagi de
trobar diversos

recursos per des-

. ' _ plagar-se, en lloc
d’oferir-li una mena de crosses amb lss guals sentir-se -
sequr, 6s donar-li oportunitats de cercar autdnomament

els propis recursos d’equilibracidé independent.
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8) L estudi sobre els"mitodes d’endlisi de la rea-
litat" emprats pels mestres ens ha portat també a con-
firmar la hipdtesi que : la dicotomitzacif entrs "ac-

ﬁiuitata de la vida diaris” i “"aspectes evolutiys" ya

aparellada a un desconeixement i/o desorientacié sobre

els wbtodes d andlisi de la realitat, els guals sén

aplicats psrcialment o asistemdtica, Hi ha també una
incortesa sobre la possibilitat d utilitzar lss conclu-

sions des les anhlisis portsdss 2 terme,

Hi ha un fet que ens semhla evident 3 per acon-
saguir que els mbtodes d’andilisi de la realitat siguin
dtils per enriquir la intervencid educativa, conside-

rem imprescindible gue siguin rigurosos metodoldgica-

ment.,

Quin sentit t& entrevistar a les familiss pel
sol fet d entrevistar 7 eom 8conseguir-ne informacions
Gtils ? com prendre acords d’accif 7

Quin santit té observar el compartament motor

d‘un infant només Per veure gue fa? Com en podem treu

re consegliéncies aplicables = les situecions que viu?

Hom ha de saber qud vol condixer, amb quina fi-
nalitat, com ho aberdara,.., després analitzar alld

que ha obtingut, cercar-ne aplicacid, splicar-ho,

Considerem que si als educadors sebessin ana-
litzar sistemdticament las situacions de la vida quo-
tidiana, i aplicer les conclusions d‘aquesta analisi,
probablement sabrian aprafitar millor, i sabrien an-

riquir,les situacions de la vida didria,

De tota manera, en saquest estudi no hem arbi-
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trat els mit janas necessaris per saber si es dfna aquas-

ta relacid causa-sfects,

Per assegurar-nos-sn caldris disanysr una inves-
tigacié sobre les possibilitats metodoldpiques & 1‘ps-
cola Bressol; aplicar-la a les sscoles i camprovar si
aquesta analisi rigurosa repercuteix en l’enfoc psico-

pedagdyic dels educadors,

A través de la nostra assistdncia e les cinc
escoles Bressol per poder recollir dades, hem pagut
constatar qualitativament gue sls aducadors nuan ss‘ls
déna elements d‘andlisi r3pidament els utilitzen modi-

ficant la seva prictica pedagdgica,

Aguesta gren permeabilitat als comantaris que
hom els fa; 1‘actitud de recercs d~ informacidé i recur-
80s; la capacitat incorporadera i generalitzedora sén
slements que ben emprats pPoden ser font de qualitat
i renovacié pedagdgica. Cal dotar els mestres de cri-
teris i sistemes d’andlisi pergud aixd sigui aixf., Fg
imprescindible qgue aguest cabal humd s‘aprofiti, en

comptes de deixar que es dispersi ji/o desanimi,

f) Hi ha un fet qus no haviem previst i que hem

constatat en aquest estudi : sele educadors - mel-
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gret no ho facin sistemditicament - quan veuen la ne-

cessitat d’emprendre una sndlisi de le realitat educa-

tiva, centren sempre 1‘ocbjecte d’aguesta andlisi gn
el _comportement, 1‘evolucid, la familia, 1°habita-
cle, ... dels infants i s‘abliden sistemdticament
d’analitzar 8l context educatiu i la propia sccié com

a8 mestre.

Mentre els adults/educadors vegem com a ob jecte
de les nosires andlisis dnicament "els infanta®, ®"lluyr
problemdtica", “les seves insufici%ncia#", "las seves
gracies", "gls seua avengos”, “les seves famflies",
"els seus acudits", ... i no apuntem cap a 1%andlisi
del "nafarial", "els objectes", "1°espai®, "les accions
del mestre", "les actituds del mesire", "les propostes
del mestre", ..., aix{ com les"intaeraccions oue e@s creen
entre uns i altres", 1%andlisi de la realitat sols ser-
vird per detectar, constatar, diagnosticer, etiquetar,
viure les situacions, ..., No ens serd Gtil per cﬁmpran—
dre =~ ni menys per incidir - en al progrés dels in-

fants, o en 1°accié dels pares o en 1'accié educativa,

No hem d”oblidar que l‘accié es fa en interac-~
cid, Tots els elements que intervenen en aguesta inter-

accidé han de ssr analitzats,

Creiem que aguest &s un altre camp important nue
cal que sigui estudiat amb més profunditet, Aquest es-
tudi hauria d‘anar relacionat gmb el que tractés sobre
la sistematitzacié metodoldgica,
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Com explicar-nos els fets constatats 2

Estem segurs que res de tot aixd que hem conclds
fins aguf <~ confysionisme econceptual, dicotomitzacid
de les activitats qus es fan a l°escola, dicotomitze-
¢ié d’objectius, dificultats par trobar interaccians,
asistemdtica en 1 andlisi de la realitat, oblit o omis-
8if d’analitzar la funcif educadora - no &8s imputable
8 una irresponsaebilitat o insensatssa per part dels

aducadors,

Tot el cnntrari..Ho testimonien les respostes
i els ascrits dels educadors. Ambdés fan palesa ~ mal-
grat le mescladisa =~ uneg intencionalitat aducativa,
una recerca d informacié i documentacid, una sctitud
activa en front de 1 autoformacid, un interds par condi-
xer altres experidncies, una procupacib pels buits con-
ceptuals i didadctics que tensn, una inquietud pels re-
sultats que no els satisfan, €n rinalitzar 1’entrevis-
ta eren fragiients la sol,licitud d”informacié, la peti-
cié de contactes, la demanda de bibliografja i recur-

808 concrets.

Nosaltres més aviat ens decantem a relacionar

les canclusions amb
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La deixadesa polftica i la precarietat legal

referideas 2 aquest nivell educatiu,

Els processos de formacif professional gus,

per regle general, han viscut els educadera,

Les diverses concepcions tedbrigues sobre les
relacions entra "aprenentatge" i "desenvolu-

pament",

Les concepcions sﬁbjacanta e cursos i taxtos
dedicats a la reflexid § aplicacié psicopeda-
pdgics en aquestz etapa educative de les re-
lacions entre "vida quotidiana® i "dessnvolu-

pament”,

Le tradicif§ de la Psicologis de centrar sis

estudis en 1%infant,

Els interrogants metodoldgics i conceptuals
existents respecte els mdtodes d’andlisi de

la realitet en el context natureal,.

1. Le deixadese polftica i le precarietat legal refe-
rides a aguest nivell educatiu.

Regna aguf{ un greu confusionisme,

El Ministeri d“Educaciéd no s’ha santit respon-

sable d’aquesta etapa educativa., Ni tan sols les pre-
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visions tedriques de la Llaei General d "Educacid, d‘aten-

dre els infants ds 2 a 5§ anys, han estat acomplides,

Les anomenades ™“Guarderies" depensn de diversos
Ministeris (Goverpacid, Sanitat, Treball ) i hi ha
una greu deixadesa i embigiiitet administrativo-polf-
tica (1),

La darrera temptativa fracassada an aquest
terreny fou la presentacié al Parlement de Catalunya,
per part del grup Socialista, d’una "Proposicié de
Llei aobre 1°Educacié dels infants de 0 a 3 anys"
(tarder del 1980 ).

En el transcurs dels darrers anys, diverscs Muni-
cipis de Catelunya (entre ells sl de Barcelona ) han
pres iniciatives en aquest camp : creacié de Patronats
ﬁunicipals, tutelatges a escoles, creacié de nous cen-

tres, absorcif d“algunes escoles existents.

Darrerament els Departaments de Sanitat, de Se-
guretat Social i d’Ensenyament de la Generalitat de

Catalunya hs establert diverses normatives oue reqgulsn

(1) per obtenir informacié detallada scbre aguest tema,
tonsultar 1 PLANDIURA, R, - "Guarderfas; precarie-
dad legal", Cuadernos de Psdeano ia, Des, 1979,
n? 60 (15-18)
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'aspactas assistencials i educatius adrecats als centras

qus atenen infants entre O i 6 anys.

Estem esntrant, potser, en una stapa de progres-
siva clarificacié?
De moment les conseqlidncies del buit legal enca-

ra romanen.

Aquest buit legal ha incidit‘en els aspecties de
formacié de personal. Ha facilitat, aix{ mateix, la 1li-
bertat de cada institucid en la constitucid de planti-
lles; cadascd podia tenir en compte sls requisits que
cregués més convenients per fer la provisid de places.
Els empresaris -— emparats sn aquest dasori laegisla~
tiu i per ls tradicid de veure l’escola Bressol com una
institucid benkfica, cue té com & funcid Gnica 1aten-
cidé de las necessitats materials dels infants — podien

liogar, a baix preu, personal no profeasionalitzat.

Malgrat en el projecte msobre Ensanyament de la
Generalitat de Catalunyes de 1°any 1931 es considerés

aquesta etapa com "etapa educativa® (1),_anb le dosfa-~

ta del 35  aixd3 deixd de ser aixf,

En el moment actual, com a consagiidbncia de la

(1) GENERALITAT DE CATALUNYA - CONSELL DE L ESCOLA NOVA

UNIFICADA -~ Projecte d Ensanyament de 1°Escola

Nbva Unificada, Genaralitat de Catalunya, 1936

Editet de nou pel vd Congrés de la Formacié,
Barcelona, 1976
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raviscolanca dels moviments de ranovacié pedagdgics,
hem recuperat (pares i educadors ) el conuencinaﬁt
gue 1l educacié s’inicia tan bon punt 1%infant entra
8n contacts amb el medi social, s a dir des de sampre,
Perd aquesta conviccid, compartida per molts pares i
mestres, s lluny d’arrelar a la poblacif general i,

ol que és més greu, no se li ha donat forma lagal,

2, Els processos de Fnruaéid professional que, per re-

gla general,hen viscut els educedora.

Hem consultet les fitxes de centra,emplenades
junt amb les entrevistes, per disposar d’alqguna pista

8n aguast sentit,

Bona part dels mestres sn actiuy no tenen cép
titulacié acaddmica; un altre grup bastant important
en nombre sén puericultores, Assistents socials, ATS,
Jardineres d infancia i una petita part sén mestres

0 llicenciats.

O ‘acord amb la consideracid que han tingﬁt agquests
centres com a institucicns assisténciale, i fins i tat
bendfiques, aguestes escales 8’'han nodrit - durant
anys - de persopal molt jove i/o no professionalitzat

i qus, a més & més, sra contrectat en condicions labo-
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rals preclries,

La contrapartida a aguesta precaristat laboral,
des del punt de mira de l’empresari o l’administra-
cifé, era gue e tractava d’una tasca no complexa 3 sim-
Plement havien de limitar-se a tenir cura dels infants

i vigilar qus no prenguaasin mal, Ben poca cosa,

Pard el cas és que aixd no €s aixi,

L°etapa de G a 3 anys &s una etapa educativa,
Els mestres (sortosament), a través de la seva pr3cti-

ca didria, ho constaten.

L actitud davant d’aquesta eviddnciea pot ser di-
versa. Probablement n’hi hagi que es gueden indiferents,
apitica, i segueixin limitant-se & guardar als nens/es,
N°hi ha d’altres - en el nostre estudi hem constatet
que sén baestants -~ que inicien un procés de recerca
de recursos, d’'informacié i cursets, xerrades, troba—
des interescoles, escoles d’ Estiu, seminaris, Aix{ -
espigolant d’aquf i d“8lld - van construint-se un
cos de coneixements i ven gualificant ls seva tasca pe-

dagdgica amb sls infants.,

Agquesta formacif, més o menys andrquica, sol

ser a costa d“esforgos psrsonals,
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Cal remarcar que actualment l’Gnic pla d’estu-
dis orientat 2 la formacié inicial d’sducadors d as~
cola Bressol és en el nivell de F.P, (Formacid Profes-
sional}, Les Universitats no tenan pravista aquesta

etapa educativa,

Referent 2l racicletge i a la formacid psrma-
nent dels educadors en actiu no hi ha res institueio-~
Ralitzat ni permanent, Esporddicament s ‘organitzen
(gairebé sempre caom a conseqiidncia de la sol.licitud
dels interessats), des d’alguna institucid o associa-
cié (ICEs, Escoles de Mestres, Municipis, Associacions
de mestres, ...), cursos monografics., Sén cUrsos ge-
neralment amb una qualitat i interds especffics, sufi-
cisnts, perd gque -~ per la seva mateixa categoria de
monografies - pno poden respondre a les nacessitats
de formacid global i linsal que tenen molts dels edu-

cadoers d aquesta stapa educativa,

Es per mitjd d’aguests cursos, i amh la refls-
xi6 més o menys sistemdtica de ls seva prictica quoti-
dians, com els mestres vean construint el 86U Marc re-
ferenciail, No és d'estrhnyar que un cos de coneixements
Oobtingut en una trajectdria de formecié d°aquesta mens
sigui un marc conceptual deseguilibrat, amp llaéunas,
sense fil conductor 1ldgic.
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Je

-

es diverses concepcions tedrigues sobre les rala-
cions entre “aprenentastge" i "desenvolupamsnt"

UVygotski senyala tres meneres distintes de veurs
aquesta relacié. Totes ellss, segons aquest autor, ens

aboguen 8 srrors, (1)

"La primera es centra en la suposicié gue els
. Processos de desenvolupament del nen sén indepsandents
de l'aprenentatge. ARqQuest darrer s considerat com un
procés extern que no estd complicat de maners astiva
en el desenvolupament. Simplement utilitza les conse-
cucions del desenvolupament en lloc de proporcionar

un incentiu per modificar-ne el seu curs",

"{...) Un exemple d’aquesta teoria el consti-
tueixen els principig tedrics sumament intarassaﬁts
i complexos de Piaget, que configuen la seva metodolo-
gia experimental. (...) L’objectiu que es persegueix
en plante jar preguntes que astan fora de l‘abast da
1’estructura intel.lectual de 1 jinfant &s eliminar
1z infludncia de 1’experidncia pr¥via i coneixements
adquirits anteriorment. L’exparimentador tracta d’ob-

tenir les tendéncies del pensament de 1’infant en la

(1) vYGOTSKI, L.5, ~ El desarrollo de los procascs psi-

coldgicos superioress, Barcelona, Grijalbo, 1979

(123-140)
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seva forma “pura®, totalment independents de l’apre-

nentatge”, (1)

"Aix{ mateix, els clhssics de la literatura psi-
coldgica, com s8n les obres de Binet i d’altres, pres-
suposen gue el desenvolupament és sempre un reguisit

previ per 1l aprenentatge (...)*

"(+ee) l°aprenentetge constitueix una superes-
tructura per sobre del desenvolupament, deixant a aguast

dltim essencialment inalterat"

En les respostes a la nostra entrevista hem
trobat fregiientment afirmacions Que tradﬁaixan una vi=-
8id de fons d aquesta mena, Cal Bsperar que els infants
tinguin un determinat mnivell de desenvolupament per in- -

troduir determinats estimuls.
Per axemple 3

- "els peixem perqu¥, com que encara no domi-
nen la cullera i se”ls tomba abans d apri-
bar a le boca, els ceu més man jar gue no
pas mengen” ( classe de nens/es de 14 a

22 mesos )

(1) VYGOTSKI, L. 8. - £l desarrolla de los procesos
psicoldpicos superiores, Barcelopa, Grijalbo
1879 (123-140)
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Segueix Vygotski ;

"Le segona posicif tedrics més important &s

que 1l aprenentatge gs desenvolupamsnt

"(+s.) ambdés processos es donen gimyltdniament;
l'apranentatge i el desenvolupament coincideixen en
tots els punts" (1)

Rquesta seria ~ segons el mateix sutor - la
postura de W, Jemes "qui ve reduir el procés d apre-
nentatge a la formacidé d’hdbits, identificant~-lo amb

el desenpvolupamant®,

Entre els nostres mestres també trobem postures
d’identificacid entre aprenentatge i dessnvolupament,
Com hem vist, i comentat hmpliament, és freqlient que
els mestres responguin referint-se a la croacié d’"ha-
bits quan se’ls gliestiona sobres els aspectes de 1" "e~-
volucid® que es treballen a partir de cadascuna de lss
activitats guotidienes (preguntes "a}bis" ), Hi he
mestres per 2ls quals, com ja hem exposat, sols es pot
considerar activitats susceptiblas d’incidir en e) de-
senvolupament del llenguatge, la psicaomotricitet, el
pensament, ... aquelles activitets o exercicis gue han

estat expressament pansats amb aquest fi; és com si

(1) vYGDTSKI, L. 5, - E1 desarrolle de los procescs

psicolégicos Superiores, Barcelona, 6rijalbo

1979 (123-140)
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també intentessin ”habituér” els infants a moure’s, =

relacionar els fets, a parlar, s tenir imatges mentals.

Examples:

- "gque s’acostumin a mantenir-se asseguts tota

l°estona de dinar"®

- "que es recordin que e¢sl rentar-se les mans sam—

pre després d’apar al WC*"
- "punxar, psssar boles, estripar paper, ..."

- "repetir paraules, petites frases, dir noms d’ani-

mals, objectes, ... qud hi ha als contes, ,.."

= "quan es barallen sls ranyem pergud aprenguin

a deixar-se les coses, = respectar als altres,..."

Les prohibicions, els estimuls, els avisos, 1a
graduscié d’activitats, les repeticions, els ritmes
regulars, sdn mitjane a través dels quals sls mestras
Pretensn ecrear conductses, actituds, habilitats, ,.,

en una paraule deseavolupament, segons vlls 1‘entenan.

Le terceras posicid tedrica, sagons Vygotski (1),

"tracta d’anular els axtrems de les anteriors asfirma-

(1) VYGOTSKI, L. 5, - El desarroilo de los procesos

sicolbgicos superipras, Barcelona, Grijalbho,
1879 (123-140) '
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macions combinant-los entre si, Un example clar d“aques-
ta aproximacié és la teoria de Koffka, ssgons la gual

el desasnvolupament es basz en dos procaaéos inherent-
ment difsrents perd raelacionats entrs si, que s influsn-
cien mituament. D’una banda estd la maduracid, la qual
depin directement del desenvolupamant del sistema ner-
viés; per 1’altra, 1’sprenentatge, el gual, al ssu

torn, 6s també un procés evolutiu (...) el procés ds
maduracid prepsra i possibilita un procés especific

d “aprenentatge., E1 procés d’sprenentatge estimula i

fa avengaer el procés de madurecié”

"(+..s) sostenen que el procés d‘aprenentatge
no pot ésser redult simplement a la formacid d’aptituds,
8iné gque énclou una disposicié intel.lectual que possi-
bilita la transfer&ncie dels principis ‘'generals descao-
berts en resoldre una tascy 8 uns sBrie de tasques di-

versea" (1)

També entre sls nostres mestres trobem agues-~

ta actitud 3

Per exemples :

- uns guants dies abans d’introduir la forquille
fem exercicis de punxé sobre porespan o suro,

aix{ quan agafen la forquille ja han apras a

(1) VYGOTSKI, L.5. - E) desarrollo de los procesos

psicolégicus superiores, Barcelona, Grijalbo

1979 (123-140)
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fer el gost necessari® (classe des 2;4 a 3;3 anys)

Aguesta postura sovint els porta a estranyar-ss
~que els infants no facin determinades transfardncies

gue ells (els maestrss) pressuposaven :

-"no comprensm com s que no saben pujar 1°gs-
cala que va & la tsrrassa; només hi 'ha cinc
graons i té una barane de barrots on poden
agafar-se. Durant tot el curs han sstat pu jant
i baixant per 1‘sscala interior gue és molt
més dreta, té més graons i no té baranes, no-
més té la paret pels dos cantons. Rguesta es-
cala interior ara (som a finals d”abril )
tots els "nanos* la pugen i baixen drets; en
canvi, com que ja fa ho, en voler pujer a la
terrassa resulta gue la majoria ho fen de ge-

nollons o demanen que els donem la md",

La reflexid sobre squestes tres postures porta
@ Vygotski a definir ls zana de "desenvolupsment pro-
xim" en relacié al "desenvolupament real”™ i sl "dessn-
vilupament potancial"” establint una quarta postura re-
ferent a les ralacioné entre "aprenentatgs" i “desan-

volupament",

La “zona ds desenvolupament prdxim® §s segons



330

aquest autor "la distldncia entre el nivell real de
desenvolupament, determinat per la capacitat de resol-
dre independentment un Problema, i el nivell de desen-
volupament potencial, determinat a través de 1z reso-
lucib d’un problema amb la guia d’un adult o en col,la-

boraci6 amb un altre campany més capag" (1)

Es tracta de totes aquellss funcions que estan
"en procés de maduracié". "El nivell ds desenvelupamant
real csracteritza el dessnvolupament mental retrospec—
tivament, an canvi la zona ‘de desenvolupament proxim

el caracteritza prospectivament" (1)

"Nosaltres postulem gue alld gue crea la zona
de desonvolupament prdxim &s un tret essencial de 1l’a-
prenentstge; 6s a dir, l’aprenehtatge desvstlla uns
s¥rie de processos evolutius interns capagos d’operar
dniceament quan 1°infant estd en interaccié amb 1l%entorn
i en cooperacié amb altri. Una vegada internalitzats
aguests processos, es converteixen en part ds les con-

secucions svolutives independents" (1)

(es¢) La nostra hipdtesi sstableix la unitat,'

no la identitat, dels processos d“aprenentatge i els

(1) VYGDTSKI, L.S. - £} desarrollo de los procesas

psicoldaicos superioras, Barcelona, GOrijalbo

1979  (123-140)
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Processos de desenvolupament intern, Aixd pressuposa

gue uns es converteixen en els altres*, (l)

Per Vygotski, dancs, l’aprenentatge no segueix
el desenvolupament : "1‘aprensntatge orientat cap a
nivells evolutius que ja s’han assolit resulta inefi-
ca¢ (ees) 81 "bon aprenentatge” €s nomdés aguell que

precedeix al desenvolupament” (1)

En aguesta concepcid pren un paper important
la imitacid, 1= cooperacié, l’intarcanvi,'la interac-

c¢ié social,

També entre els nostres mestres hem detectat
aguesta manera de veurs la relacid entre aprenentatgs

i desenvolupament.,

Per exempls

- Ycom que sempre hi ha algun nen gue ve més
avangat i no porte gasses d’altres volen
imitar-lo i van fixant-se en qud tenen
ganes de fer pip{, Vull dir que quan uns
fan pipf a 1'"orinal' els altrss tembé hi

volen seure i aixd fa que apréhguin a ado-

(1) VYGOTSKI, L.S., -~ £1 desarrollo de los procesos
peicolbgicos superiores, Barcelona, Grijalba
1879  (123-140)
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nar-se de si tenen ganes de fer-ne"

-"Quen veiem que comencen & poser la md dins
la pepilla i tot seguit a la boca, els do-
nem una cullera perqud participin a pei-
xar-se. Nosaltiree continuem donant-los el
wmenjar; ells només col,laboren, perd creiam
que aguesta col,laboracif és la gue fa que
desanvolupin les possibilitats de portar-se

la cullera a la boca",

La constatacidé que squestes quatre teories s0-
bre les relacions entre aprensntatge i desenvlupament
tenen la seva traduccié én la pr3ctice escolar, no
vol dir que necessdriament els mestres facin aguesta
aplicacié conscisntment, a partir d‘un coneixement pro-
fund i una elsccif entre les tsories existents, Tan

de bo fos aix{,

Les trajectdries de formacié personal - de les
quals ja hem parlat - aens indiquen que aixd no deu ser

aiX£t

Creiem, perd, que la incid®ncis de les teoriss
concaptuals sobre les concepcions i la feina dels mes-
tres no cal necessdriament que paasi per l7estudi, 1%a-

profundimant.
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D’una banda és de sobres conegut el procés de
transmissid per oamdsi dels corrents filosdfics, dels
valors, dels criteris, D’altra banda els cursets, se-
minaris, textos d’aplicacié pedagdgice adrecats a pa-
res i/o mestres es fonawenten tamb& en alguna d‘aques-

tes visions tedrigues.

Rix{, el saber popular rep les infludncies
d’aguests corrents de pensament a través de la tradij-
cid, les modes, pls mitjans de comunicecid de masses,
les xerrades, els comentaris als mercets, ... £8 fra-
qlient escoltar de part de no-professionals de 1‘educa~
cié frases respecta a.la conyveniknciae, o inconvenidn-
cis, de determinats objectes, actituds, materials, en

el camp educatiu,

Frases extrates d’intervencions de pares e8n xerrades:

= "veritat que &s millor deixar-los al bressol,
parlar-los i tocar-los només gquan sls dones
.de menjar, perque si no s“acostumen malament

i després sempre els has de tenir & coll 2

~ "en una confer@ncia ens van dir gue els nens
no havien d‘agafar el llapis abans delse & anys,

perqué si no se’ls deforma sl gest dels dits,
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La meva fille t6 2 anys i mig 41 sempre vol
agafar els llepis de le seva germana gran per
guixar. Cada vegadz 1’hem de renyar. No sé com

far‘ho" »

~"Jo des dels 9 mesos els he posat, a tots tres,
& la gibrelleta cada dues hores, i a ls nit els
hi posava abans d”anar a dormir i quan hi and-
vem els grans, Es molt pesst, perd aixf no s’a-
costumen a anar amb les gasses mullades, E1 met-

ge em va dir que ho fes",

~"els nostres dinen & tauls amb nosaltres (2 1 «
anys) i com que veuen gue pis adults fem servir
forquills i genivset, ells també en volen, Els
deixem. La veritat &s que el petit no pot tallar
Tes; ho prova i gairebé ssense adonar-se’n ho aga-
fa amb les mans i ho talla amb las dants.lDe
tant en tant torna a agafar sl ganivet i, aguan-
tant amb una mk, amb l’atra apreta el tall amp
el ganivet, £1 gra tella les coses Qus no supo-
sen gaire esforg hamburguesa, fatge, ... F1l

petit fent-ho n’aprendra®,

Aguestes sén expressions oue ens mastren com no
cal haver estudiat els corrsnts tebrics per rebre’n

una infludncie i, fins i tot, temir-ne una postura,
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Dissortadament - si prenem en compte la cenfu-
s5ié conceptual existent antre els mestres, aix{ com
les trajectdries de formacié i experidnecis professio-
nal habituals - aguest pot ser sl cas d’yna Qran pro-

porcif de mestres.

Daltra benda, si enalitzem als textos d aplica-
cif psicopedagdgica a 1‘oscola Bressel, ans adonem que
estan imbuita d’alguna de les quetre teories sabro "de-
senvolupament | aprenentatge” esmentades {a vegades

s'alternen i fins i tot simultanegen duss o més ),

Uns destscuen la importincis daxercitar les
funcions neuropsicoldgiques, altrss la de crear habits,
reflexos condicionats, §1tres la convenidncie de donar
uns estfmuls que respectin els nivells de desenvolupa-
ment adguirit pel nan/a, eitres la importdncies de 1’ac-

cié canjunta,

En 8ls cursets, xerradss, seminaris - psicd-
legs, psicopedagogs, nsurdlegs, psiguiatres - defen-
sem postures, administrem "receptes™, transmetem en~
tusiasmes, escampem "modes", aprofundim én técniques

concretes,

£ls mestres espigolen d aquf i d’slld, contras-

ten alld que llageixen,.sentan. veusn a la TV, amb el
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coixf tedrico-prdctic que s’havian construit fins =&l
moment i aix{ van bastint un cos de coneixements que -
a8 part de tenir llacunes, contrassntits - inclou ele-
‘ments de les guatre visions sobre'bprenantatge i desen-
volupament” i produsix als mestres el naguit de no abas-
ter tot alld que caldria, Es un dels perills que com=-
porta l%actitud receptive i permssble : far-ss un gar-
buix per manca de quadre de refardncia de base ( rala-
cionada smb )‘ebsdncia de planificacid de la Formacid

dels mestres d’aguesta etapa ),

4, Les concapcions sub jacents en cursos i textos dedi-
cats a la reflexid i aplicacid psicopedeglgica an

aquesta etepa educativa de les relacions entre "vi-

da_guotidiana® i "gdesenvolupament®,

Alguns cursets i texots - 2 més a més d’aquest
rerafons concaptual-aubra les relacions entre aprenen-
tatge i desenvolupament esmentat en l’apartat ante-
rior - volent reforger i clarificar la importaAncia
ineludible que té que la vida de 1°infant sigui requ-
lar, estable, destaquan - amb molt bon criteri - com
8 mitj& bdsic per sguest equilibri el tenir bona cura
d”establir els ritmes apropists d’alimentacié, nete ja,
80n, ...; deixen com a activitats més lliures, més ya-
riades, el joc, al passeig, ls descoberta de la reasli-
tat,
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En alguns casos no es fa més gue una diferen-
ciacid provocada per la necessitat d‘exposar coherent-
ment el discurs. Per estudiar als fets, per exposar
els criteris (encara que es tinguin toncepcions glo-
bels ) cal organitzar, classificar el contingut, d’una
manara entenedora, En aquests casos si hom analitza el
contingut s“adona que la dicotomia no &s més gue de for-

En altres casos 1la dicotomis transcendeix el ni-

vell formal; és una dicotomia de concepcid,

Hi ha casos en qud apreciem una certa ambigliitat
que pot ser fruit d’una disjuncié latent, no canscien-

ciada,

Pocs sdn els que reforcen la interaccié,

Per exemple :

X En el "seminaire sur les Créches"™, M. Novako-
va ds Prage (1) feu una intervencid sobre els ob jec-
tius i els mitjans per treballar l’auolucid dels infants

& l’escola Brassol,

(1) NOVAKODVA, M. - "Desarrollo psicomotor del nifio y
necssidades afectivas. Composiecién de grupos"
8  DAVIDSON, F., NOWACKA, F.5,, MOORE, W.A.
Guarderfas infantiles, Barcelona, Hogar del
Libro, 1982 (86-97) ( 12 ed. Nova Terra, 1972)
Ed, original : Paris, 1960
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Fent una analisi de contingut d aquest plante-
jament ens adonem gus s’hi déna la mateixa dicotomia
que hem observat sntre els mestres de les nostres es-

coles a través de 1l entrevista.

Quan M, Novskova esmenta mit jans per educsr 1“"ac-
tivitat motriu corporal®, 1‘“activitat motriu manual®,
el desenvolupament "ssnsorisl i de les capascitats in-
tel.lectuals", el "llenguatge", 1l "atencid", la "memd-
ria", les "relacions socials i emotives",no anomena
altra activitat quotidiana que no sigui 1’esplai; en

canvi anomena aspectes com mepjar, vestir, epdregar,

guan fixa els mit jans per als “costums socials",

* E£1 text de I. Lézine (1) sobre educacié del

nen petit, que ha esdevingut un text cldssic sobre psi-
popedagogia de les primeres edats, i qus ha estat em-
prat com a primer punt de psrtida de moltes de les ani-
lisis, cursets i conferdncies que s’han fet al nostre
peis, plantsja el discurs en dos grans capitols ; "ies
rutines de ls vida quotidiane™ i "Les adquisicions de
le vida quotidiana™,

Aquesta danominaci6 - "rutines" i “adquisi-

(1) L€zINE, 1, - Paychopédsgogie de prémisr Sge

Paris, PUF, 1969 ( 2e ed. mise & jour)
(le. ed. 1964)
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cions" - pot portar-nos Picilment a interpratar que
hi ha unes coses que serveixen per crear els "hibjts"
i altres per fer "adguisicions a nivell de dessnvoluy-
panent" (el primer apartat del Capftol II - les""ag-
guisicions de la vida quotidiana"-es refersix a les
hocions sobre 1l°avaluacif del “desenvolupament® del

Aen, en cenvi no s hi refereix el Capftol I ),

En la nostra opinif - després de fer 1%amdlisi
de contingut d’aguests dos capitols bisics del text
de 1., Lézine - no es déna una dicotomitzacid entrs
"*rutines i adquisicions de la vida quotidiana", pard
tampoc se’n destaca la interaccié (encara que s’ano-

mena i exemplifica en diverses ocasions).

En aguest text 8én freclients les referdncies
a estimulacid d’aspectes evolutius aprofitant les aj-
tuacions de neteja, menjar, ... i sobretot destaca
les possibilitats que ofereixsn lses "rutines de la vi-
da gquotidiana"™ per observar gl nivell de desenvolupa~

ment obtingut pels nens/es,.

"Les maniobres de la neteja i el vestir haurisen
de permetre exercir els misculs insuficisntment esti-
mulats per llargues estades al 11it : es poden aprofi-
tar squests moments per posar el nen bocaterrosa, la
qual cosa 1°estimuls a redregar-se, o per dedicar-se

8 foer exercicis de flexid i traccif dels membres an
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forma de joc, acompanyat d’una cangé ritmada, (...) (1)

"{eee) 1%sducacié del control d’esfinters no es
redueix a 1 sdquisicié d’un reflex, sind que necessita
una conscibnecis de 1’acte, i 1l’establiment de tot un

sistema d’intercanvi entre el nsn i 1‘adult". (2)

Referint-se a 1‘sducacid del llenguatge s "(,.,)
La comprensid s extén a.les pa:éules que designen les
qituacions que es repeteixsen reqgularment durant el dia
i marguen la satisfaccid de las necessitats (el men;

jar, la neteja, la gibrelleta, el passeig)®. (3)

Aquests fragments posen sn svidéncia que I, Lé-
zine no veu dicotomie, siné interaccid, entrs "rutines
de la vida guotidiana" i "evolucié de les funcions bh-

sicuas",

Succesix,pard, que no reforga aquesta interac-
cié. Tan sols 1’‘anomena algunes vegades,i la fa servir

per il.lustrer el discurs amb exemples altres vegades,

(1)LezINE, I, - Psychopédagogie du premier &ge, Paris

PUF, 1969 (2¢ ed, mise & jour) (62=~63)
LEZINE, I. - ob. cit. ({p. 88)

LEZINE, 1. - ob. eit, (p. 120)
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Aixd pot induir f3cilment a fer-ne una lsctura que
ometi 1°existéncia d’agueste intersccif i refarci la
distincié entre activitats, aixf com les seves funcions

especifiquas,

Creiem que spueste &s la interpretacid que n” hanp
donat alguns textos i cursets de divulgscié dels tre-
balls d°1. Lézine al nostre pais.

% Observant el contingut del text de G. Ricoi i
Fo Tonueci (1) veism també una certa dis juncif entre
els apartats que es refereixen 8 les “atencions a re-
bre" (sl descans, la nutricid, el bany, ...} i els apar-
tats que es refereixen a 1’"evolucié del nen” {(creixe-
ment fisie, mnviment, sensorjalitat, percepcif, ...).
Fe veritat que sovint sls exemples estan fonamentats
en la interaccié entre agquests dos blocs, perd gueds
sempre molt dbsdibuixada, 8 nivell d'il.lustrécié no

d’argumentacid,

¥ Hi ha textos gue exposen técnigues especi{fiques
per incidir en el desenvolupament de 1°‘infant (2), (3)

1 (4). Per regla gensral aqussta mena ds textos .

(1) RICCI, G,, TOMUCCI, F. - E1 primer afo de nuesiro
nitio, Barcelona, Reforma de la Escuerla, 1981
(Milano, 1980)

(2) LEvY, 3. ~ El despertar a 1la vida, Barcelona, Daimon
Daimon, 1973

(3) LEBOYER, F. - Xantals, Barcelona, Alta Fulla, 1982

(4) AZRIN, N, H,, FOXX, R.M, - E1 contrel de asfinteres
Barcelona, Fontanella, 1979
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exposen una série d’exercicis gue 1 educador, per apli-
car-los & 1l°escola, haurd de confaxtualitzar, 0 bé creen
situacions especifigues per a 1°educacié d’aspsctes
motrius, espacials, linglifstics, ... Pogues vagades ss
fa referdncia, ni molt menys s’insisteix, en la nace-
ssitat d’integrar aquestes exercitacions en la vida

guotidiana,

No vol ser #ixd une eritica e 1l°educacid moto-
ré, pesicolinglifistica, espacial, conceptyal eee Tant
de bo les tacnigues d’educacid psicomotriu, psicolin-
guf{stica, ... avancessin i s“extenguessin & ls pobla-
cif6 en general, E1 que nosaltres volam ramarcar &s la
importéncia gue aquesta educacid s”insereixi en 8l con-
text natural de ls vida del nen/a i no es converteixi

en una técnica mecanicista,

¥ Hi ha textos gue relacionen activitats quse no-
saltres hem considarst del bloc "esplai" amb la possi-

bilitat de treballar alguns aspectas de 1’evolucid

(1) i (2).

Ha esdevingut ja cldssica 1‘opinié que " jugant®

8ls infants treballen la seva sevolueid, En les nostres

(1) LAPIERRE, A, i A. - E£) adulto frente al nifp de
C s 3 alos, Barcelona, Cisntifico~Médica, 1982

(2) viLa, 6. - "L axpressif plistica en el desanveolu-
pament de l°infant", 1Infdncia, 1981, no3 (19-25)
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entrevistes l7ectivitat d’"esplai” és també la més

ben relaciocnada amb aspectes avolutius,

51 aparellada a aquesta concepcié de l’esplai
com a estimulador de desenvolupament, déscarragador
de tensions, resolutiu de conflictes, creador de rela-
cions, possibilitador d’accions, acomplidor de desigs,
etc., no reconeixem totes aquestes funcions a altres
activitats de la vida del nen, correm el risc de di-
vidir aquesta vida entre realitat i fantasia, .entre
realitat i subterfugis, entre frustracif i substitueid,
entre necessitats i desenvolupament, entre interessos
i tasgues de 1%adult i interessos i tasnues de 1 in-
fant, Correm el risc de fer perdre als Jjocs, als
contes, a les c&ngons, ,.. una de les sa&es.funciuns
bdsiques 1'“esplaiar-sé'( tosa qus no vol dir que

sigui 1°dnica),

¥ Hi ha altres textos gue remarquen gue la soluy-
cié de les necessitats bdsiques no contribueix dnica-
ment a crear hdbits, que el nen/a relacioni els ritmes,
8indé que també - i com a sspects molt important - pe-
percuteix en 1”evulucid afectivo-emocional i relecional
de 1%infant (1), (2) i (3)

(1) JIMENEZ, N. - Alimentacidn y relacidn ersonal en
el primer affa dg vide, Madrid, Nusstra Culiura, 1981

(2) mAJEMm, T, ~ "La higiene corporal s un mitjd de re-
lacié personal”, Infincia, 1981, nR 2 (13-15)

(3) BENIGNI, L, - "Mangiare mel primo anno di vita",
Zerosei, Fe, 1977 (35-39)
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Aquesfa_ralacié vida quotidiana/aspectes afsc-
tivo-emocionals i relacionals - malgrat tenir percen-
tatges raduits - &= tembé 1ls que sorgeix en primar

lloc en les respostes 2 la nostra antrevista,

En les observacions realitzades a les cinc es-
'culaa, hem congtatat, tambd, una intervencis$ axpressa
per part del mestrs en 1 svolucié afectivo-emociocnal

(molt més marcada que en eltres aspectes evolutius ).

¥ Hi ha aslguns textos que relacionen la importan-
¢is d'atendre les necessitats bisigues dels infants
amb el fet que aquesta atencid, i resolucid conseqglient,
els fa evolucionar no sols afectivament, emocional i
relacional, sind tamb& espacialment, motriu, percepti-

va, linglistica, conceptual (1), (2) 1 (3).

L existdncia de totes aguestes coinciddncies

que hem assenyalat entre 1l enfoc dels textos sobre re-~

(1) DpAvID, M.,APPELL, G, - Léczy ou le maternage inso-

lite, Paris, Le Scarabde, 1973

(2) EEquip de 1’E.B. “EL CARGOL" - "L"hora de manjar
6s feina de tots", Infl2ncia, 1982, n? 6 (19-22)

(3) GAY, R. - Il bambino competante, Milano, Fabbri, 1981
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flexidé i aplicacié Psicopedagbdgica i els resultats de
les nostres sntrevistes i observacions, no ens garan-~
teix gue poguem establir une relacid ceusa/aefacte en-
tre 1’enfoc, o contingut, dels textos i la practica
educativa a las nostres escoles Bressol, Rad de més

per no fer-ho si recordem la dispersis en fonts de for-

macid professional emprades pels mestres,

Encara que no poguem establir aquests relacié
causa/efecte, ens sembla que podam afirmar guae hi ha
una influéncis dels textos scbre 1’accid sducativa

(encare que sigui indirascta o, fins i tot, filtrada),

Com és sabut, a Catalunya en el darrer Quart
de segle hi ha hagut un moviment ds renovacid pedagd-
gica que ha estat punta de llanca de la recupsaracid
i de la innovacid pedagdgica, Aguest moviment ha afac-

tat també a 1°gtapa de D a 3 anys,

Iniciatives privades, realitzacions d’associa-
cions, realitzacions d institucions, ... hen estat el
motor de creacif d‘escoles Bressal amb qualitat peda-
gdgica, de publicacié de textos, de publicacid de re-
vistes, de promocidé de cursets i samjinaris, de decla—
racions de principis, de traduccions, de diuulgacid
de noves tecniques, d’extensi6 de 1a sansibilitzacid

als pares, ...
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31 anslitzem el contingut d"aquests treballs
ans adonam que sovint sdédn afntesi, o estan inspirats,
© 86n desenrotllamsnt de textos com els gue, & tall

d ‘exemple, hem analitzat mbés amunt,

franent en consideracid el gue ham afirmat so-
bre la formacié professional dels educadors, gosarfem
efirmar gque -aquests no llegeixen estudis amplis ifo
estrangers, perd s{ assisteixen a cursets de formacié,
conferéncies, rebent aixf{ la infludncia d’aquests mo-
viments de renovacié, les soves publicacions (1), (2)

(3}, (4).

Jeria actuar molt lleugerament atribuir la di-
cotomitzacid detectada en aquest estudi només a la fal-

ta de formecid dels mestres.

Hem de remarcar que la gualitat psdaglgica ac-
tual de gran nombre de les nostres Escoles Bressol,
aixf com slgunes solucions Jurfdiques obtingudes, sén
deqgudes a aquest esperit de renovacid que ha trobat

ressé antre els mestres.

(1) cursais organitzats per ICEs, Escolas de Mestres,
Rssociacions de Mestres

(2) Revistes: Cuadernos de Pedano {a, Infidncia, Pers-
pectiva Egcolar, Reforms de la Escuela,

(3) €scoles d*Estiy

pedagagia del nen de 0 a 36 mesos, Barcelona,
Dossisrs Roes Sensat, 1980
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S. La tradicid de la Psicologia de centrar els estudis

—

en 1l%infant.

El procés de messificaciéd de 1l escole ha anat
aparellat als avengot dels estudis de Psicoligia infan-
til,

Les primeres ascaleé d’intel.ligéncia, les di-
verses definicions de G.,I, i la seva mesure, les diver-
ses tacniques psicumitriquas, 8ls estudis descriptius
i interpretatius de la instauracid i evolucid de les
funcions neuropsicoldgiques en la infancia, l‘andlisi
de les caracteristiques i 1°svolucié de 1la personali-
tat i la sociabilitat de 1l infant, les diverses técni-
ques de prevencid, detactacif, educacié i reeducacid,
aén elements qﬁe s’han introdult progressivament & la

realitat escolar,

Sovint totes aguestes tdcniques esten centra-
des nomgs en 1 infant, sense tenir en compte la inter-

accié educativa,

$°ha de tenir pressent gue alguns d aquests ss-
tudis - units als avengos paral,lsls {sovint interac-
cionants) de la Pedagogia - han contribult a donar

una qualitat progressiva a la tasca educativa, Fs in-
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dubtable que la renovacié pedagbgice al nostre pais
ha passat, també&, per la incorporacié d’alguns d aquests

estudis. Aguest és un fet que ens sembls inolestionable.

No obstant, en una altra vessat, alguns d’ aquests
estudis han comportat tamb& una actitud de detectacid
de dificultets, de comprovacidé dels nivells obtinguts
pels infants, de mitificacié de la "norma", de catalo-
gacif de la quitxalls, d’etiguetacid, de programacid
tecnificada de la inciddnecia que hom ha de tenir en
l'aunluciﬁ, d‘aplicacié de tdcniques de reeducacis,
de normalitzacié, ... S5i aguestes actituds no van acom-
panyades 8'una voluntat d’entendrs tot aixd en interac-

ci6 amb 1°sccid educativa, correm el risc de sobrepo-~
sar la titcnica, la norma, el patrd, a les necessitats
i caracteristigues reals dels infants concrets oue hi

ha & cada esecola.

Creiem gue la divulgacid dels avengos en tdcnji-
aues d’andlisi i accif peicoldgica centrsts en els
infants han contribuit positivasment a 1’ actitud d in-
vsstigaclﬁ psicopedagdgica dsls mestres, perd han con-
tribult també a 1°actitud ~ constatada en els resul-
tets de le nostra entrevista - d'énélisi de les ca-
recteristiques, avencos, necessitats dels infants i
la marginacié de l1°andlisi de 17altra part de 1l%aceid
educativa : 1l°espai, els materijals, sls programes, les

propostes, les actituds dels educadors, ...
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6. Els interrogants metodoldgics i conceptuals existents
respecte sls métodes d’andlisi de la realitat sn el

context natural

Aguests 8én interrogants gque es plantegen alguns
mestres perd gue també estan plantejats a nivells més

tedrics, no sols d’aplicacié,

Hi ha interrogants sobre la definicié d“objec~
tius, sobre mitjans de recull, sobre sistemes de plas-
macié d’al1d que es recull, scbre matodes d’andlisi

de les dades recollides,

S5i 1"an3lisi on 8l context natural és feta pel
propi mestre (“obaarvaciﬁ-participaciﬁ") presenta uns

avantatges, perd tamb& unes limitacions propies,

Sobre equestes dificultats es pot.cansultar
1 apartat de metodologia del capftol 3 d‘squest matsix
estudi (phg, 206 i ss,),

Estant aix{ les coses, no é&s d‘estranyar que
els educadors estiguin desconcertats i siguin asiste-

matics en aquest sentit,
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Agussta és una temdtica sobre la qual caldria
endagar un estudi especific a fons. Estudi en el qual
“seria molt convenient gue intervinguessin mestres an
actiu, realitzant d'aquasta manera una recerca-accid

interprofessional,

Aguest estudi hauria de esntrar-se no sols an
els passos imprescindibles perqud una andlisi sigui
rigurosa, credible, cuntréstable, generalitzable, sing
també en guines sén les diferents técnigques possibles
i guines sdn les adequades a8 cada necessitat (obser-
vacions, entrevistes, consulta de documents, elabora-
ci6 d“dlbumes fotogrifics, ...); en quins sén els mit jans
de registre possibles i quins &ls adequats a cada ne-
cessitat i situecif; en els avantatges i limitacions
de cada una d’aquestes tdcniques i mitjans; en com
elaborar guions adeguats a cada finalitat i/o a cada
circumstidnciajen com utilitzar els guions; en com fer-ho
per trsure conclusions relecicnant unes dades amﬁ al-
tres i que asquestes conclusions siguin fiables, valiga-
bles, generalitzables guan calgui; en com fer~ho per

plasmar i transmetre els resultets d aquestes andlisis.
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CONSEQUENCIES

De les conclusions d’agquest treball se’n deriven
una colla de conseqi¥ncies i propostes a diversos ni-

vells,

Importancia d’enfocar adeguadament la resolucid ds les

nécessitats elemaentals
> -

Totes les situacions analitzades en aquest estudi
tenen com & cobjectiu primordial resoldre les necessi-
tats badsiques de 1”infant.

Per acomplir aquest objectiu 98 posen en marxa:

. 17accié del propi infant provocads per la seva

necassitet i mediatitzada pel nivell ds dessnvo-
lupament/aprenentatge atansat fins el moment gue

es projecte cap & una evolucid immediata,

+ 1l7accié dels adults provocada per la seva funcif

agsistencial i sducativa i per l%accié de 17in-
fant i mediatitzada pels seus objectius, als va-

iors, les modes, els avengos técnics, etc.

. l’accié d’altres infants presents mediatitzeds

pel seu nivell de desenvolupament/eprenentatgs

i per les modificacions mditues d’accions.

« l'accid dels objectes, espais,gue intervensn

que estd mediatitzada pels avenges tecnoldgics,
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als valors del context sbcio-cultural, lss modes,

els costums, les tradicioms, ...

. Com a conseqiidncia immediata i perceptible — quan
la resolucidé he sstat ben enfocada — 1’infant vivemia
un benestar, un relaxament de la tensié produlda per la
necessitat; aguestes vividncies li creen confianca en

les seves relacions amb el medi (ffsico-sociel) que 1‘en-
volta i el deixen disponible per a altres activitats
contribuint aix{, també, 2l desvetllament de les ssves

possibilitets d intercanvi multimodal.

En cas contrari,quan la resolucid de les neces-
sitats no estd ben enfocada per part dels adults, es
poden provocar sstaets d inseguretat, de neguit i fins
i tot alteracions en les prdpies necessitats orgéni-
gues: anorexia, desorganitzacid ds l’actiuitat, son in-

tranquil.

5i volem contribuir & la salut i desenvolupa-
ment/aprenentatge satisfactoris dels infants de qui te-
nim cura &8s imprescindible doncs cque sdpiguem apalitzar
i optimitzar els diversos mitjans que es posen en marxa,

aix{ com els condicionants en gque estan emmarcats.

En la vida de 17infant petit (0-3 anys) podem
destacar tres moments essencials d intercanvi amb 1 a-

dult:

Es important gque durant les primeres setmanes
de vida del nen/e els adults cue en tenen cura ssti-
guin a l°aguait de les sesves manifestacions, aprenguin

a interpretar~les i orgenitzin els primers intercanvis
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al voltant de la resolucid de les necessitats basiques,
en el moment oportd, d’una forme regular i aportant els

estimula suficients.

Aixi, gquan es detecten estats de malestar (gana,
dificultat de congiliar el son, cansament muscular, mal
de panxa, ...) cal actuar ajudant al nen/a a retrobar
el benestar tot dafugint fer-ho de forma mecanica. Tots
aguells estimuls (tolda vau, carficies, madificacions
posturals, ...) cgue fem coincidir ambt acuest moment sén
susceptibles de ser vivenciats per 1 infant com a reso-
lutoris de la seva incamoditat, esdevenint aixi signi-
ficatius, Serd doncs primordial — 8n aquest moment
evolutiv — que els estimuls que fem coincidir amb la
resolucid de les nacessitats elsmentels siguin estimuls
estretament relacionats amb la situacid, @s donin de
forme regular per a cada.una de les situacions i s‘em-

margquin en un conjunt afectivo-smocional relaxant.Fot. 35)

fot. 35
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Ben aviet 1l infant crea una colla d’asscciacions
entre sls seus moviments .i les atencions, estimuls i/o
canvis que es produsixen en el medi intern o en 1 ‘en-
torn més immediat; comenga a ser capag de recondixer i
diferenciar situacions, & parar-hi atencid detinguda,
8 organitzar en conjunts perceptius les sensacions gue
li produeixen les dades sensorials i, conseqlentment,

els pot donar una resposts intencionada.

S ha craeat un primer sisteme d’entssa amaczonal
que el lagtant -expressa a través de mirades, somriures,
pedale jos, extensid dels membres cap a quactes i per-

30“95, L

Tan bon punt s’ha establert aquest sistema de
comunicacid, en el qual linfant pren una participa-
cif activa, és important oue els adults — mantenint
el marc regular i relaxat de satisfaccid de les neces-
sitats baésigues — proporcionin un medi rie, fet d ob-
Jectes, espais, persones i situacions variades gue apor-
tin réapoates diverses, no uniformes a l’accid del nen/a.
Rixi 17infant podrd vivenciar diverses cuelitats del

medi fisic i social, (Fot. 36 - pag. 356)

_ Vivenciant els conjunts perceptius i la propia
accid dins d’aquests conjunts, 1%infant va ajustant la
seva accid a les caracter{stiques especifiquas dels di-
.uarsns objectes, espais, Personas, persones i situacions,
va trobant noves formes d‘equilibri cada cop mEs autd-
nom, nous mitjans de relacid i expressid de desit jos,

necessitats, estats emotius,
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Fot. 36

fot. 37
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L experidncia del propi cos en relacid al mdn
el porta & fer-se una imatge d’ell mateix, del mén aex-
terior i de les relacions d intercanvi entre ambdds.
Sense deixar de banda l'activitat motora lligeda & la
percepcid directa dels objectes, fendbmens i situacions,
comenga a ser capag de dirigir de forma repressntativa,

anticipadora, investigadora,la propia accié.

L “adult/educador ha de possibilitar aquesta ac-
tivitat mediatitzada pel pensament aprefitant totes les
ocasions que la vida quotidiama ofereix a l”infant d a-
nalisi, participacié i creacif. En aquest sentit hi té

un paper primordial el possibilitar la conquesta de

_.q

l’autonomia personal-social per part de 1l°infant.{Fot.3

En les fotografies 35, 36 i 37 podem vsure la
diversa qualitat d’una mateixa situacid en aquests tres

moments que hem destacat dels primers 3-4 anys de vida.

l.es situvacions han de ser enteses SBMOTS COM uUn
conjunt i, dins d’aquest conjunt,saber analitzar les
diverses “"unitats®”, "configuracions","seqlidncies" i
"xarxes" comportamentals per poder Drganitzar tots
aqqalls alemants conponents del conjunt de la forma
més adequada per satisfer la necessitat ds 17infant i

incitsr el seu apranentatge/desenvolupament.

De le fot. 38 & la 48 (pigs. 358 a 362) hem re-
collit diverses configuracions comportamentals corres-
ponents a una mateixa situscid, MENJAR. Obssrvant les

fotogrefies sns a2donem cue §s important deixar partici-




358

par a 1“infant en tots els moments d‘una ackivitat
(la preparacid, la realitzacid i ls recollida),. Ob-
viament aquesta participacid senmpre ha d’estar d“acord

amb el ssu moment evolutiu i el seu projecte de desen-

volupament prdxim
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ACTIVITATS DE REALITZACIO

Fat. 44

Fot.45
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Fot. 47




363

ACTIVITATS DE RECOLLID

Fot, 48

En les fotografies 43 a 57 (pags. 364 a 367) re-
collim uns seqliencia completa corresponent 2 1l activi-
tat de VESTIR-5E. Podem comprovar com ouan, durant sls
tres primers enys de vida, s’ha facilitat s un infant
participar en la prdpia vida en la mesura de les seves
possibilitats, reaspectant i estimulant el seu dessnvo-
lupament préxim, 1°infant prograssa satisfectdriament
en les seves habilitats psicomotores, conéalida gradual-
ment le seve autonomia i té confian,a en les seves pos-

sibilitats.
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Amb altres situacions podriem també exemplificar
l°gvolucid d’aguests i altres aspectes de la personali-
tat infantil,

Fot. 49

Fot. 50
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51

fot.

o~
Ty

Fot.
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Fot. 53

Fot., 54
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57

Fote

56

Fot.
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Tenint en compte tot el gue hem exposat en aguest

apartat, l’adult com a responsable de projectar sls mo-

ments sducatius ha de practicar necessdriament l1l’obser-

vacid i l’andlisi detinguda dels fendmens, amb 1 ob jec-

tiu de preveure coherentment la distribucid, funcid,

utilitat i gualitat dels diversos fets gue es danen en

la vida de 1’ infant.

Aspectes polfitico-administratius

€s urgent gue el Parlament legisli sobrs els

diversos aspsctes que intervenen en 1%educacié de 1‘in-

fant de zero a tres anys :

funeid social,
objectivs educatius. Mitjens.

inclusid d"agquesta etapa educativa dins dei sig-
tema educatiu global, Articulacié d’aquesta sta-
pa amb le resta d’etepes educatives, scbratot

amb la immsdiatament posterior.

creacid i ubicecié de centres.

construecions, |

propietat i dependiéncia jurfdica dels centres.
creacid duns xarxa péblica suficient,.

requisits i condicions per a la reconversid d‘es-

coles actuals a centres pdblics.
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- gestié,

= finangament,

- control democrdtic,

= responsabilitat de }’edministracié,

= Paper dels organismes locals,

- relacif de les escoles amb altres serveis socials,

- requisits i sistemes de provisid de Placses (per-~

sonal),
- regulacié laboral,
= sistemes d’adjudicacié de places escolars,
- treball amh els.pares.
= participacif dels pares en la ‘dinkmica ds l’escola
- formacidé inicial dels mestres,
- formacid permanent dels mestres,

- adeguacid, reciclatge i titulacié dels educadors

actualment en actiu,

- investigacié.

LA W I

5 hauria de vetllar també perqud millori la gua-
litat de vide de tots els ciutadans esmergant els es-
forgos necessaris PEBr compensar els desequilibris exijis-
tents: parcs infantils; zones verdes; espais de convi-

vbneia; serveis sanitaris; habitacles dignes; progra-
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mes d”informacié i divulgacid a través dels canals de
comunicacid de masses comprensibles per les capes po-
pulars i, al mateix temps, absolutament riguroscs cien-
tificament; publicecions serioses s 1’abast dels mes-
tres i també de les famflies; xaerrades; formacid de
grups de pares; serveis de consulta, intercanvi, in-

formacid; etc.

Formacif de mestres

En la nostre opinié, el Pla de Formacié de Mes-
tres per @ 1’Etapa Educativa de 0 a3 3 anys hauria d’es-
ter inclds dins del Pla General de Formacid de Mestres,
Hauria de tracter-se d‘una formacid a nivell universi-
tari, impartir-se a les Escoles dé Mestres i tenir la

seva especificitat,

Som coneixedors de les dificultats gue presenta
aguesta reivindicacid : estructura sctual del pla d es-
tudis, sobressturacié de les Escoles de Mestres, man-

ca de lagislacif pertinent.

El fet de condixer les dificultats no eximeix

de defensar els criteris que hom creu adequata.

No és 1‘objecte d‘aquest estudi sentar les bases
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d“alld que hauria de ser el curriculum de la Formacid
dels Mestres d” aguesta etapa educativa. Creism impor-
tant, perd, remarcar aquells aspectes que se n‘extreuen

de les conclusions d’asquest treball,

Deixant de banda la formacid en Cibnciss de la
Nature, Matemdtica, Fisiologia Humana, Expressié Myusi-
cal, Expressif Corporal, Cidncies Sociels, tLlengua,
Sociologia, Higiens, ,,., i les seves matodulngies,'
creiem que - d’acord amb les conclusions d“aquest @s-
tudi ~ le Formacid dels Mestres de 1°etapa de 0 a 3

anys hauria d incloure 1t

- una formacid conceptual bYsica sabre les nocions
de "creixement™, "maduracié", "evolucif", "apre-

nentatge®, "ensinistrament", *educacif, ...

Cal estar molt a l’aguait de no propiciasr
dicotomies, sind tot el contrari evidenciar les

interaccions.

~ un coneixement de les lleis de desenvolupament
fisic, neuropsicoldgie, afectivo-emocionsl i
relacional de 1 infant. Prendre conscidncia de
1é seva globelitat, de la interfuncionalitat,
de 1la construcciéide la prbpia evolucié &n inter-
accid amb el medi fisico~bioldgico-social concret,

Reflexié sobre les paculieritats individuals,
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sobre els transtors, d¥ficits i h3ndicaps, Rela-
tivitzacid de)l concepte de "normalitat®, Refle-

xionar sobre els tdpics, les"modes", ..,

coneixement de 1ss metodologiss d intervencid
pedagdgica. Reflexid sobre l’aplicabilitat 2 gi-
tuacions concretes. Prendre consci®ncia de l%error
que supose contraposar "educacié® i "vida", Apren-
dre a captar les necessitats, la prpjeccid svo~-
lutive dels infants i a aprofitar la "vida Quo~-

' tidiana" per integra-hi els coneixements i tdc-

niques psicopedagdgiquss.

Besvetllar 1”interds per saber donar sentit
a les "petites coses" { enriquir 1ls qualitat ds

ls vida didria,

técniquas de treball personal :; andlisj de docu-
ments (textos, informas, fotografies, griéfics,
~cartells, anuncis, ...), consulta de bibliote-
oues i arxius, comparacid de dades, extraccid

de conclusions, treball en auuip, téenicues de
plasmacib de resultats (memdries, informes,

orafics, muntatges audiovisuals, cio)

metodologies d andlisi de 12 reelitat psicopada-

gdgica ¢ definici6 d’objectius i temes, formu-
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lacié d hipdtesis, recerca d’informacié, elabo-
racid de pautss de treball, planificacié, ela-
‘boracié de dades, anadlisi i extraceié ds conclu-

sions, copunicacidé de les conclusions,

Utilitzaci6 de diversos mitjans de recull
de dades : entrevistes, observacid, produccions
dels infants, documents eaudiovisuals, informas,

ate.

Cal que sls futurs mestras coneguin les dj-
vepses metodologies i la seva eplicacid, aix!
com gue 1 objecte de les andlisis psicopedagd-~
gigues pot ser el nen/a pard tamb§ poden ser
els altres elements de 1‘accid educativa (mes-

tres, pares, objectes, materials, ,,,)

Cal oue constatin que tota andlisi de la
realitat he de contenir une voluntat d’aplica=-

cié de les conclusions a oué s arribi,

coneixement dels materials, objactes, textos, .,.
gue hi ha al mercat destinats al nen de 0-3 anys
i a l2 seva esducacib, aixf com de tots aquells
objectes, materials, ... que,ne estant previstos
per complir aqueste funcié, poden - i de fet

he fan - intervenir en el desenvolupament,

An2lisi de ls idoneitat, utilitzacif i uti-

litat d’aquests slements,
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L’obtencib ds tots aquests coneixements s hauria
de fer a través de mit jans tedrico~practics amb la par~
ticipacif activa dels alumnes en 1la canstruccid del

propi aprenentatge,

Caldria preveure tambs un pericde de prictiques
a l'Escola Bressol, en el quel, en col,laboracid amb
el mestre de l1’escola que els rebés i els professors
de 1°Escola de Mestres, el futur educador completés
la seva formacid tedrico-prictica reflexionant i actuant

sobre una realitat concreta,

Raciclatga

Atds oue la situscié actual dels educadors 4s
molt desigual, tant pel que fa referdncia a formacid
com a titulecié, creiem cue els organismes competents
s“haurien de responsabilitzar de crear els canals gue
portessin a yna formacié de base i a uns titulacié dig-

hes,

£l eontingut i metodologies d’aquest reciclatge
s haurien de preveure en blocs diferenciats aque perme-~
tessin recollir les necessitats, i situacid respecte
@ la formacif, de les diverses tipologiss deducadors

en actiu. Referent a la qliestid de titulacid 8s urgent
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reglamentar quelcom,

Es inadmissible que els organismes competsnts
deixin perdre - o malmetre - 1°inter¥s, la recepti-
vitat, 1l%actitud ectiva, la permeabilitat dels mestres
en actiu. No es pot deixar a mans d’iniciatives disper-
8es, encara que siguin interessents, la formacié d’a-
guests mestres, S°ha de vertebrar i coordinar un pla

{ elaboret amb participacid dels interessats) amb cohe-

réncia interna,

Creiem gue aquest afer necessita un estudi se-
rids, urgent, i una aplicacié no a jornada durant més

temps,

Mentre aguests solucid més définitiva no erribi,
els aducedors sensibilitzets respecte a la necessitat .
dobtenir més coneixements, d’emplenar els buits con-
ceptuals gue tenen, de trobar nous recursos pedagbdgics,
probablement sequiran cercant solucions parcials, que,
malgat tot, confiem gue seguirant essent més o meny s
ben cobertes per ICEs, Associacions de Mestres, Univer-

sitets, Ajuntamants, Generalitat, ...

En concret raspects a les conclusions a qud® ham
arrxbat @n aquest estudi, s’haurien d’oferir dos cur-

80s per mestres en actiu poe iniciats, Tots dos hau-~
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rien d’incloure una formacif bdsica en sls termes que
hem asagnyalat sn l’apartast de ~“"Formecid inigial", Ca-
da un d’ells, a més a més, hauria de tenir una especi-
ficitat. Un hauria de fer-laos reflexionar sobre les re-
lacions existents entre la "vide guotidiana” i 17 "evo-
lucid® dels infants i 1%altre hauria d aprofundir sobre
las metodologiaes d’andlisi de la realitat aplicables

especificement & 1‘sscola Bressol,

Agquesta mena de cursos tindrien 1l‘avantatge, res~
pecte a éursos de formacié inicial per futurs mestres
(que no estiguessin treballant en una escola), de poder
contrastsr el contingut amb la practica didris amb sls
infants a 1°escola, Es més, un cop aclarits sls con-
ceptes bidsics, haurien de partir d’aguesta practica did-
ris i progressivament anar incorporant a 1%escola Bres-

80l alld que es va adquirint en els cursos de formaci§,

Formeci6 permanent

5°hauria de potenciar, i financer, la realitza-
cib de seminaris, grups de trebesll, curasts especifics,
recergues-accié, entre aguells mestres en actiu'que

comptin amb una formacié bhsiea sufjiciant,
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Malgraet la manca de formacidé iniciasl institu-
cionalitzada, hi ha una bona cclls d’educadors d’Esco-
la Bressol que disposen d’aquest nivell de formacid
basica. Aix{ doncs aquesta s una proposta que ja £s
realitzable,

En aguests moments estan funcionant alguns grups

de trebell d“agquesta mena,

Caldria potenciar molt més aquestes iniciatives

i donar-hi recolzament institucional i econdmic,

Respecte 2 les conclusions gue hem extret del
present estudi, podrien endegar-se diversos grups de

treball interprofessionals,

Un d”ells podria tractar de les possibilitats
d’enricuiment de la vida guotidiana i d’éprofitanent
de totes les ocasions que déns per treballar sls espec-

tes evolutius des de le perspective de 1la 1nteracci6.

Un altre grup de treball interprofessional po-
dria investigar sabre les metodologies d’andlisi de
la realitat en sl context m=tural a l’escola Bressol

(andlisi feta pels propis mestires),



378

A través d’asquestes racarquas—acbié, els mestres,
a la vegadas que enriguirien el ssu univers significatiu,
millorarien la seva prictica quotidiana i participarien

d’una mansra activa en l1’aveng psicopedagdgic.

Creiem que, dins del conjunt de coses que es po-
den fer per potenciar una formacid permanent, s’hauria
d snimar # equells mestrss gue tenen una llarga prac-
tica pedagdgica reflexionada i de qualitat a qud escri-
vissin, o plasmessin per algun altre mitju, les seves.
experidncies, les seves troballes, les saves vivancies,
- les ésvas reflexions. Aixd precisa, també, un recolza-
ment econdmic, unes condicions laborals adeguades i
unes possibilitats de trobades interescoles i interpro-

fessionals,

Formacié i informacid a les femflies

— e e

En aguest sentit s’haurie d’elaborar un pla qus,
des de diversos cemps (sanitari, dietdtic, psicopeda-
gdgic, ...), ajudés a lss families & comprandre les
caracteri{stiques i necessitats dels infants i & parti-
ciper eficientment i amb il,lusié en la construccid
evolutiva d“una personalitat global, harmdnice, equi-
librada, |

Aquest pla s’hauria de vertebrar de forma gue
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arribds,de la manera més adequada, a totes les capes

de la poblacid, A part dels objectius de centingut,
haurie de propossar-se minorar les desigualtats d opop-
tunitats d’estimulacié en funcié de 1la proceddncia fa-

miliar, sdcio-econdmico-cultural.

El pla podria emprar diversos mit jans 1 des de
campanyes de sensibilitzacié a través de cartells, opus-
cles, raddio, televisif, fins a "escoles da pares" inse-
rides en les prdpies escoles Bressol o en entitats/ing-
titucions, passant per publicacions i programes radiofd-
nics i televisius de tipus divulgatiu perd amb contin-

gut provadament cientffic,

Un projecte d aguesta mena, si s ben portat i
el cantingut és adequat, ben segur gue tindria una re-
buda positive, enriouiria les relacions infants/adults,
i.inﬁidiria en el creixement i dessnvolupament déls

infants.,

£s obvi gue en un programa d‘aquesta mena hi t§
cebuda - al costat de temdtiques d’higiens, alimenta-
cib, salut, ... - que s”apalitzin conjuntamsnt amb
8ls pares les situacions de la vida quotidiana i les
possibilitats d“incidir en sl desesnvolupament de la
personalitat dels seus fills/es a través de leos peti-

tes coses de cada dia.
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Aixi doncs, respecte 2 1a temitica que hem esty-
diat an aques treball, aquestea informaciéd/formacié de

familiars hauria d’incloure 3

« coneixement 1 comprensid dels processos avolu-
tius, Reconeixement d aguests processos en l‘ac-
tivitat natural, resl i guotidiama dels seys
fills/es,

« ©ls paper dels adults (pares) com a partfeips
de 1‘evolucié dels infants, E1 goig d aquesta
participacid; la descoberts de la novetat, 1%en-

giny, la no rutinaristat.

« la resolucid de las necessitats basigues (elimen-
tacié, son, descans, joc, aire jament, passeig,
fabulacid, nsteja, relacif amb objectes i persco-
nes, ...} com a mitjd per treballar sl desanvo-
lupament, ldentificacid d"aocuesta interaccis en

la seva vida real},

Adonar-se que 8113 que un adult atrafsgat
pot considerar una nimietat, no ho &s aen el pro-—
cés de descoberta del mén ds) nen petit. Apren-
dre a revalorar les “patites coses” i g gaydir

de la participacié en les descobertes gal ssu
fill/a,
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- Tecursos per enrigquir, diversificar, la vida
| quotidiana com a proporcionadora d”estimuls
pel progrés motriu, espacial, linglifstic, can-

ceptual, emocional, relacional, ...

Aquest treball smb pares necessiriament s’ha
de plantejar d’una manera participativa, Ha de facilj-
tar el compartir inguietuds, dubtes, recusos, idees,
il.lusions, descobertes, ... £1s ha d° aportar sugge-
riments, esperit d’andlisi de situacions, il,luysié
per la participacié .en l‘svolucid dels infants, capa-
citat de comprensié de situscions, .., Pot permetre
la relaxacié d“angoixes, rigideses, fsmars, +ee Pot
aportar-los confianga, flexibilitat, dubte o andlisi
davent doals tdpics, equilibri en les reaccions, crite-
ri per seleccionar estf{muls, enginy per compensar o
reconvertir estimuls i situacions no suficientment ido—

nias, *ae

En tot trebell emb pares &s molt important te-
nir bona cura de mantenir un rigor cient{fic i, al ma-
teix temps, aconseguir gque alld gue s’estd treballant
ho idantifzqu1n amb les seves realitats concretes,

La constatacié que les "coses de cada dia®™ sén impor-
tants en 1’evolucié del ssu fill/a, ben segur que por-
_tard a una recerce de possibilitats de millorar 1les
condicions i les relacions que‘s’estableixen en aguss-

ta vida quotidiana,
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Formacié permansnt de professionals gue intervenen,
d’una manera directa o indirecta. en_la formacis de

mestres i pares,

A part de la importd3ncia dbvia que aquests pro-
fessionals es mantinguin al dia de les novetats, ana-
litzin la prdpja tesca, ..,, les Universitats, els
Col,.legis professionals, les Institucions, haurien de
pramoure la faalitxacid d’intercanvis, reflexions, in-
vestigacions interprofessionals, entre professors de
Psicopedagogia de les Escoles de Mestras, de les Fa
cultats de Cidncies de 1°Educacid, coordinadors de re~
ciclatges i cursos de formacid de pares i educeadors,
equips assessors d’institucions, .., &s a dir entre
tots aquells gue, d’una manesra directa o indiracta,
perticipen en ls definicid de criteris, la publicacid
de textos, la difusié de coneixements, la coordinacid
de treballs, etc. destinats a l’etapa educativa de

0 a3 anys,

Aquests interpanvis redundarien necessiriament
an la formacif permanent d’squests professionals, en
1°aveng psicopedagdgic i, com a conseqglidncia, en la
millora qualitative de la farmacid inicial i permanent
dels educadors i de la informecid a la poblacié en

genseral,
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Respecte a les conclusions del nastre estudi,

creiem que sguests professionals haurisn de 3

- col.laborar en l‘elaboracif de projectes de llei,
de plans d‘estudi, de planificacions de reciclat-

ges, de campanyes de sensibilitzacid, ..,

- @analitzer la tradicid psicoldgica de centrar els
estudis en 1”infant marginant esltres elements

de la interaccid educativa,

- emprendre investigacions sobre la interasccid

educativa,

~ investigar sobre els interrogants metodoldgics
que planteja, encara avui, 1°andlisi de la rea-

litat en el context natural,

- aprofundir sobre la necessitst gue - guan es
facin cursos, conferdncies, textos, ... - no
es propiciin dicotomies an voler remarcer la
importdncia indiscutible d’alguns aspectes edu-

catius,

Investigacié

Diverses adn les 1fniss i temas d“investigacid
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sobre elements deo la interaccif educativa gue es poden
extreurs de les conclusions d“aquest treball : is fun-
ci6 dels pares dins del marc de 1’escola, continguts

de la formacif d’esducadors, 1’actitud de l°adult ras-

pecte & l%activitat de 1‘infant, l’aprenentatqe per

dsmosi, els éspais escolers, els matsrials, ,..

En inicisr 81 present estudi remarchvem que tan
80ls ers una primera fase d‘un estudi més ampli; é&s
per aquest motiu que volem destacar dues lfnies g’in-

vestigacié ontrelligades inicisdes en aquest treball:

R. Com incidir pedagdgicament en la "20ns de desen-
volupament prdxim" gue crea la interaccid entre
les activitats de la vida guotidiana i 8l nivell

evolutiuv de fet dels infants,

En el present estudi ens hem limitat a analltzar
la presdncia d’aspectes evolutius en la vida quotidia-
na {(com &s viscuda pels mestres i com la valoravenm
nosaltres), psrd no ham intentat enriouir les sjtus-

cions ni avangar criteris de com fer-ho,

Es tractaria de fer una recerca-accid, conjun-
tament amb mestres de diverses escoles, gue, paitint
dels resultats del present estudi, tingués per objec~
tiv enriquir les situacions de la vida quotidiana a

les escoles Bresso)l amb gl propdsit de potenciar el

desenvolupament,
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La documentacid, definicif de criteris conuns
i elaboracif del projecte d”accié s hauria de fer a
partir de lectures comentades i ds visualitzacid de
material audiovisual (podria utilitzar-se, entrs altres,
el material videogrdfic i fotogrdfic slaborat en agquest

estudi - veurs . material tomplementari,’

El projecte d’accié hauria de fonamemter-se sn
la convergdncia expressa de la resolucid de les neces-

sitats quotidianses i 1’estimulacié del desenvolupament,

La metodologia de realitzacié hauria de ser 1ls
de "participacibé-observacid" feta pel propi mestre i
la d""observacié participant® i "no-participant" feta

Per un observador extern al grup.

B, Estudi de les possibilitats d’aplicacié de les

metodologies d andlisi de la realitat en 8l con-
text batural a 1’escols Bressol,

£En el present estudi ens hem limitat a recollir
gue és el que es fa en aquest terreny, Hem constatat

qus hi ha una absoluta asistematitzacid,

Es tractaris de fer yna recerca-accid, conjun-



JBeb

tament amb mestres de diversss escoles, que tingués
per objectiu estudiar 1l°aplicabilitat de mdtodes con-

crets d’anadliei de la realitat a 1°escola Bressol,

La investigecid que propossem hauris ds passar
per una fase inicial de documentacid sobre tots els
miijans existents d“analisi de la realitat en el con-
text natural i de les dificultats i limitacions meto-
doldgiques que pressnten. A partir d’aixd, seleccio-

nar-na i elaborar une proposta d aplicacid,

Posar-ho en practica hauria de comportar una
andlisi de les dificultats, limitacions, avantatges,

descobertes, inconvenients gue anessin sorgint,
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