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cals o0 estatals. Entre les assignatures obligatdries hi
figuren generalment les segiients: anglds, ciéncies socials,
gimndstica i higiene, matemitiques, ciédncies.

Els cursos opcionals poden ser molt variats perd sem
pre tenen opcid a fer: ciéneies, arts industriasl, educa-
cibé vocacional, llengiies estrangeres, art, misica.

Els alumnes escullen entre les opcionals segons de la
seva orientacid que pot prendre tres camins: a) classieca,
més académica, orientade per seguir estudis a2ls col.legis
i universitats: b) el programs vocaciocnal que a més d'una
preparscid general té una part practica i pre~professionsal
important; c¢) la tercera opcid és 1l'educscid general per
als indecisos i1 amb algunes dificultats. Tot i que 1l'acumu
lacid de credits per a aguestes opcions comenca a la "Ju-
nior high" les opcionsg es diversifiquen realment a la "Sg&
nior high". Els slumnes poden elegir entre fer un curs
normal que implica escollir 7 watéries optatives entre
els quatre anys, cosa que representa fer juntament amb les
ogligatdries un minim de quatre assignatures per any, o bé
poden estudiar onze materies optatives i fer sis cursos
diferents per anys escolar.

A l'escola David H, Hickman tots els alumnes han de
fer com a minim 21 unitats de crédit per obtenir la gra-
duscid. Cada ¢rédit representa cinc sessions setmanals de
45 minuts durant un curs. Els crédits obligatoris sén:
anglés 3; ciédncies socials 2; matemadtiques l; ciéneles 1
arts plastiques 1; tallers 1; educacid fisica 1 1/2; elec
tives 10 1/2., Total 21 crddits.

- Els programes cldssics o académics per als alumes de
" 14 a 18 anys han de reunir entre oglibatdries i optati-
ves les matéries segilents:
MatemBitiques ¢ ciéncies 4; llengua estrangera 4; anglés
4; cidncies socials %; gimndstica i higiene 1; altres -
dfobligatdries i optatives
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- Els programes genersals demanen:
- Dos matéries o "majors" estudisdes durant tres anys,
com per exemple anglés o matemdtiques - & crédits.
-~ Una matéria menor o "minor" estudiada durant dos anys,
per exemple dibuix industrial - 2 creédits.
-~ Cursos obligatoris i opcionals fins & arribar als crg
dits exiglts.

- Un programa d'ensenyament professional es planteja d'a-
cord amb les opcions possibles. Aquesta opcid comporta
una gran varietat de combinacions fins a complir els
crédits exigits. En general en aquesta dpcié es treba-
lla el llenguatge i le matemdtica i eg donen uns conei-
xements generals amb una part préctica important que
pot comportar o no una especialitzacid, AQuesta especia
litzacid déna une introduccid en el mén del treball i
en general la formacid &s exploratdéria i es donen mol-
tes oportunitats per conéixer grups de professionals.

Els programes professionals solen acollir alumnes
que tenen dificultats per seguir una formacid acaddmica
perd també hi ha nois amb capacitat, fills de families
amb poques possibilitats econdmiques, Que pengen seguir
estudiant després de la secunddria, perd treballant al
mateix temps. Fls noisg aque acaben vocacional poden conti-
nuar en els "junior and community colleges" i en els
"téchnical colleges" i si volen, poden després ingressar
a una universitat. '

¥ls programes vocacionals sbdn cars, pergué exigeixen
bons tallers i maquindria, eines, instal.lacions i hons
professionals. A les ciutats hi ha tanta gent que no hi
ha problema. A les zones rursls funcionen les "area voca=-
tional cenery" que consisteixen en un centre que serveix
a moltes escoles. Els slumnes es desplacen amb autobusos
fins en aquests centres i tornen a la seva escola per cur
sar les altres matéries. Elsg programes vocacionals reben
ajudes finsnceres federals.
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A tots els programes l'ensenyament de la llengus an-
glesa és obligatori i primordial. Fls cursos comprenen
exercicis de lectura, redasccid, elocucid i diceid. Es
presta molta atencid a 1'expressid oral i es fan debats i
representacions.

Les wmatematiques figuren a quasi tots els programes
per raons evidents. Estudien matem&tica moderna i el nom-
bre, l'espai, els sistemes formals abstractes, ete. Els
alumnes de les classes terminals poden especialitzar-se
segons la seva opcid universitaria i fer geometria aneii-
tice, geometria dels sdélids, funcions, estadistica, cdl-
cul, etc.

L'ensenyament de la llengua estrangera va ser descul
dat durant molts anys; avui desperta un interds renovat.
Es treballen molt els exercicis orals i utilitzen els
discs, les bandes magnétiques enrsgistrades i els labora-
toris de llengua.

Tes ciéncies socials sb6n obligatdries i comprenen la
geografia, la histdria, l'organitzacid politico-econdmica
i administrativa del pais i algunes nocions de sociologia.

Lia iniciacid a les cidncies (general sciences) es fa
cap als 15 anys, a 9&; comporta nocicns de fisica i quimi
ca, botdnica i zoologia., També s'introdueix 1'astronomia
i la geologia en un pla molt senzill perd es fan moltes
experiéneies en les activitats extraescolars "extra curri
culum program". Cursos més especiaslitzats de fisica, qui-
mica o biologie sbén opcionals i s'ofereixen als alumnes
de 10é. que volen fer estudis superiors. L'estudi de les
ciéncies és cada cop més important per & diverses sorti-
des professionsals.

La secundaria no s'acaba en un examen, Els alumnes
que Ban fet una bona escolaritst reben un diploma de fi-
nal d'estudis secundaris 1 els altres tenen un certificat
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d'escolaritat amb leg notes i comentaris dels professors«
Per tenir aquest diploma d'escola secunddria "hihg school
graduate” é&s necessari obtenir un nombre de crédits que
oscil.la entre 15 i 21. Un crédit que correspon al tre-
ball fet durant un curs (2 semestres) a rad de 5 periodes
(45 mm) setmanals i que exigeix una durscid igusl de tre-
ball personal (deures, lligons, treballs, etc.)

Per ala zlumnes de les seccions no cléssiques els
altres crédits s'obtenen en les matdries opecionals de la

seva especialitzacidb.

¢) Comenteris

Les escoles a2mericanes secundaries que vaig visitar
ne eren comparsbles. Escoles com la Rock Bridge High
Sthool §én noves, amb unes instal.lacions increibles, do-
nat gque disposen de piscina coberta, auditori, teatre,
biblioteca, cafeteria, despatxos per a cada professor,
etc... tenia planetari i tot. L'ambient de Rock Bridge
era distés i agradsble i tant a la classe que jo vaig do-
nar a l'especialitat de Castelld com a la de literatura s
la que vaig assistir, els nois treballaven en un medi cor
dial i favorable. L'escola estava situada en una zona re-
sidencial & vint quildmetres de Collmbia i 1z comunitat
local pagava els professors espiéndidament, de manera que
el seu sou era couparable al d'un catedritic d'universi-
tat i el professorat era reclutat entre la gent més com-
petent.

A Atlanta, Gedrgias, vaig visitar una escols secunda-
ria situada en un suburbi negre. E1 barri era de cases
velles, finestres sense vidres, bruticia, abandb. L'esco-
la ers antiga perd estava pintada de nou, i varem esperar
el director, Dr. Hogans que venia de barallar-se amb les
autoritats perqué segons ens va dir, era 1'Unica manersa
d'obtenir els diners necessaris per tirar endavant 1l'esco
la. A l'escola del Dr. Hogans hanbblidat els programes, i
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els objectius prioritaris sén preparar als slumnes per
fer un ofici, percud és l'inic cam{ de promocié socialj
ensenyar-los a parlar correctament, donat que els negres
parlen un dialecte de l'anglés esténdard, de manera que
fracassen als examens i al treball perquéd no s'expressen
"pé", 1 l'altre obiectiu prioritari era evitar que les
noies quedessin'embarassades, perqué aixd representava
abandonar 1l'escola i no sortir de la miséris., Vaig visi-
tar els tallers, els camps, la granja i vaig assistir a
una classe d'educacid sexual.

Tot i que és cert que parlo de dos casos extrems,
el fet que l'escola piblica americema pugui ser tan di-
ferent mereix una critica poc favorable -que tanmanteix
no es pot generslitzar- perd que no ajuda gens a llimar
diferéncies i que no ‘estd d'acord amb la politica d'ofe
rir una verdadera‘igualtat d'oportunitats. (Per compro-
var aguestes desigualtats entre els diversos estats po-
dem consultar les estadistiques del final del capitol).

A excepcid de les zones més conflictives de les
grans ciutats, en general les escoles no tenen proble-
mes per retenir una poblacid jove que té& fins a 18 anys.
Aconseguir-hc sense mesures coercitives,vol dir que els
nois a 1l'escola s'hi troben bé. Un pensa tanmateix que
la manca d'exigédnecia i aquest tarannd permissiu, per
forca s'ha de reflectir en els nivells. En efecte, una
enquesta passada als FUA als estudiants de 17 anys de-
mostra que, segons la seva opinid, els estudis eren mas
sa facils., La majoria diuen gue dediquen menys d'una ho
ra didria a fer deures, més del 0% diu que mai no té
deures i un €% diu ocue en tenen perd no els fan.

Aproximadament la weitat dels graduats ingressen a
centres d'estudis superiors i hi passen un examen d'en-
trada. Els resultats obtinguts en un tipus d4d'examen
d'entrada snomenat S8.A.T. "Scholastic Aptitude Test”
demostren que el nivell de matemétiques ha baixat els
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darrers deu anys i tambd la capacitat d'expressis.
Aquest fet no ens diu gran coss, donat Qque també hi ha
més gent que estudia, perd si que és cert que no costa
gaire reunir els crédits per graduar-se donat que s'ofe
reixen molts cursos optatius gque exigeixen molt poc eg-
forg, com per exemple: algun tipus de treball fors de
ltescola, curgos per correspondéncia, programes d'ajuda
voluntdria a la comunitsat, etc. '

Si 1?educacid que els alumnes reben a l'escola se-
cundéria complis els seus objectius, la joventut parti-
ciparia més en les eleccions, i la veritat és que es ole)
na una gren apatia politica i molta ignora3ncia. La con-
vivénclae, la comprensié i la col.laboracid, la responsa
bilitat ciutadana, no sén virtuts caracteristiques de la
societat americana, basta repassar les normes de condug
ta de la Hickman High School, que és una escola secund}
ria d'un cert prestigi. En aquesta publicacid s'adver-
teix soﬁre les mesures gue pendra l'escola en cas de
congum de droga i alcohol, baraltes, possessid d'objec-
tes contundents, insubordinacid, vandalisme, extorsid,
etcse. (1) L'escola americana és un reflex fidel de la
socletat tan complexa dels FUA on hi ha grans qualitats
1 grans defectes.

(1) .-~ veure Student handbook. David H. Hickman
ngh School. :

-
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1,593 728 1,518 2572 60.3
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lineludes expenditures for day schools only; sxctudes aduft sducalion, community Colleges, and community services.
tadusiad for Inflation using the Index of State and Local Govemments Puichasas.

NOTE: Details may not add to totals Decause of rounding.

SOUACE: U.S. Depanmant of Egueation, National Centes for Education Stabistics, Expenditures and Hovenuaes lor
;:;obﬁc H.Tfuﬂifw and Secandary Education: 1976.71, 1973, and Common Core of Data, unpublished tabulations
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Les despeses corrents més altes per alumne, 1l'any 1981-
82, les van registrar els estats d'Alaska i Nova York,
i les més beaixes els estats d'Arkansas i Mississippi.
Les diferédncies entre els estats sén notdries, de mane-
re que les oportunitats d'educacid i la qualitat i quap
titat de 1l'oferta varis molt. Al districte de Collmbia,
la despesa corrent per alumne &s més del doble que a
Mississippi.
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%3.5. Alumnes de 1l'escola publica primiria i secundiria

Aproximadament 1/4 de la poblacid dels EUA sbn es-
tudiants. L'any 1979 es detectava que el creixenent més
notable es donava a l'edat de cine anys i en els nois
de més de setze. Agquest fet respon per una banda 2 un
augment del nombre d'estats que financisn el pre-escos
lar i per 1'altra a una disminucid del noubre de nois
que deixen els estudis a setze anys, i & un augment
dels alurmnes oue acahen la secundiria i completen els
college.

Taula nim. 8

Edats i%er . 1971 1976 1981
5 66,3 - 82,5 89,6 94
97,9 98, 4 98,7 99

79 92,2 99,1 99,2 99,2

10-13 99,3 99,2 99,2 99,3
14=15 98 98,6 98,2 - 98

16-17 84,3 90,2 89,1 90,6
18-19 | 41,8 - 49,2 46,2 49
20=-24 15,6 21,9 23,3 24

FPont: National Center for Education Statisfics.Digest
of Fducation Statistics 1983-84. pig. 9

Composicid sdecio-~econdmica

Dintre d'un mateix estat, la segregacid social
dins l'espai urbd i el desequilibri entre aquest i lteg
pai rural comporta una distribucid espacial de la pobla
cibé que respon a diferéncies sdcio~econdmiques notables
entre els grupss Les escoles rurals atreuen una pobla-
cié pagesa, a les escoles situades en zones residen-
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clals d'estatus elevat els nens vénen de families de
professions liberals i directives mentre que les esco-
les del centre urbd atreuen una pobilacid infantil on
pricticament totes les families reben subsidi d'atur o
ajudes socials. La situacid sdcio-econdmica d'un grup
es pot mesurar pel grau d'educacid, el tipus d'ocupacid
i els ingressos dels sdults d'agquella comunitat.

La correlacid entre classe social i nivell dels
alumnes &s una qgiiestid ben estudiada. Els alumnes que
provenen de classes mitjanes i altes tenen més probabi-
litats de passar les proves, de graduar-se en una esco-
la secundaria i d'entrar & un college. Els estudiants
que vénen de medis obrers tenen moltes probabilitats
d'entrar amb déficits, de tenir un comportament proble-
mdtic i de deixar 1'escola sbans d'acabar la secundaris.
La critica radical acusa l'escola smericana de posar un
éufasi exagerat en els resultats cognoscitius i tlécnies
especifics, excessivament vinculats a la racionalitat
econdmica i a un individualisme possessiu i competitiu.
L'escola, per a molts estudiants, particularment per
als qui vénen dels nivells sdcio-econdmics més baixos,
ddna poques cportunitats de progrés personal i social.
Per a aquests estudiants l'escola és un lloc que condem
na, més que confirma, les seves histdries personals, ex
periéncies 1 aspiracions, i aquest fet queda patent en
el desinterés per les ensenyances, les altes taxes d'ab
sentisme i1 la violéncia gque es déna a 1l'escola, acti-
tuds que expressen el rebuig per una escola gque partici
pa en la reproduccid social, econdmica i cultural d'un
gistema de classes. (1)

(1) Veure Giroux Henry, "La educacidn piblica i el Dis-
curse de la crisis, el Poder y el Futuro" Pondncia
presentada a la reunid de Madrid sobre la reforma
de la formacid del professorat 1984,
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Molts mestres 1 professors busquen feina a les ege-
coles dels millors barris, on els nois treballen b& i la
conflictivitat és molt més baixa, i deixen les escoles
més problemdbtioues als mestres joves, amb poca experiég
cia, que no troben altre lloc de treball.

Segregacid racial

Tot i que la llei prohibeix la segregacid cal re-
marcar que moltes escoles estan segregades "de facto"
degut al fet que estan a zones on domina la poblacid de
color. Encara hi ha tendéncia a contractar mestres ne-
gres, consellers i administradors negres per a les esco
les on domina la poblacid de color, mentre que es dubta
molt a contractar un director negre o un nombre couside
rable de mestres negres gquan l'escola és”piioritéria-
ment de blancs. Per les mateixes raons els mestres con-
sideren molt la composicid racial de 1‘escola, abans de
demanar un llo¢ de treball.
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Segregacid per capacitats; vers una escola integrada

En la década dels 70, la societat dels EUA ha accep
tat el fet cue els estudiants tenen necessitats educati-
ves diversges. Una de les lleis fgue més ha contribuft a
assunir aquestes diferéncies &s la referent als drets de
les minories i dels nois i noies amb dificultats fisi-
gques o mentals (handicaped students). Aquesta llei dema-
na una atencid personalitzada per a cada alumme i una
classe integrada, sense gelectivitat, a fi de que els
nens i nenes amb dificultats s'acostumin a conviure amb
els altres i la classe accepti aquests nens i els assu~-
meixi com un membre més. Evidentment aquest programa té
uns costos elevats i rep una ajuda federsl especial,
perqué exigeix grups poc nombrosos i hores de recupera-

.
ClC.,

Altres programes atenen els nois que pertanyen a
minories i a medis sdcio-econdmics poc afavorits, i awvui
es presta molta ateneid a l'educacid multicultural que
no es‘preocupa Unicament d'integrar aguestes minories,
sindé que aprofita els valors culturals dels diferents
grups socials per educar els infants.

Ja ningfl no dubta que 1l'index de fracds escolar
guarda relacid amb els ingressos familiars, el nivell
d'educacidé dels pares, el sexe i les caracteristiques
racials i &tniques. Com més alts sbn els ingressos i la
formacid dels pares, més baix és el nombre de fracassos.
Hi ha una proporcid més gran de nois que repeteixen que
de noies, i la proporcid de negres i hispénics és molt
més alta. També, segons els estudis realitzats, sembla
que la proporciélde fracassos és més elevada a les drees
no metropolitanes i al sud que al nord.

Avui el fracds escolar, calculat segons el nombre
de repetidors, ha baixat molt pel fet que la majoria
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dels mestres consideren que fer repetir un noi fa més
mal que bé. Per atendre aleshores les diferédncies que
hi ha .dintre d'una classe s'han organitzat clagses de
recuperacié, programes d'escoles d'estiu i gerveis de
consulta per gjudar els alummes. A nivell secundari les
escoles ofereixen moltes opcions alternatives que perme
ten treballar d'scord amb 1a'capacitat i els interessos
de cada noi.

En disminuir el nombre de repetidors i integrar 2
la classe nois de diversos nivells s'ha creat una certa
ansietat per assegurar que l'escola déna uns nivells
adequats 1 que els alumnes que acaben l'escolaritat arri
ben & un nivell minim de coneixements. Per tenir 1'tevi-
déncia d'aquesta preparacid slguns estats deixen & cri-
teri de les autoritats locals 1'elaboracid de proves, i
altres fan unes proves finiques per a tot l'estat. Hi ha
centres d'investigacid i associacions que han elaborat
Pbroves, tests o exdmens que amb poques modificacions po
den ser aplicades a tota la Unid. Els nois i noies que
volen graduar-se a final de la secunddria han de supe=-
rer aquest examen.

Actualment als FUA hi ha una gran preoccupacid pel
fet que els nois gue acaben l'escolaritat obligatdris
tenen un nivell baix. Aquesta manca de preparacil pot
tenir causes ben diverses gue hem estudiat en un altre
capitol, perd el fet real &s que 1/4 dels alumnes neces
giten fer recuperacid (remedial) de matemdtiques i pot-
ser aquest &s un fet significatiu.

Els esforgos per fer una escola integrada han eg-
tat importants duremt els anys 60 i 70, perd han asso-
1lit resultats molt diversos en els diferents estats.
Actualment en alguns estats, vista la infludneia del
‘barri en el funcicnament de les escoles, han adoptat el
"buising™ que consisteix en traslladar en sutobis grups
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Total

Raga

Estadi socioecondmic

Capacitat intel.lectual
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de nens d'un disetricte a un altre, per aconseguir un
alurmat més heterogeni i oferir une major igualtat d'o-
portunitats. No cal dir que aguesta mesura troba Ll'oposi
cié dels sectors conservadors i ha provocat en leg Arees
en eg practica un creixement de l'escola privada.

Si. considerem els estudis post-secundaris com un
{ndex de promocid, la taula segilent demostra gue les va-
riables més significatives que afecten 1'z2lumnat sbén les
derivades de l'estatus sdcio=econdmic 1 de la capacitat
intel.lectual.

Percentatge dels slumnes gue varen acabar secunddria

i'eny 1972 que segueixen cursos en educacid post-gecun=
daria fins a 1979, segons raga, estatus sdcio-econdmic i
capacitat intel.lectual, tardor de 1972 a tardor de 1979

1972 1933 199 1915 1916 1817 197% 1979

542 | 454 | 298 [362 | 25— | 163 [148 137 .
blanics 855 | 468 | 402 |377 | 248 | 183 [14s | 13
negres 478 | 39~ [ 234 |333 | 281 18— |13~ | 125
hispdnics 463 | 365 | 296 | 278 | 226 188 |16~ | 123
altres 438 1394 | 352 {323 [249 | 189 [1869 | 148
baix Hs (264 | 22~ 11 lisg | w01 | 98 aa
mitja 513 | 423 M9 132~ |3 141 {135 128
elevat 786 | 70,7 | 85~ [633 401 | 269 1237 | 20~
baixa 08 | 219 | 166 | 185 | 124 85 | 73 72
mitjana 535 | 436 | 366 [33- t2s1 | 143 [135 | 132
elevada 797 |72~ | 864 |833 [394 | 272 |247 | 22

FPont: Yationgl Center for Eciﬁc'ation Statistics._Digest
Fducation Statistics 1083%=84
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La participacid dels alumnes en la marxa de les escoles

i

Des de principis de segle stha estés als EUA la
idea de la conveniédneia que els alummes participin en la
gestid de 1'escola. Aquest principi es considerava con-
venient des de molts punts de vista. Davis dbéna unes
raons que semblen forca accéptades. (1)

- Déna oportunitat als estudiants per aprendre processos
democrétics.

-~ Déna oportunitat de desenvolupar habilitats per manar.

- Déne oportunitat als estudiants de participar en la di
reccid de 1'escola.

~ Crea unes millors relescions entre els estudisnts i els
docents,

~ Es dbna una millor coordinacid de les activitats de
lt'escola. . '

- Crea un milior ambient per a l'sprenentatge.

-~ Dbna oportunitat als alumnes per ajudar i proposar bons

projectes.
~ Dbéna oportunitat als estudisnts per ester millor infor—
mats respecte a l'escola. ~ '

- Dénsbportunitat per crear noves organitzacions ding
l'escela. -

- Es pot ajudar els estudiants en 1l'evolucid dels progra-
mes extraescolars.

Es van crear consells i organitzacions d'estudiants
per tot el pais, i ven ser en general molt actiug, perd
en molt poques ocasions s'ha donat als estudiants veu per
- formular i votar aspectes realment transcendentsls i im~
portants., Els estudiants saviat han vist que se'ls utilit-
za 1 que Unicament pcden decidir sobre aspectes complemen
taris.

(1) Dale. Davis E. Focus on Secondary Educabtion: Scott,
Fores.man, Glenvien, 1966, Dag. 557
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El fracés de les organitzacions d'estudiants va por
tar durant els anys €0 a una onada de disturbis i vagues
a les universitats i colleges de la Unid que van unir la
seva protesta per la gestid, amb la provocada pel conflic
te racial i per la guerra del Vietnam. AqQuesta situacid
també va provocar protestes a les escoles secunddries.

Tot 1 que la conflictivitat va baixar molt a la dé-
cada dels 70, es va posar en qilestid el sistema escolar
i social en general, 1 aixd va provocar un seguit de re-
formes interessants i a una definicid dels drets i respon
sabilitats delgs alumnes. Tot i aix{ la déecada dels 70 va
portar el desencant per la eficfcia de la protesta coldec
tiva i la conviceid que les estructures existents sén
quasi invencibles, aleshores la protesta s'ha convertit
en violdncia i vandelisme., Aquesta violénecia no respon
tant a les condicions de l'escola, sind gue és deguda a
una situaecid exterior que comporta el creixement de ban-
des juvenils, desocupacié, droga i consum d'alcohclAques=-
ta violdncia ha obligat les escoles de determinades 2rees
a gastar sumes importants en mesures de seguretat.

L'escolz ha estat més efectiva & respondre a les
protestes que en la lluita smb la violédncia i el vanda-
lisme, de manera que la policia ha de patrullar les entra
des de moltes escoles dels centres urbans i la por és un
tret comi per & molts estudiants i professors. Un sltre
flaca de les escoles secundaries és 1'absentisme. En al-
gunes escoles més conflictives no &s rar que a secunddria
faltl la meitat de la classe.

Actualment a les escoles es procura trobar mecanis-
mes per amplisr les oportunitats dels estudiants, per
desenvolupar els seus interessos i la seva participacid,
perd topen amb actituds d'indiferéncia en les zones con-
flictives.
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C. IV. ENSENYAMENT POSTSECUNDARI. ENSENYAMENT SUPERIOR.
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En acsbar la secundéria es poden continusr els estu-
dis a diverses institucions d'ensenyament superior. Aques
tes institucions tenen com a objectiu desenvolupar les cs
pacitats dels estudiants en un camp del coneixement, perd
també assumeixen com a objectius prioritaris el desenvo-
lupament de la personalitat de l'slume i la socialitza-
cid de l'estudient, d'aqui que les activitats que els
centres ofereixen siguin en gran part la continuacid de
la secundaria.

Als FUA es té la conviccid que tot ciutadd ha de te-
nir l'oportunitat de fer estudis superiors, perqud aquest
nivell ddna la possibilitat de descobrir el gust pel co-
neixement académic més serids i endemés procura un lloc
de privilegi dintre de 1'escala social. Aquesta conviceid
i la pressié de la demanda fa que moltes carreres profeg- .
sionals que a2 Europa no es consideren universitaries,
g'imparteixin & EUA a nivell superior. Donades aquestes
expectatives 1'educacid superior ofereix une gran varie-
tat de possibilitats, una gren diversitat de nivells i
una ganuoa extremadement diferenciadas de condicions de ma-
nera que l'orientecid professional é&s molt important per
a gualsevol estudiant de postsecundsari.

La universitat als EUA s'inspira en part amb els
colleges anglesos i en la universitat alemanya i en aixd
suma trets caracteristics de la societat americana. PBs
1dgic, per tant, que es doni una tensid permanent entre
diferents slternstives: la formacid general liberal ti-
pica dels colleges anglesos del s. XVIIT o bé llespecis-
litzacidé professional per tenir un bon lloc de treball,
o'eptre una cidneia tedrica i pure tipica de la universi
tat alemenya del segle XIX, i una orientascid decidida
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vers la teconologia aplicada. Cada centre defineix la se
va linia i déna prioritat a una d'aquestes orientacions
i cada slumne pot trobar el programa gue més 1i convingui.

4,1. Fls centres d'educacid superior

Diferenciem entre Colleges i universitats.

a) Els"Colleges" ofereixen un ensenyament de dos a quatre
anys als alumnes que acaben la secundiria superior.

- Els "Vocetional and techinical colleges" continuen
la formacid professional durant dos anys i els donen
una preparacibd equivalent & la de técnics umitjans,
semblant a la titulacid de perits. El grau superior
o escoles d'enginyers estd als "Institute of techno
logy", que formen técnics superiors i investigadors
cientifics. Alguns d'agquests instituts sbén molt
grans i tenen fama universal, com és el cas del MIT
"Massachussetts Institute of Technology?

~ Els "Junior colleges" ofereixen dos anys d'estudi en
progremes molt diversos, ja sigui académicds o profes
sionals, que acaben amb el pas & 3r. curs d'univer-
sitat o bé en 1l'exercici d'una determinada profes~
sib.

Els estudiants reben una formacid general, uns co~
neixements ﬁre-professionals-a nivell superior que

els permeten continuar els estudis en una universi-
tat si es ddna el cas, i ensenyaments que prepsren
com a técnic. En general, les matéries professio-
nals sén comunes per especialigtes afins, de manera
'que la preparacid permet certa polivaléncia i dife
rents nivells.

En general els "junior college", igual que els "co-
munity colleges® acullen les classes sdcio-scondmi-
ques menys afavorides, joves amb poques aptituds
per als estudis i adults que volen completar o sac-
tuslitzar els seus coneixements.
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Els "comunity colleges" tenen la mateixa funcid de
formacid professional que els "junior colleges" i
estan sota el control dels districtes escolars, i
d'aguf els ve ¢l nom de "colleges" de la comunitat.
Aquests centres permeten als joves de condicid medes
ta de fer uns estudis poc costosos i residir amb la
seva famflia. Fls estudiants també poden treballar
a temps parcial grécies a programes molt flexibles
concebuts no solament per als joves sind també per
als adults que ja exerceixen una professid.

Els primers collegeé de dos anys van ser institu-
ciong destinades a completar l'ensenyament secunda-
ri americad, que al principi del segle XX era més
curt que a Europa. Els "junior célleges" publics
daten de 1920-1930., Al principi es consideraven ins
titucions poc prestigioses i ge'ls criticava la qua
litat de l'ensenysment i el nivell dels alumnes, pe
ré després de l'explosid escolar que ve seguir el
final de la guerra de 1940, s'ha acebat la rivali-
tat amb la universitat, i aquestes institucions ab-
sorbeixen l'excedent de candidats. Els cursos sén
generslment gratults.

- Els colleges de gquatre anys "Four year colleges"

anomenats sovint "Liberal art colleges" sén institu
cions de dimensiong limitades que ofereixen cursos
de llicenciatura del grasu de "Batchelor". Aquests.:
colleges ofereixen programes de lletres, d'arts i
ciéncies o bé tots tres.
Les antigues escoles normels s'han convertit en co-
lleges de quatre enys enomenats "colleges of educa-
tion", perd cada vegads &s més freqient que els meg
tres es formin a le universitat, a les facultats de
Pedagogia on poden ampliar els seus estudis wés en-
113 de la 1llicenciatura.

b) Les universitats també scullen els alumnes que acaben
el batxillerat superior. Les universitets es diferen-
cien dels colleges de-quatre anys per dues caracterig
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tiques; tenen tots els colleges (lletres, arts i cién
cies), escoles professionals (medicina, dret, etc.)

i tenen una escola per a graduats "graduate school™ o
college de 3r cicle i serveis d'investigacié. La uni-
versitat doncs, és més completa i és d'un nivell fi-
nal superior perd, en la practica, slguns colleges
sén vertaderas universitats, i &l revés.

4,2, Accés a l'ensenyament superior.

+ En principi no hi ha examen d'entrada, perd els co~
ileges es troben amb el problema de rebre alumnes que
tenen mancances bisiques i obliguen a repetir d'slguna
msners la secundaria. Per eviter baixar el nivell, hi ha
una tendéncia, cada vegadse més genemalitzada, d'exigir
que els aspirants passin una provsa d'entrada preparads i
aplicada per organismes nacionals especialitzats com sén
el "College Entrence Examination Board" o"llAmerican
College Testing Program". Per a aquestes proves s'utilit
zen dos tipus de test: Proves d'aptitud "scholastic ap-
titude test" que comporta una redaccid, un exercici de
comprensid verbal i un exercici de comprensid abstracta
o 1dgica, que acostuma aplicar-se @ un problema matemd-
tic, i segon una prova de coneixements o "achievement
test" sobre les matdries escollides segons l'orientacid
del candidat. Els aspirsnts a ingressar han de treure
una determinada puntugcié en aquesta prova.

El percentatge de candidats admesos varia molt se-
gons el prestigi de 1ls universitat perd existeix una
gamma tsnt variada de centres i de nivells que sempre

es pot trobar un college digposat a acollir un alumne
determinat.

4,3, Tes universitats: organitzacid.

Administracid.Igual que a Gran Bretanya l'ensenya-
ment superior a USA $é una grsn autonomia, gricies al
seu consell d'administracid que fa d'intermediari entre
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el ministeri i el président de la universitat.

El consell d'administracid estd format per un nombre
de membres (entre 3 i 100) escollit o nomensats pel govern
entre persones notables en el camp de les finsnces, la in
distria, la medicina, etc. EL consell elegeix el presi-
dent. :

El president té& molt poder, molt més que els nostres
rectors; pot pertanyer a qualsevol categoria professional
encara gue no sigui del camp de l'ensenyament, El pregie
dent és responsable de la gestid i de l'orientacid intelw
lectual de la universitat i supervisa els quatre sectors
administratius: |

L'organitzacib de l'ensenyament

- Les qilestions referents als estudiants (inscripcions,
examens, etc.)

La planificacié i les relacions pibligies

- Els servels financers.

Les finances. Cal distingir les institucions pdbli-
ques de les privades,donat que aquestes filtimes sén molt
importants, formen molts alumnes i algunes tenen una repu
tacid a nivell mundial,

Els establiments privats compten amb els ingressos
dels drets de matricula (un 32% del total), del govern
federal (23%) que finsn¢a perticularment treballs d'inves
tigacid, les dotacions de empreses o mecenes privets (10%)
en general aquestes dotacions sbn per coses concretes com
és ara fer un nou edifici, financar una investigacid, be-
ques, ete. Un cepital invertit que d6na uns ingressos re-
gulars,

Les universitats publiques es finencen el 10% pels
drets de matricula, el 39% per subvencionsg de i1'Egtat, el
5% per les autoritats locals, el 17% del govern federal i
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el 2,5% per dotacions privades. Algunes universitats tg
nen béns {land-grent colleges and universities) que els
procuren uns ingressos.

Els estudis. L'ensenyﬁment superior als EUA comprén
un gran nombre de colleges i facultats que permeten als
estudiants escollir entre molts programes possibles.

A més de les facultats cldssiques, dividides en de-
partamentsg, també hi ha & les universitats un munt d'es-
coles professionsls, com les escoles d'enginyers, de me-
dicine, de veterinaria, d'odontologia, de farmidcis,d'in-
fermeria, de dret, d'administracidé d'empressa, les esco=-
les de pedagogia, arquitectura, de bibliotecidries, de pe
riodisme,de misice, de salut piblics, de teologia, d'edu
cacid figica, etc...

La universitat és un centre dl'investigacid molt ac-
tiu relacionet amb la indiistris, que oriemte i finanga
part ﬂ‘aquestes investigacions. E1 govern federal també
finenga projectes. Quasi tots els professors de la uni~
versitat sén investigsdors i per mantenir la seva repu-
tacid han de publicar regulasrment treballs cientifics.
La preocupacid per la investigacid perjudiea sovint la
qualitat de l'ensenyament, perqué no acostuma a ser la
preocupacid prioritdria dels professors.

Equipament. La universitat americana.ofereii unes
condicions de treball excel.lents; laboratoris, biblio-
tefues molt completes qQque formen una xarxa ben conectsw
da, centres de cilcul, centres d'orientacid, centres es~
portius, clubs per a estudiants, residéicies o sllotja-
ments per a estudiants i professors, auditoris, centres
comercials, ete...

4.4, Estudis i titulascions

Les institucions d'educacid superior ofereixen ti-
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tols de nivells molt diversos:

- El titol 4'"Asgociate" d'arts (AL) o de ciéneies (AS)
els donen institucions postsecundiries de primer cicle
en acabar els estudis de dos anys. Molts dels alumnes
que treuen aguest titol continuen estudiant e institu-
cions, collleges o universifats de quatre anys 1 ingres-
sen & nivell de tercer. Els alumnes que tenen aguest ti
tol, després d'haver completat estudis professionals, _
solen ingressar com & técnics de nivell mitjd en el mén
del treball.

- E1 titol de "Bachelor" acostuma a exigir quatre anys
dtestudis acaddmics a un centre superior. Els titols
wés comuns sén sls de "Bachelor" en arts (BA), "Bache-

* lor" en cidncies (BS) i el de llicenciat en pedagogia
0 (B.Ed.). L'any 1979 als EUA es varen donar 921.390
titols de "Bachelor" de tots els tipus, que sdn equiva
lents a l& nostra llicencistura. |

< F1 titol de "Master" varia molt entre les 1.000 insti-
tucions americanes que els donen. Generalment aquest ti
tol exigeix un o dos anys d'estudi superior en cursos i
seminaris, després de grasduer-se com "Bachelor". fs fre
qlient haver de preparar una tesi o paessar un examen fi-
nal oral o escrit. lLes exigéncies poden variar, no Uni-
cament entre les diverses institucions, siné també en-
tré una i altre disciplina en una mateixe institucid.
L'any 1979 sls FUA es varen donar 301,079 titols de
"master® de tots els tipus, perd els més fregiients sén
els "master™ d'arts (MA) i el de ciéncies (MS).

- E1 titol de "Doctor" o doctorat, que s6l ésser el de
doctor en filosofia (Ph.D), estd considerat com el més
elevat que es ddna a FUA i certifica la capacitat del
seu titolar per realitzar treballs d'investigacid ori-
ginals al més alt nivell, Fls estudis de doctorat sén
molt individualitzats i poden variar molt perd en gene-
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El baix percentatge de mestres amb molts anys d'ex-
pPeriéncia respon al fet de que molts mestres abandonaven
la professid, cosa gue representava una pérdua considera
bla d'efectius humans en el moment en gue podien donar
un maxim rendiment. Les raons que explicaven aguest fet
eren basicament les segilents:

-~ Els salaris i l'estatus del mestre és baix.

~ L'ensenyament a vegades &s un treball complementari
per mantenir unas familia i s'abandona quan el treball
alternatiu demana jornada completa o &s prou remunera-
dor. _ _

= Per frustracions degudes a una preparacié inadequada
per al treball.

~ Per frustrecions ocasionals pel fet que e¢ls mestres
govint no tenen oportunitat 4'influir en les decisions
que afecten la seva vida professional.

Fins fa pocs anys el problema era trobar prou mes-
tres per ocupar les places vacants i les preguntes basi-
ques eren , hi ha prous candidats? Tenen una titulacid
suficient?. Avui sobren mestres i les giiestions que preo
cupen han canviat, ara es centren en com es poden iden-
tificar els millors candidats per a l'educacid i com es
poden motivar aquestes persones perquéd entrin a la pro-
fessid i no l'abandonin.

5.5, Dedicacid i cdrrega docent.

Els mestres declaren que dediquen 40 hores setma-
nals al seu treball (1976), i aixd vol dir que tenen una
dedicacid superior a les 36 hores obligatdries, pel fet
que preparar les classes i corregir els treballs ocupa
temps adicional. Les estadistiques demostren que als EUA
les hores de treball exigides als ensenyants sén les ma-
teixes per als mestres de primdria i els de secunddria.
El nombre de classes per setmana &s més baix a secundi-
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perd exigeix una dedicecid lleugerament superior.

Panla - 7

1961 1966 1971 1976 1981

mitjana d'alumnes
per classe

mestres priméria

(no departaments) 29 28" 27 25 25
mestres priméria

(en departaments) 25 23 22
mestres secunddria 28 26 27 2. 23

hores de dedicacid
per dia 714 7,3 7,5 7;3 7,3

mitjena d'h&res/
setwana per totes i
les cargues 47 47 47 46 46

dies laborables _
dursnt 1l'any 181 181 180 180

Font: NEA Status of the American Public School Teacher.
1980-18

La mitjana d'alumnes per classe es situa als vol-
tants de 23-24, perd si considerem la ratic alumnes per
mestre, la xifra baixs a 20 alumnes & priméria i a 16 a
secundiria, 1'any 1982-83, segons dades del NEA (1).

(1) NEA Bstimates of School Statlstlcs. 19082-8% Waghing-
ton. January 1985,




Fig, atn. 3

= Public ;lementary and secondary teachers, by subject taught: United States,
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Matéries que ensenyen els mestres

Les escoles solen reunir una mitjana de 25 mestres
i la retio mestre/slumne &s 1/19; tenmateix les classes
sén més nombroses pergud hi ha mestres de misica, plasti-~
ca, educacid especial i mestres a temps parcial. 2/3 de
tots els mestres de primdris, uns 756.200 es fan cdrrec
d'una classe. Hi ha 126.800 mestres d'educacid especial,
dels quals el €0% fa classes als nens amb dificultats
d'aprenentatge. Fls mestres de pre-escolar sén 75.300 i
finslment hi ha mestres que ensenyen lUnicament una maté-
rias 51.400 ensenyen anglds o lectura,'49.€00 misica ¢
pldstica i 34,700 educacid fisica i higiene. (Veure fi-
gura 3)

_ Els mestres de secunddria estan més especialitzats;
152.400 ensenyen anglés, 117,600 ciéncies socials,115.000
watemdtiques i 104.700 cidncies. Un gren nombre de profeg
sors ensenyas matéries politécniques; 83.200 tallers,
108.700 comerg, economia doméstica i arts industrials i
el 6%_de13 mestres fan recupersaciocns.

11879-80
Elementary teachers Secondary teachers
Other
Music or art Other En:‘;ish and
' readi
Engtish Music and art na
and reading
Preprimary 7 Special Social studies
[ ' education
, il
i ff:;:,on Vocational
’ education Mathermatics
i y  Heaflth and
%Generai elemantary physical education Science
Total: 1,163,900 " Total: 1,007,100

SOURCE: U.S. Departmant of Education, National Canter for Education Statistics, Teachers Employad in Puble Schools

1979.80,
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S5.6. El1 salari,

Lz compensacié salariel que reben els ensenyants
pel seu treball no ha augmentet al mateix ritme que la
inflacid, i el salari queda per sota del que guenyen els
llicenciats en les altres professions, si fem excepcid
dels treballadors en activitats social i recreatives. En
general els mestres tenen contractes per 9 ¢ 10 mesos de
treball i si aquest sou es reparteix entre els 12 mesos
de l'any la quantitat resultant queda per sota de la mit
Jjana dels graduats.

L'any 1981 a l'estat de Florida un mestre de primer
any d'experiéncis tenia un sou de 11.000-12.000 dollars
1'any, que aleshores era l'equivalent d'un milid de pes-
setes. S1 el mestre tenia un master rebia 1.000 dollars
més l'any i si era doctor gusnyava 14.000 dollars. El
sou doncs varia segons la titulacié del mestre, sempre
que aquesta titulacid tingui relacid amb la maetéria que
impearteizx.

Cal recordar també que el sou dels mestres &s molt
divers segons els districtes i que tenen un marge ampli
de variacib. Els districtes que paguen millor poden es-
collir els millors mestres mentre els districtes que
acostumen a coferir sous més baixos, tenen poques sol.li-
cituds i a vegades no troben candidats.

La diferdncia de sous entre un mestre de primaria i
de secunddria &s poc important i depén del joc de l'ofer
ta i la demanda. També hi ha diferéncies importants en-
tre els professors de les diverses matdries. .
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Taula nGm. 8

Trends in Current Expenditures for Salaries of Classroom Teachers.
in Public.Elementary/Secondary Schools: 1970-71 to 1981-82

Salarfes of Classroom Teachers

Average Annual Salasy Total, in Biflions
Number of
Year Classroom Constant Canstant
Veachers, Current {1981-82) Current (1981-82)
in Thousands Dollars Dollars® Doltarg Doilars™
197071 L 2.055 $9,269 $21,966  $19.0 $45.0
w7e72 T 2,063 9,705 22,197 20,0 457
197273 ... 2,103 10,176 22,372 21.4 47.0
1973-74 ... 2,133 10,778 21,770 23.0 45.4
197475 . . L 2,166 11,690 21,242 253 46.0
197976 ... ... ......., _ 2,196 12,50 21,363 278 46.9
1976-77 ... ... : 2.136 13,352 21,414 28.2 45.8
6778 .. . 2,209 14,207 21,350 34 47.2
97879 ... ... 2,207 15,022 20,637 13.1 455
197980 ... ... ... 2,183 15,959 19,339 348 422
198081 ... 2,182 17,801 19,127 38.1 a4
198882 ... ... : 2,117 19,157 19,157 408 40.6 :

*Adjusted for inflation, using the Consumer Price Index.

SCURCE: U.S. Bepartment of Education, National Center for Education Statistics, Projections of
Education Statistics to 1990-91, 1982, and Common Core of Data, unpublished tabulations (November :
1983}; Natignal Education Assaciation, Estimates of Schooi Statistics. 1982-83, 1983, copyrighted, and i
unpublished tabulations.
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Figura 4
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Quan es té en compte la inflacid es constata que el
sou mitja dels mestres ha baixat durant la década dels

70.
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5.7. Les organitzacions de mestres.

La societat asmericana compta amb moltes organitza-
cions i associacions. L'organitzecid de mestres que té&
més afiliats &s la NEA (National Education Association)
que des de fa més de 125 anys s'ha considerat com l'or-
ganitzacid que representa els mestres de la nacib. El
nombre de socis és molt alt, al voltant de 2 milioms, i
la majoria treballen & les escoles plbliques. L'organit-
zacid comprén altres organitzacions a cada estat i lo-
cals.

La AFT (American Federation of Teachers) reuneix
uns 450.000 socis i té federacions estatals a quasi la
meitat d'estats. Moltes vegades els mestres pertanyen a
ambdues assocliacions quan les dues organitzacions exis-
teixen al districte local.

En un principi la NEA estava formada per més d'una
trentena de depasrtaments autdnoms que representaven els
interessos dels diversos nivells; pre~escolar, primaria,
educacid superior, formacid d'adults, etc... © bé els
interessos de diversos estements com associacions de su-
perintendents, directors, etc. o els dlespecialitats com
ciéncies, matemdtiques, ciéneies socials, etc...; cada
departament tenia una gran sutonomia i comptava amb el
seu personal propi i pressupost, elegia els seus respon-
sables i tenia llibertat per esteblir la seva politiea,
programes i la cualificacid que es demanava per ser mem-
bre de l'asscciacid.

Aquesta unitat es va trencer els anys €0, com a
conseqiiéncia de la conflictivitat existent en el camp de
l'educacid i le militdncia dels ensenyants en camps ide-
oldgics molt diversos i enfrontats. Aixd va forcar una
reorganitzacid de la NEA en departaments, afiliacions
nacionals i organitzations associades. Les organitze-
cions que van elegir formar departaments com la "Associa
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tion of CRassroon Teschers” que formen el 90% de membres
de la NEA es van comprometre a defensar la politica i els
programes de 1'organitzacid, altres antics departaments
(15) van preferir gquedsar com afiliats que tenien la seva
prépia organitzacid financera, perd acceptant les direc-
trius politigues de la NEA. Uns 10 departaments van que-
dar com associats 1 no es van comprometre amb lez linies
politiques de la NEA, sind a mantenir-hi una relacié pro-
fessional. Finalment altres grups com "l'American Asso-
ciation of Schools Administrators" i la "National Asso-
ciation of Secondary School Principals" van décidir ser
independents. Aquesta crisi wva portar doncs a desfer la
unitat que hi hevia hagut en l'associsacid de mestres fins
aleshores.

Alguns mestres no ven estar conformes a deixar les
seves reivindicacions en mans de la NEA, insatisfets amb
la politica poc reivindicativa de 1l'organitzacié i dis-
gustats per les condicions econdmiques i l'estatus dels
mestres. Agluns d'aguests grups van comengar a posar-ge
en contacte amb les orgenitzacions sindicals i van asnar
formant un sindicat de mestres "Americen Federation of
Teachers" (1916). Aquesta organitzacid ha amnat creixent
fins a tenir uns 450.000 afiliats. La AFT era més forta
en els centres urbens conflictius i problemétlcs i la se~
va actuacidé ha estat més re1v1nd1cativa, tendeix a ser un
moviment sindical orgsnitzat i dbéna prioritat s la defen-"
sa de les condicions econdmiques.

Les diferéncies entre la NEA i la AFT van ser molt
greus durant els snys &0 i 70. Un dels prodblemes més ime
portants era que la AFT deia que els funcionaris de l'ad
ministracié de les escoles no podien pertinyer a 1'orga-
nitzacid perqué a causa de les seves tasques de seleccio-
nar, dirigir, avaluar i controlar els mestres no podrien
representar~log. La NEA en canvi considerava que tant els
administratius com els mestres pertanyen a la mateixa or-
ganitzacid professional perqué tots dos lluiten per millo
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rar l{gnsenyament i l'estatus dels treballadors del ram.

La reorganitzacid de la NEA i la seva actuacié per
millorar les condicions dels ensenyants van acurgar les
diferéncies entre la NEA i 1'AFT i més ara que ambdues
orgenitzacions es troben amb el problema de la desocupa-
¢ié i amb una durs critica social que exigeix més quali-
tat i ung resultats oue justifiguin la forta inversid
que es fa en educacid.

, Ele c¢riteris 4d'unir ambdues organitzacions no han
tingut éxit pel fet que el NEA vol ser una organitzacid
independent mentre els membres de 1'APT consideren que
s'han de mantenir wvinculats amb elg sindicets obrers.

Els objectius actusls de les negociacions entre 1la
NEA i 1'AFT sén srribar a un consens en qilestions molt
importants que pertanyen a la professid. Els mestres, com
totes les professions, es veuran fiscalitzats i contro-
lats a l*hora d'obtenir un titol o una esgtabilitat labo-
ral, perqué la societat exigeix més qualitat i una pro-
fessionalitzecid seriosa. Perguéd les associacions profes-
sionals tinguin crédit i puguin defensar publicament els
mestres (1) cal gue, com a minim, es prenguin les mesu=
res seglients:

— . Els mateixos mestres han de prendre la responsabili-
tat de controlar l'entrada dels nous mestres com & ga
rantia de qualitat.

— + Els mestres han de participar i influir en les deci=
sions sobre la formacid inicial dels mestres, i vigi-
lar que forces noves i renovadores entrin a la preofes
sid6 i que la manca de places no produeixi una arterio-
gsclerosi del personal.

(1) Campbell. Ronald F. i Alii. The orgenization and con-
trol of American Schools. pdg. F03. conversa amp el
irector de la .
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— . +» Els mestres han d'acceptar la feina desagradable, pe- .
rd essencial, de controlar l'actuacid professionsl
 "dels geus membres, i per controlar cai degenvolupar
criteris d'actuacid professional i aeplicar aguests

criteris. S'hen fet esforgos recentment per part de
grups de mestres per establir controles professionals,
col.laborant en l'estructura de govern d'alguns es-
tats. Taent si es considera que aquests controls gbn
adequats com si no, demostren una preocupacid creixent
Per assegurar la gualitat de la feins.

— + Els mestres han de refinar i ampliar els seus coneixe-
ments professionals. Aquestz mesura no sersd fiecil d'a-
plicar, donada la dificultat de decidir qué és educar
i les diverses opcions gue es prenen davent la forma-
¢ié inicial i permanent.
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LA SELECTIVITAT

6.1. La selectivitat d'entrada s 1'ensenysment superior;
colleges i universitat.

Algunes universitats i colleges (experiéncia de No-
va York 1971) han practicat l'accés lliure, de manera
que els estudiants, en acabar l'escola secunddria, po-
dien continuar sutomdticament fent estudis superiors.
Aquesta politica pretenia donar a les minories margina-
des un termini més llarg i noves oportunitats de superar
les seves dificultats. Avui sembla clar qQue aquesta és
una actuacid paternalista i engenycsa, perqué 1l'educacid
no és suficient per solucionar el problema de les desi-
gualtats socials i s0ls aconsegueix retardar el fracids.

En quasi tots els estats americans, per ingressar
als estudis superiors es demsna haver superst amb éxit
els exdmens de secundiria, gue els alumes que volen pas
sen en acabar el peniltim curs. Aquests exdmens canvien
molt segons el criteri de cada universitat o college i
generalment sén exfimens preparats i passats per entitats
pibliques o privades que ofereixen aquest servei a ni-
vell estatal o nacional. Alguns dels models més coneguts
sén el "School College hability test", elaborat per 1'E-
ducationsl testing Service de Princeton (Nova York),
"1'American College Test" fet per 1'American College Tes
ting Program de Iows i el "Scolastic Aptitut .Test" del
College Entrance Examination Board de Princeton (New Jer
sSey).. '

Aguestes proves acostumen a tenir dues parts; una
primera part consisteix en un examen d'aptituds i conei-
xements instrumentals bésics, com el "Scholastic Aptitu-
de Test"™ o SAT que comprén un exercici de redaccid, un
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exercici de comprensid oral i un altre de comprensié abs
tracte; per exemple, un problema gue s'ha de resoldre
per 1dgica. La segone part consisteix en un examen de
coneixements o "Achievement Test" en qué mesuren el que
saben els candidats en les matéries escollides per pre-
genter-se & examen., Agquests exdmens g6n relativament fa-
cils si els comparem amb el nivell equivalent d'Angla~
terra ¢ Alemanya.

Els alumnes demenen 1'ingrés en un centre. superior
durant el primer semestre de 1'Gltim curs de secundiria.
Les exigéncies per a 1'admissibd d'un candidat varien
molt segons el prestigi dels Colleges i Universitats.
Alguns centres demanen una puntuacid determinada en elg
exdmens, altres fan un examen especific d'entrada, entre
vistes i demanen informes dels professors de secundiris
i una bone escolaritat. Alguns centres demanen al candi-
datun any de treball o un viatge a l'estrenger per ad-
quirir coneixements i experiéncies i altres exigeixen una
dedicacid exclusiva a l'estudi. Tes universitats o colle=-
ges que teneﬁ'poc prestigi, per atreure slumnes tendei-
xen a facilitar 1'accés, cosa gue a la llarga resulﬁ;%bqg
Judici del seu nivell, aleshores reserven certes facule
tats ¢ programes per als alumnes més ben dotats.

En general els colleges i universitats saben que el
seu'prestigi depédn de la qualitat dels estudiants i per
aixd fan tot el possible per atreure els alumes mds bri
llants de secundaris, especialment els "National Merit
Achievement Scholars" que sén els que han tingut premi
extraordinari de batxillerat; aquests troben a tot arreu
tota mena de facilitats i les beques més substancioges.

Els estudisnts poc dotats troben als EUA un lloc on
estudiar, donada Ta diversitat de cursos, nivells i +i-
tulacions a 1'abast, en el cas que el candidat tingui re-
cursos suficients per finangar els seus estudis, donat
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que 1li serd dificil trobar beques i ajuts. (1)

6.2. Selectivifat a l'entrads dels progrsemes d'enséﬁament

El problema més important dels centres de formacid
de mestres és avui com atreure alumnes i, més important
encars, com atreure els millors estudiants, Lea mancza de
llocs de treball deguda & la baixa de la taxa de natali-
tat, sumada als problemes tan extesos de disciplina i al
nivell baix de salaris han fet disminuir drdsticament les
demandes d'ingrés 8 les escoles i colleges d'educacid, i
aixd posa en perill ls seva possible supervivéncia. Per
altra banda la crisi que pateix l'escola i la pressid de
1'opinid pliblica per la millora de la gualitat dels en-
senyents obliga & una millor seleccid dels candidats, co
sa que fa disminuir, més encars, el nombre d'estudiants.

Fl problems de dignificar la carrera de mestre és
present & totes les universitats i colleges que he visi-
tat. Tots estan d'acord en el diagndstic dels mals que
pateixen, que sén els segiients:

- Molts colleges i universitats estan més preocupats per
tenir estudiants que per la qualitat de la seva forma-
cid, i sacrifiquen la qualitat per mentenir el progra-
ma dlestudis.

- Bs una carrera fédcil i poc exigent, de manera gue s'hi
matriculen alumnes poc motivats, incapagos de fer al-
tres carreres. La prova és que van a educacid els alum
nes que han tingut una nota baixe en els exdmens d'en-
trada a la universgitat (veure taula 1 i 2). Un altre
argument és que molts atletes i membres dels equips eg
portiug universitaris s'inscriuen s magisteri, perqué

(1) Veure programa Universitat Missouri (Colimbia) a on
hi ha 17 Colleges i Schools, 250 greus o titols di-
ferents i més de 1000 cursos.
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és una carrera que els permet deidicar-se a l'esport
i, tenmateix, acabar amb un titol.

- La professid de mestre ha baixat de nivell pel fet, en
part, que abans moltes dones estudiaven de mestre. Ara

les dones més capaces tenen accés & altres professions
i ja no es matriculen a educacié.

- Lia manca de criteris sobre qué ha de ssber i fer un
bon mestre fa que molts professors no s'atreveixin a
suspendre. '

- La tendéncia de molts professors & tractar els estu-
diants com si fossin alumnes de secundaria; procuren
gser condescendents i donar totes les'oportunitats fins
que l'alumne srribs al final de la carrera, i alesho-
res es fa molt dificil negar~li el titol.

- La professié de mestre té& poc prestigi social, de mane
ra que es considera d'una categoria inferior dintre de
la universitat. El Dr. Howard B, Leavitt, Associate
Director de la AACTE comentava que la manca d'estina
social ve donada en part per ls manca de professiona-
litzacid dels mestres ja que, segons la seva opinié,
en el moment actual és un itreball ten poc professional
que une mare amb sentit comt i una mica de cultura té
moltes probabilitats de poder ser uns bona mestra de
primdria. En aquesta wmanca de preparacid especifica
hi ha una gran part de culpa dels centres de formacid,
dels programes i dels professors.

- El procés d'acreditacid dels programes de formacid
d'ensenyants és fa més per rad del que la gent diu que
vol fer que pel que realment es fa. El grup avaluedor
també vol deixar bona impressié'i rarament es jugs la
seva imatge.

- La polftica de no criticar les institucions que sén
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bisicament negres, en lloc de fer-les progressar, com

si aquestes institucions poguessin oferir un producte
inferior perd tolerat.

- La professid de mestre ofereix uns salaris baixos, tal
com hem pogut comprovar en parlar dels mestres i les
perspectives de promocid sén lentes i dificils.

- Es una professié incdmoda per la manca de disciplina i
el vandalisme existent a moltes escoles, que fa que mol
ta gent no es consideri capag¢ d'afrontar la situacid.

Per resoldre aquests problemes es pensen i es Propo
sen mesures que pretenen donar prestigi i qualitat a la
professid. Una vegada més es déna als EUA una gran varie-
tat d'sctuacions i criteris, perd al meu parer podem par-
lar de quatre grans grups:

&) Hi ha qui creu que la primera mesurs a prendre és ele-
var el nivell d'ingrés en els programes d'educacid
quan aceben els dos primers cursos de formacid general
i han d'elegir especialitat.

El professor B.C. Smith opina que cal un examen d'en-
trada i déna tres criteris en defensa d'aquesta opcid:
1) cal un exemen per decidir el nombre 4'alummes, per
qué no es poden admetre més candidats que els que el
professorat és capag d'atendre correctament. La respon
sabilitat prioritéria dels Colleges d!'Educacid és for-
mar preofessionals competents 1 qualsevol altra consi-
-deracié feta. s costa de la qualitat és trair la socie-
tat i els infants. 2) Ester al més segur possible que
els alumes admesos sdn els candidats adequats, tot i
que tUnicament es poden mesurar les capacitats intel.lec
tuals; Smith proposa mesursar els coneixements basics
de matemdtiques i sobretot de llenguatge. %) Establir
una mena de ritual, donada la importdncia de 1'ingrés
& una professid que té tanta transcendéncia social i
que demana no solament capacitats, sind una dedicacié
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rrofessional bPlena,

La Universitet de North Carolina, per exemple, ha pre

parat un examen 0 "General Education Assesament Tegt"

que té dues parts; un examen de matdries bisiques com

anglés, art, cidncies socials, matemdtiques, oidnciess
una prova escrita per veure el domini del llenguatge.

Un altre corrent d'opinid considers, com és el cas del
Dr, Carl Dolce, Degd de la Universitat d'Atlanta (Ge-
orgia), que no cal repetir exdmens que ja han hagut
que fer per entrar a la universitat o durant els dos
primers anys d'estudis, i considers que per elevar el

nivell dels estudisnts basta exigir als candidats unes

qualificecions superiors a la mitjsna.

Ls tercera &s la dels que posen més émfasi en la willo
ra de la qualitat dels programes que en la seleccid.
Aquest grup demana una preparacid dels mestres al més
alt nivell i unes pradctiques adequades, i consideren
que les demandes dels programes exclouran aquells que
busquin facilitats. El problema &s que portar aquesta
opeid & terme implica un cenvi de programes i un canvi
de wmentalitat del- professorat i la seva splicacid es
bresenta més problemdtica.

Un altre grup fa un diagndstic complex de la situacid
del magisteri i proposa mesures que comprenen . totes o
part de les anteriors. En general insisteixen a aug-
mentar les exigéncies d'admissid i a millorar la qua-
litat i el rigor dels programes, a més d'assenyalar
la necessitat d'una professionalitzacid seriosa basa-
da en la pricticsa escolar, per-a la qual cal una pro-
funde reforma del professorat de les normals. Un exem~
rle significatiu d'una proposfa global de millorsa de
la-professid i que t& en compte moelts aspectes i pro-
posa molts punts de control és la que figura en el do
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cument "The need for quality” que és un informe de la
Southern Regional Board i va ser publicet l'any 1981.
Aquest informe afecta 14 estats (veure annex n.13 )

Els estats del sud han estat innovadors en la millo
ra dels métodes per selectionar els mestres. Alguns es-
tats han elevat els nivells per als estudiants que volen
entrar en un centre de formacid de mestres. Aquest inte-
rés és degut al fet cue s'ha vist que en moltes universi
tats, els estudisnts que feien carreres d'educacid eren
els que tenien avaluacions més baixes a les proves d'en—
trada a la universitet. Per posar remei a aquest proble-
ma s'han adoptet diverses solucions:

= Alguns estats fan proves sobre aptituds b&éiques en
llenguatge i matemdtigues. .

- Altres estats examinen el que han aprés durant els dos
primers anys de qumacié general a la universitat o co
llege.

- Una altra solucid ha consistit a elevar l'avaluacid
mitjana requerida per a l'admissid a un college d'edu-
cacid per sobre del 2,5 (mitjana).

6.3, Exdmens fingls i. d'acces a la professid.

Algung estats avui ja no s'acontenten amb la certi-
ficacid o titol de final de carrers de la universitat i
per admetre un mestre en el cas d'ensenyants els fan una
prova. Per obtenir el certificat que els permetrd ense-
nyer els candidats han de passar un test i treure una
puntuacié mfnima. Algune estets utilitzen el "National
Teacher Examinétion Test" i d'altres han fet els seus
propis tests o proves, ja siguin de capacitats minimes o
de competéncies especifiques. Finalment hi ha estats que
obliguen a un pericde de prictiques a l'escola, que es
curcogsament avaluat abens de donar el cextificat.
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Hi ha qui critica gue algunes d'agquestes proves ume-
surin dnicament continguts i no tinguin en.compte la ca-
pacitat del mestre per transmetre aguests coneixements.
De totes maneres els mestres no poden ensenyar el que no
saben. Si es troben proves més completes g'aplicaran, i
mentres aixd gigui possible es veurd slmenys les capaci-
tats que té el futur mestre en relacid a la matéria que
heaurd 4'ensenyar.

6.4, Procediments milltiples de seleceid.

E1l Southern Regional Education Board 1'any 1981 va
fer les seglients recomanscions per millorar la seleccid
dels mestres:

~ Els estats aplicaran procediments de seleccid al liarg
de tot el procés de preparacid dels futurs mestres, en
lloc d'aplicar-la {inicament al finsl dels estudis. Co-
mengaran exigint un nivell alt d'entrade i finalment
també &valuaran com ensenyen els mestres que acaben.
Les proves sén un'element bdsic en el propdsit d'asse-
gurar un mestre de qualitat. Les proves han de tenir
un nivell elevat i han d'avaluar-se anb la maxima aten-
cid, no inicament per deixar fora la gent poc qualifi-~
cada, siné també per atreure els millors estudiants a
la professid.

~ Els representants dels departaments d'educacid dels esg
tats i els centres d'educacid superior han de desenvo-
lupar una veloracid de les tdcniques de seleccid de
mestres. La critica de les proves de seleccid de mes-
tres 1 altres processos d'avalusascid utilitzats pels es
tats han d'ésser la part central d'aquesta avaluacid
regional.

- Elg estats han d'acomodar la migracid interestatal dels
mestres ben qualificats, acceptant unes proves comunes
per evitar la necessitat de fer exd3mens diferents per
ensenysr als diversos estats.
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Taula nim. 1

SAT Maih amt SAT Verbal Msans Far Caliega-Bound Saniors
Ssiscung Education and Arts/Sciences Argas a3
First Chaice College Majors, 1972-1979

V972 1973 1974- 1975 1976- 1977 1978 1979
187 1974 1975 1976 1977 1978 1979 1980

SATY
Business 408 406 406 413 407 a4 400 399
Art 40 432 435 438 412 408 404 ag2
Bio, Sen. 493 488 481 481 475 a7s 472 489
Enghsh 500 496 488 £39 504  50¢ 505 507
For. Lang. 451 483 481 485 4Bt 478 475 4n2
Math 48 479 463 472 464 464 asg 455
Music 465 462 448 452 445 408 437 436
Phil. 479 476 469  4TA 457 468 483 460
Physie Sci. 305 503 501 S06 SO0 499 498 495
Boc. Scu. 376 ¢B3 465 464  4SB 457 455  4gg

Engineeting 488 285 450 452 aqap 448 445 444
Education M4 A7 405 405 40 398 392 389 .

———— e ——— ——

Nationat 445 444 434 431 429 429 427 424
SATM
Business 463 457 481 471 453 447 447 446
At 451 441 445 243 425 422 431 439
Bio Sci $31 528 525 530 S15  S10 507 S08
English 481 473 465 489 418 478 478 481
Far, Lang. 498 494 486 487 483 477 476 475
Math 595 584 SB0 594 588 sS85 SE0 877
Music 487 479 464 468 463 456 456 458
Phil. 500 489 44 495 487 48t 482 477
Physic. Sei. 570 568 %85 572 572 566 561 &6
Soc. Scr. 490 477 476 475 s74 472 472 473

Engineenng 548 554 587 550 548 40 336 535
€ducanon 449 448 434 431 428 422 20 418

T e e e e e o e

National 481 480 472 477 0 w8 er  <em

Source: Cotlege Entrance Examination Board.

Natvonal Cotiege 8ound Seniars.

Subi-Career Fialds, Intendsd Argas of Study. First Chaice.
1972-1979,

Els resultats del exdmens SAT de matemdtiques i
llengua demostren la baixa qualificacid obtingudas pgls

. &
candidats a carreres d'educacioc.
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Taula nlm., 2

. Difloence Betwgen
Stats Avercges and
Average SAT Those Iatending o Thoze Lntending to

Secares Mz for {n Educatioa Major in Edutatian

Stgte ¥oerbal Mgth vergal - SgtA (T3 T MaLh

‘tnlied Steiss ' 426 487 4 . Mo = as
Alchgma 4613 501 . 100 - 428 : 73
Alaska 45 £77 413 437 . i3 40
Arizong - . 474Q S1l 4449 - 449 L 1 ¢ 82
Arkanscs £4-11] s19 420 445 &a =
California 425 474 359 424 s 50
Calorado : 488 515 ‘433 450 35 55
Lonnecticut 432 454 - 95 - 408 a7 56
Delavgre ' 432 465 389 . 409 L43 56
Diztrict of Columbia _ 358 423 348 387 ’ 50 55
Florida 43¢ 463 3384 414 - 32 45
Ceorgia 394 429 355 893 N T
Hewnid : 392 465 365 - 416 k¥ 47
ficho : 482 813 a26 45¢ -1 - £3
Jitingis : 462 818 423 - 4585 39 €Q
Indiana ' 447 453 386 © 41% 1 34
fove S ¥1 572 473 478 43 54
Ranscy 590 545 455 171 . 45 74
Hemtucky - 475 510 444 450 3L 60
Louisiene - 470 505 432 445 38 . 59
Maine . £27 483 399 417 . 38 48
Marylang 7 425 284 B4 - 41s = 3L I}
Hassnchusotis 425 463 ' asa 4357 37 58
Highigen 453 - S14 423 451 ' 38 62
Minnganta : 488 5§43 : 443 475 . -4z £8
Mlaslasippl . 49 ses 404 4035 75 103
tssourt : 4% ° 510 ' 426 453
Monlana . : 437 846 431 476 }: 32
Nobroske i . 4393 452 444 489 49 43

. Nevadg 438 481 ’ 293 420 33 51
Naw [lawpshirs . . 443 482 . 408 424 35 1)
New Jersoy ~ 416 - | 384 . 405 32 48
New Mexico 480D 517 433 v 445 &1 72
tew Yoek 428 467 ©4Qs * 433 24 33

. Nereh Carolina i 298 431 34% 393 . 3l 28

- North Daketa 303 S61 oo Na . NA . - RA . HA

" Onio 456 502 423 455 . n ag

" Oklohomng . 483 513 D 442 © 848 41 10

' Oreyon . - 435 473 491 420 I3 53

. Peansylvanin 424 i8] 398 422 ’ 25 39

- Hnode latand 420 - 45T . - 393 -4k8 . F¥ ) 42

| Ssuth Cereline 178 412 358 .

i South Uokots ' 522 §53°. - - - 4:0 gg; o gi §:

- Tesnesaee 4580 519 ' ST 446 " 478 34 - - 44

 Dian — bt SN 3% 406 ST T 47

. 494 528 . 4340 482 . 64 -

" Yermant _ S 433 471 7 293 Cag -

_ Yieginia £26 482 " ags :gg 'gg )l ;-3{
Hasalngten 463 514 431 454 ’ ar 50
'::f:t ‘-'i{gi’nia . 442 1114 g7 411 -~ 5 95

: sc?::;m :;3 :gg 430 471 46 64

: Wyom 402 453 B2 b 11]

Es_ouacz: Seleciod data frem state reports Af the College Entrance Exanination Board. 1993, .

La taula n. 2 demostra que ¢l problema de la baixa
qualitat académica mitjana dels estudiants d'educacid &g
general a tots els Estats.
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C. VII. LA FORMACIG INICIAL DELS MESSRES ALS EUA.

ey R ol ot bt b L L f

7.1l. La creacid dels colleges d'educacid.

Absng de 1830 els mestres no rebien cap preparacid
edpecial. E1l neaixement de les primeres escoles normals
va ser resultat de la ridpida expansid europea en el camp
de la pedagogia.

La primera institucid piiblica dedicada a 1z forma-
c¢ib de mestres es va establir l'any 1839 a Lexington,
Massachusetts 1 perscnalitats com Horace Mann i James
Carter van fer servir la seva influéncia a fi que la le-
gislatura de Massachusetts autoritzés aquesta iniciativa
precursora i 1li donés suport. Aquesta primera escola i
altres gue es van anar creant vam rebre el nom d'escoles
normals, seguint. el model francés. Aquests centres no
sols van copiar el nom, sind que eren la réplica de les
institucions existents a Franga i Priissia i estaven molt
influides per pedagogs europeus com Herbart i1 Pestalozzi.
Els alumnes ingressaven a les escoles normals en acabar
la primdris, sense cap tipus de seleccid, perd amb el
teups les escoles normals van augmentar el nivell d'exi-
géncia fins gque, & principis d'aquest segle, oferien uns
estudis equivalents 2 dos anys d'educacid superior.

La creacid de catedres de pedagogia en algunes uni-
versitats va represgentar un pss important per a la pre-
parscid dels mestres primaris. Aquestes institucions
d'ensenyament superior, dedicades especislment 4 la pre=-
paracid de docents primaris i secundaris van comengar a
desenvolupar-se els darrers anys del segle XIX. Els dos
primers colleges destinats a la formacid de docénts van -
ser el George Peabody College for Teachers (1875) a Nash
ville, Tennesseee i el Teachers Cdllege de la Universi-
tat de ColGmbia & la ciutat de Nova York (1889). Aquests
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dos centres van contribuir molt a donar prestigi a la
preparacié dels docents i altres colleges i universitats
van seguir el seu exeuple.

E1l nombre de coileges va augmentar lentament fins
que, pels volts del 1930, es van convertir en la prinei-
pal institucid per a la preparacid dels docents. Moltes
escoles normals es van convertir durant aquests anys sn
colleges de gquatre anys i durant aquest mateix peridade
gran part de les universitats van establir escoles i de-
rartaments d'educacid.

Aquests "colleges" o “comprehensive teachers colle-
ges" que es dedicaven a formar mestres primaris i secun-
daris ven contribuir en gran menera a llimar diferéncies
entre els ensenyants i ven aconseguir pujar el nivell de
preparacid en les matéries académiques per als mestres,
al mateix temps que donseven una preparacid professional
gls ensenyeants de secunddria. En acabar la primera guer-
ra mundial, el nombre de colleges es va multiplicar per
atendre la demanda de docents & causa de l'sugment de la
matricula de primiria i de secundaria.

L'any 1946 la NEA va crear una comissié per estudiar
la formecid dels mestres. La "National Commission on Tea-
cher Education end Professional Standerds' va aconseguir
que 8 partir dels anys 60 el grau de "batchelor" fos el
nivell académic minim exigijhle per a qualsevol persons
que volgués tenir un 1lloc de mestre a 1'ensenyament.

Com a consegtidneia d'aixd, a la déecada dels 1960,
quasi tots els colleges especificament dedicats a la for-
macidé de docents van quedar integrats a la universitat o
b& es van diversificar en una amplia varietat de progra-
mes per diverses carreres i graduacions.

L'any 1975 alg EUA hi havie unes 1300 institucions
postsecundaries dedicades a la preparacid especialitzada
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de docents. Aquests centres d'ensenyament representen
aproximadament la meitat de les institucions d'educacid
superior existents al pais, i el nombre d'estudiants que
es preparen per a la docéncia és molt superior sl de
qualsevol altra especialitat.

Tes institucions dedicades a la preparacid de do-
cents sdén molt diverses en les seves caracteristiques,
orgenitzacid, preu, programes i exigéncies. Aquests cen~
tres sbén especialment colleges, integrats o no a la uni-
versitat.,

Taula ntm. 1

.;ééé;;;;“éonfarred_in sulgqtgﬂ_g:otessionss 1960 to 1980-

Type of Degree 1980 1978 1980
Mad{cine (M.D.):

Institutions conferring degrees 79 a6 112

Degrees conferred, total - 7,032 B,314 14,902
M‘n 6"545 7:615 11;‘16
Woman 3a7 899 3,486

Dentistry (D.D.S. or D.M.D.):

Institutions conferring dagrees 45 42 58

Degrees conferred, total 3,247 3,718 5,258
Men 3,221 3,684 4,558
Women 26 34 700

Law {(L.L.B. or J.D.):

Institutions conferring degraes 134 145 179

Degrees canferred, total 9,240 14,918 35,647
Men 9,010 14,115 23,8%3
Women 230 801 10,754

Engineering:

Degreey conferred, total 45,624 63,753 87,643
Men 45,453 83,227 80,001
Women 1 171 526 7,642
Bachelor 37,679 44,475 68,
Master's 7.159 15,593 16,243
Doctoratey 186 3.681 2,507

Education:

Degreez conferred, total 124,523 250,696  229,49%

x;n 45,245 3;;;33 66,190
man 79,278 169, 163,345
Bachelor's 89,42L 165,453 118,102
Master's 33,512 79,340 103,453
Doctorates 1,590 5,894 7,940

1

Ineledes first professional

2 AIncludes second professional or second level

SOURCE: Selected data from The National Centar for Bducation Statistics, Digesk
of fducation Statistics: 13982, (Waghington: National Center for
Education Statistics, 1962), pp. 118, 126, 127; and U.S. Department of
Commerce, Bureau of the Census, Statistical Abstract of the Unitad
States: 1581, 10lst ed., (Washingtom: U.S., Government Printing
Gffice, L9B1); p. la7.
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Les dades estadisticues demostren la importincia
del nombre de graduats en carreres d'educacid perqué reu-
neixen tot el professorat de primdria i secunddrias. E1
nombre de graduats va asugmentar notablement fins 1970 per
comengar a baixar seguidament. Entre els cursos 1975-76
1 1980-81 el nombre de bachelors en educacid ve disminuir
en un 30% cosa oue tamwbé va provocar la reduccid del nom-—
bre d'institucions, aue era de 1300 l'any 1975 i ha pas-
sat a 120€ el ecurs 1982-83,

Els centres privats de formacid d'ensenyants repre-
senten el €2% del total i ofereixen preferentwent progra-
mes de bachelor. En general els centres privats sén més
reduits i tenen menys alumnes, de manera que graduen el
22% de bachelors mentre les institucions pibliques en
graduen el 75% del total anusl. (1982-8%)

Es notable la millora en la qualificacid dels ense-
nyants. El nombre d'alumnes oue actualment treuen un mas-
ter s'apropa sensiblement sl nombre d'ensenyants que es
greduen amb un bachelor. Tembé s'ha multiplicat el nom-
bre de doctors, perd les dsdes absolutes sén molt més mo-
destes,

Taula nim. 2

Nombre de centres 1982-83

Total de centres 198283

Nivell de "bachseloxr"

Escoleg, institu- 1975 1982~8%
Privedes ' €2% B2-92%
Pibliques 28%
Escoles, institu- Egpecislitzades Polivalents {(fins
cions i facultats doctorat)

8% 81%

Frivades
Pibliques

7 5~56%
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Taula nim. 3

16882-1983 Nombre de titulats de "bachelor™

Institucions plibliques 75%
Institucions privades 20%

Font: US Department of Education. EL progreso de la instruccidn
en los Estados Unidos de América, 1984

7.2. Pla d'estudis per a la formacid d'ensenyants.

A partir dels anys €C el grau de "batchelor" és el
nivell minim exigible a tots els ensenyants, és un grau
inferior 21 de llicencisat.

£s dificil parlar del pla d'estudis per a la forma-
cid del professorst als EUA quan cada estat té les seves
lleis sobre educacid i cada centre exerceix zelossment
una amplia autonomias. No pretenc, doncs, que les genera=~
litzacions tingnin validesa per a tob el territori de la
Unid perqud, en qualsevol cas, sempre trobarem exceps
cions. En genersl els centres visitats tenen un pla d'eg
tudis que repon al model seglient:

Cursoes Fatudis

Céntres a on g'impart.

lr curs {Cultura general i "Colleges"
2n curs |Moderada especia~- Universitats
{ litzacibd en una ma Junior i comunity co-
téria prioritéria |lleges;vocational and
i una matéria se~ technical colleges”

cunddrisg
\
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Cursos Estudis Centres & on s'impart.
3r curs (ﬁstudis professio Colleges of Educa-
4% curs |nals tedrics i Jtion’ (integrats ¢ no
'<préctics. Especig a una universitat)
litzacid moderads

en un nivell o uns
kérea de coneixement

Aquest és el Pla d'estudis més generalitzat, perd es pot
combinar 1 prbgramar de moltes maneres. Sembla que els
models seglients sén els més generalitzats.

ir c. 2n c. Ar c. 4t c.

Estudis Estudis
A Académics Professionals

En aquest cas s'estableixen dos blocs ben diferen-
ciats de manera que els colleges d'educacid sbén total-
ment professionals.

ir e 2n e. ir c. 4t ¢,

BEstudis académids

Estudis professionals

Segons aquest model inicien la cultura general, ltes
pecialitzacid i la professionalitzacid simulténiament, i
a mesura que fan la carrera deixen la cultura general,
fan menys hores de la matéria o matéries de i'especiali-
tat i augmenten progressivament la preparacid professio-
nal.
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Académics

C Estudis

Estudis Professionals

El segon model admet moltes variants, una de les més
importants és la que reserva el 4t curs a les prictiques
professionals dirigides i orientades, realitzades a una
sscola de EGB. '

Fls estudis per fer de mestre es divideixen entre
tres grans blocs gque responen als principis que: a) el
mestre ha de tenir una educacid liberal; b) ha de ser com
petent en el camp en gqué ensenya; c¢) ha de conéixer els
alumnes, les seves caracteristiques i hs de tenir les
qualitats per treballar amb ells.

a) "General Studies Component" ¢ estudis de cultura gene-
ral per tal d'assegurar una educacié liberal i amplia.

b) "Teaching Speciality Component® o especialitzacid mode
rada en une matéria prioritéria i eventualment en una
matdria secundéria que garanteix que el mestre coneix
la matéria que ensenya.

¢) "Professional etudies Component"” o estudis professio-
nals sobre el conelxement de l'alumne, leg seves carac
teristiques i necessitats, els problemes i prinecipis
de 1l'aprenentetge i l'adquisicid de les gqualitats i
nabilitats necessdries per treballar amb efectivitat a
una classe i a una escola.

Alguns d'aquests components sdn comuns a estudiants
d'altres facultats, mentre que altres matéries sbén espe-
cifiques i propies de la carrera docent. Un estudiant per
graduar~se necessita unes 188 hores de crédits a Florida
i entre 120 i 140 a Coltmbia (Missouri).



P 7

No tots els colleges i universitats ordenen els es-
tudis en aquests tres blocs perd, en definitiva, s'hi po
den reduir facilment. Vegem, per exemple, el pla d'estu-
dis de Tallahassee {Florida)

a) General Studies
(estudis de c¢ultura —— 2 anys
general)

Sfestudien en el college
b) Subject studies
(matdries académiques
de l'especielitat)

si s'especialitzen en pri
médris.

S'estudien a les facultats
corresponents si s'espe-
cialitzen en secundaria.

: Social stﬁdies {estudis
sociologia)
Pgicological studies (Psi
¢) TFoundations cologia)
del comportament)

(matdries bisiques o Behaviour studies (estudi
Organization and Curricu-

fonamentals)
lum (organitzacid de
1'institucid escolar i
del pla d'estudis)

d) Metodological studies
(estudis de metodolo-
gia)

Com ensenyar les metéries
especifiques (teoria i
practica a les escoles)

Periode de practigques di-

e) Practicum rigides a l'escola i semi

(préctiques) nari sobre la practica.
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Altres universitats i colleges ofereixen o substi-
tueixen blocs de matéries tot i que persisteix el model
bdsic general. Vegem l'exemple de Gainesville (Florida)
a on fan el programa proposat pel projecte "Proteach".

a) General culture
(cultura general)

b) Pre-Professionsl

(matéries pre-profes-

sionale fetes sbans
d'entrar als progra-
mes d'educacid)

¢) Foundations of educa
tiong (matdries pro-
fessionals bésiques)

d) Subject Preparation
(matéries académiw-
ques)

Antropologia als departa-
Sociologia ments corres-
ponents
/fsicologia
Pedagogia
Dret
Teachers Unions
n "
(associacions College
de mestres) d'educaciéd
Organitzacid de
la Institueid
escoler i del
\ pla d'estudis
Programa ampli
"College"

per l'especiali~
tat de primaria.
Programa centrat

d'educacid

en una 0 dues ma

- Departa-—
teries per a les . ic cor-
gspecialitats de responents

secundaria
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Actuacid com a professio-
e) DPrictiques del mestre nal, com a persona, com a
ensenyant.,

La distribucid dels blocs del pla d'estudis en hores
¢ créddits resulta dificil perqud varia molt 4'un centre a
un altre, Parlant en termes generals i aproximats podriem
dir que:

- La preparacid en educacid general es mou al voltant del
48-80% dels estudis.

~ Les matéries prdpies del c¢icle o de l'especialitat va-
rien entre els programes per Dprepérar mestres de prima-
ria i de secunddria. A primidris tot just arriben a un
20-25% mentre a secundaria es situs entre 25-35%.

-~ La preparacid professional prdpiament dita és més impor
tant quant a temps per els alumnes de primdria, que hi
dediquen un 30-40% dels estudis, mentre els alumnesg de
secundaria hi dediquen un 20-25% de la seva preparacid.

Vegem com exemple el pla d'estudis per a primiria i
secundaria de Tallshasgee (Florids) que egpecifica 1la dis
tribucid dels bloecs per trimestres i1 els crédits corres—
ponents a l'any "d'internship" o préctiques en responsabl
litat que figurs en el plapés d'implantacid recent i no
estd generelitzat.
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&) "General studies Component" o estudis de culturs gene-
rel.

Els dos primers anys d'estudis superiors poden cur=-
sar-se a diversos tipus de centres en qué, d'alguna mane
ra, els alumnes completen i emplien els estudis secunda-
ris. Els estudiants tenen un ventall molt ampli d4'op-
cions, perd en acabar han de reunir els crédits necessa-
ris per poder entrar & la facultat o college que desit~
gen. Tots els estudiants han de fer de maners obligatd-
ria una llengua estrangera i cursos de ciéncies, de lle-
tres i de ciéncies socisls a escollir entre un conjunt
d'aguestes metéries.

L'estudiant de primer curs també ha de decidir qui-
na matéria escull com a prioritéria o "major®", en la
qual ha de reunir un nombre de crédits, i que 1i permet
adquirir una certs especialitzacid académica i també gqui-
na matdria escull com & "uinor" en la qual cal una espe-
ciglitzacid menys profunda. Aquestes dues matéries poderm
ser complementaries per tal d'intensificar l'especislit-
zecid o bé poden ser dues matdries diferents per tal de
diversificar els camps de coneixement.

Cads centre ofereix als alumnes un ventell ampli de

combinacions possibles i molta optativitat, i per aixd
cal un bon servei d'orientacid o tutoria. De totes mane~
res l'especialitzacid a primer és incipient i resulta re-
lativament facil rectificar 1'opeid sobre ls matéria prio
ritdrie i la secundaria, gracies al joc que permeten les
matéries optatives.

Algunes universitats com la de Colémbia, Missouri,
ofereixen des de primer curs una optativaid'educacid per
establir un contacte cue permeti interessar i orientsar
els futurs elumnes. Altres universitats i colleges no es-
tableixen durant el€ primers cursos cap lligam amd els
programes professionals o bé es limiten a oferir un ser-
vei d'orientacid, consulta i informacid.
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Aquests des anys d'educacid general tenen com a ob-
Jectius; segons la AACTE, els seglients:

~ . completar la formaciélpersonal de l'slumne adqui-
rint una Optima salut mental i fisica
. assunir valors morals i estdtics
. desenvolupar l'expressié creativa.

~ o+ desenvolupar la comprensid i la utilitzacid de gim-
bologia i la capacitat d'abstraceibd
« capacitar per parlar, llegir i escriure eriticament
. capacitar per al treball en uns Area del coneixe-
ment o "major",

- . comprendre el medi natural i social. Condixer la
informacid, les hipdtesis i lleis i com es fan ser-
vir en el métode cientific

. comprendre el mén natural i les seves relacions

+ comprendre les forces socials !

. comprendre el sistema social dels Estats Dnite i
d'altres palsos dlferents.

- . congixer les escoles i els diversos nivells exisz-
tents (en el cas d'alguns programes d'educacid).

Aquests primers cursos no sempre conpleixen els
seus objectius perqué molis alumnes de primer tenen ddfi-
cits importants, especislment en llenguatge i matemdti-
ques, 1 fan unes sessions de recuperacié per superar les
seves dificultats, -el gue es diu "remedial work"- i per
tant el primer curs és d'un nivell quasi secundari.

Un defecte del primer curs &s l'excessiva atomitza-
¢ibé de les matdries que sén trimeéstrals o semestrals, de-
fecte que respon a la tendéncie que siguin impartides



COLLEGE OF EDUCATION DE TALLAHASEE, FLORIDA
PREESCOLAR 1 PRIMARIA (1981)

Centre de nivell siperior “Callege” d"Educacit” ' Escola

ter, curs 2n, curs Jer. curs 4rt, curs 54 curs (esperijmental)

A7/ Educacit general

Matéries cientitiques optatives

Metadelogia fora ded departament (escola)

Practiques

== Estudis professionals I:I Lectura
e {smqons especialitat) -

Els niimeros representen els crédits
Ei semestre és una unitat temporal no equivalent a 6 mesos
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PROGRAMA DE FORMACIO DE MESTRES DE SECUNDARIA
Programa vigent més un any d'induceis

1r. 2n. 3r. 4t.  Be,

47 47 188

Educacid general
Estudis professionals
Especialitzacié
Optatives

Induccid
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Fig. mim 3

MODIFICACIO DEL PLA AMB UNA DISTRIBUCIO DIFERENT
DE LA FORMACIO PROFESSIONAL: EDUCACIO SECUNDARIA

188

Educacid general
Estudis professionals

Especialitzacié

Optatives

D induccid
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Pige nim. 4

PROGRAMA PER A LA TITOLACIO DE MASTER PER MESTRES DE PRE_ESCOLAR
| PRIMARIA

Programa vigent més un any d’induccid, dos mesos d’estiu i un any de practiques

ir. 2n. 3r. 4t. Ga, 1z, estiu 8é, 2n, estiu

Bractiqued Sessid
al'escofa | d‘estiu

Educacio general
Estudis professionals
Especialitzacid
Lectura

Cpiatives

trnduceid
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Pig. ndn. 5

PROGRAMA DE MASTER PER PROFESSORS DE SECUNDARIA
Programa vigent més un any d’induccid, dos cursos d’estiu i un any de practiques

Bé, 1r. estiu ga. 2n, estiy

\/

Sessid Practiques Sessié
d’estiu a 'escola d’estiu

P
A
{2
o
N
t

1r.

|
;

|

/

L

15

i

47 47 . 47 12 12 12 - 14 238

s
.

/7 Educacid general
Estudis professionals

. === Especialitzacid

Optatives

E Induceid
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per persones molt especialitzades. A aquest fet cal afe-

gir que els primers dos cursos s6n considerats com a "me-
norsg" i solen tenir el professorat menys qualificat. Du-

rant el segon curs els alumnes treballen d'una manera més
centrada en la disciplina de la seva especialitat, tot i

que continuen completant la cultura general,

Durant el 2n semestre del segon curs els alumnes han
de decidir a quina facultat o college volen ingressar.
L'admissid dels cendidets es fa & criteri de la facultat
o college. A vegades s'admeten tots els candidats, d'al-
tres s'estableix un numerus clausus. En alguns casos els
aspirants sén admesos per rigords ordre de sol.licitud,
gltres vegades s'exigeixen unes determinades qualifica-
cions o eréddits i alguns colleges fan exdmens especifics.
A la universitat de Florida, per exemple, els candidats
fen un examen anomenat “de paper i llspis" que consisteix
a demostrar un nivell de llenguatge i de matem&tiques.
Justifiquen aquesta prova tan basica pel fet que els alum
nes que volen ingressar en el college d'educacid han de
cursar els primers anys a centres molt diversos i tenen
nivells molt diferents.

A ColGmbia, Missouri, tots els estudiants que volen
entrar al colliege d'educacid han de tenir una formacid
bdsgica equivalent a 31 hores/semestre. Els crédits obtin-
guts han de ser els seglients:

Humanitats (6 hores) inclouen cursos en els dcs camps se-
glients: misica, llengua estrangera, estudis cldssics, fi-
losofia, literatura, humanitats (general honors), religid
teatre i drama, art, Els que veolen fer pre-escolar han de
tenir 25 h. en art o misica.

Ciéneies socials (€ hores) ha d'incloure estudis d'his-
téria d'América, govern americd i un curs electiu a es-
collir entre geografia, economia, socioclegia, antropolo-
gis o pseicologia. |
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Ciéncies naturals (7 hores). Ha d'incloure cursos en bio
logia i ciédncies fisigues o de la terra i una hora de
préctiques de laboratori.

Matematiques (3 hores). Un curs de matemdtiques a nivell
de College, ensenyat a un departament de matemétiques.

Els mestres de pre-escolar i educacid elemental han de
fer dlgebra per & mestres d'escola primaria.

A Collimbia, a més de 1l'educacid general, els estu-
diants han de fer de 5-14 g/h. de cursos pre-professio-
nels a les drees i dedicacions seglients:

Per a pre-—escolar; salut i nutricid (3 h), metemdtiques
(8 h.), geometria per a mestres elementale (3 h.), comu-

nicacid oral (3 h.)

Per a primiria; economiz (3 h.), salut (2 h.), geografia
(3 h.), matemdticues (8 h.), geometria per a mestres ele
mentals (3 h.), comunicacid oral (3 h.)

Per a secunddriay salut (2 h.) i comunicacid oral (3 h.)

b)"Teaching Speciality Component’! Matdries académiques
propies de l'especialitat.

Tots els estudiants escullen a nivell de lr curs .
una ¢ dues matéries per aprofondir-hi. Els alumnes de
primer i segon que je& veuen clar que volen estudiar per
mestre de primdria, acostumen a diversificar les opcions
de "major" i "minor" per sbastar un espectre més ampli
de matéries, mentre cue els futurs ensenyants de secundd
ria tendeixen a concentrar els esforgos en una discipli-

n&.

Quan els estudiants entren al college d'educacid,
si fan pre-escolar o primdria es considera gue tenen la
preparacidé académica necessiria i el programs d'estudis
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és essencialment professional, tot i que fan algunes ma-
téries complementdries. Els alumnes que es preparen per
a secunddria fan part de la jornada escolar a lesg diver-~
ses facultats, per completar la seva especialitzacid i
obtenir els crédits oue necessiten, i completen la seva
formacid al college d'educacid amb matéries complementd-
ries, metodoldgioues i especificament professionals. Per
exemple, si un alumne ha fet el major en matemdtiques,
segueix uns cursos & la facultat d'exactes que fa conjun
tament amb els alumnes que estudien per a una llicencia-
tura en matemdtiques, perd al college fa un curs de fisg
c8, les metodologies i les practiques de com ensenyar ma
temdtiques i fisica a més de les matdries biasiques sobre
educacid com psicologia, sociologia, etc.

La preparacid d'un mestre de secunddria en una dis-
e¢iplina consideren gque no pot ser essencialment diferent
de la que tenen els estudiants que volen preparar-se com
a matemdtics perqud el seu contingut s'ha de centrar es-
senciaslment en els conceptes, prinecipis i técniques que
permetin & 1'estudiant seguir aprenent i estudiant 1la
matéria a un nivell cada vegada més abstracte. Els es-
forgos que s'han fet per adaptar els continguts de la na
tédria a eriteris externs, com pot ser una demanda profes
sional, s'han vist frustrats a nivell prdctic a causa de
1'exigéncia d’ordre i rigor prdpia de la manera de pen-
~sar de cada disciplina.

c)“Professicnal studies_componentﬁ Estudis professionsals

Els cursos 2r i 4% es fan als colleges d'educacid i
es treballa la professionalitat dels mestres tot i que
els futurs professors de secundaria continuen la seva
preparacid en algunes matéries de la seve especialitat =
les facultats corresponents.

Els estudis professionals que fa cada especialitat
es divideixen en diversos blocs que no sempre sdn els
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mateixos ni reben igual denominacid. En general en po- -
driem distingir tres grans apartats:

"Foundations”
¢ bases de l'educacid Psicologia
(que acostumen a ser comuns Pedagogia
a totes les especialitats Sociologia
de secundaria) Organitzacid de la ins-
titucidé escolaridels eg
tudis.
“Metodological Studies"
estudis metodoldgics Piddctiques i metodolo=
(que algunes vegades tenen gies de les diverses ma
matéries comunes a dues o téries o especifiques
més especialitats) dels diversos cicles.
"Practicum'’ Prégtiques 8 les esco-
les.,

Els programes de les especialitats de pre-escolar i
primera etapa sbén a vegades semblants, com passa a l'exen
ple de Tallshassee (Florida), perqué les feines se super
posen de manera cue els umestres de pre-escolar poden en-
senyar fins & 3r curs de bdsica i els mestres especialit
zats en escola elemental poden, amb uns cursos complemen
taris, exercir en el pre-escelar.

Part del programa que s'ofereix a pre-escolar i es-
cola elemental és3 comi, de manera que s'afavoreix un co-
neixement mutu i es facilita una transicid sense salts.
Tenmateix, part del programa etén les especificitats
dels cicles i les practiques es fan preferentment al c¢i-
cle de cada especialitat.
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En general la preparacid dels mestres fins a 68 es
basa en la idea que el mestre ha de conéixer les maté-
ries que haurd d'ensenyar i el programa es subdivideix
en moltes watdries diverses enfocades professionalment
que es donen generslment per semestres i de forma sepa-
rada. En general es suposa que la globalitzacid es fa a

les practiques, sobretot, a les gue es realitzen al quart
semestre.

PLA D'ESTUDIS : Fig. vidm. &

EUA

Total mataries
Pr?-e?splar acadérniquas
Primaria 81 %
azy 19y
(62 crédits generals (32 cradits
comuns) optatius)
Secundaria 59'// oy mararies
/ académiques
76 %
Z %
2% 3% 8%
(G4 cridits d*especiali- {7 crédits
tat) optatitus)
Y///A Especialitzacis en una o dues matéries fatéries polftiques i socials
Cuitura general D Matéries professionals

Altres
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7+3. Programes d'estudis per a primera infincia o Early

¢hildhood (Pre~escolar)

a) Pla de Tallghasseee (Florida)

El programa de parvulari déna als alumnes la prepa-
recid necessdria per exercir a pre-escolar i als primers
graus de l'escola piblica fins a final del 3r curs.

Els alumnes que volen fer aquest programa han de
cursar dos anys d'estudis basics o tenir un titol de AA.

y

1r semestre del 3r curs

£l primer semestre s fa basicament a l'escola de
mestres. Es fan un minim de 30 hores de contacte amb
nens, per ajudar l'alume a determinar si ha encertat la
seva eleccid.

8/h Titol del curs

2 Orientacions per a l'educacid de la primera in-
faneia

2 Primera inféncia. Coneixements basgics

2 Primera inféncia. Programacid

3 Pgicologia educativa i la seva implicacid a la
clagge

3 Relacions humanes

3 Metodologia de la niisica a lL'escola elemental
(demsna com & pre-requisit una compéténeis pré-
vig)

3 Titeratura infantil

Total 18 hores/semeshre
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2n semestre

X1 segon semestre ﬁrocura experidnecies a l'escola de
mestres i a l'escola de nens. El contingut dels cursos
metodoldgics i les experidncies coordinades estan plani-
ficats per donar als estudiants els coneixements necessa-
ris i les experiéncies oportunes per adquirir les capaci-
tats practiques amb nens. Tots els cursos segiients s'han
d'agafar en bloc i sdn obligatoris.

s/h  Titol del curs

Instruccid elemental en la societat americana
Art a l'escola elemental

Llenguatge a l'escola elemental

Salut i metodologia.de 1l'educacid fisica
Lmprovisacid/participacid en l'educacid de 1la
primers inféneia. Prdctiques 2 les cases i a les
classes., '

N W W W

Total 17 hores/semestre

(x) Els cursos subratllats sén comuns amb l'especislitat
) de professors de primiria.

Ar semestre

Consisteix en una experiédneia intensiva de treball
de camp cocordinat amb un bloc de cursos sobre metodolo-
Qia. Cada estudient dedica un minim de 250 hores de prdc-
tiques ensenyant a nens. Els estudiants tindran activi-
tats des de les 8 AM 8 les 3 PM. Cada dia amb el temps
repartit entre cursos # participacid a 1'escola., Tots
els cursos sén obligatoris.
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g/h  Titdl del curs

2 Observacid i participacid en 1'educacid de 1a
primera infaneia

3 Ensenyament de la matematica en els graus prima-
ris

5 Aprenentatge de la lectura 8 l'escola elemental

3 Els estudis socials a 1'escola elemental

z Ensenyament de la ciéncia a 1'escolz elemental

Total 16 hores/semestre

4+ semestre

Durant aquest semestre l'estudiant passa gradual-
ment a fer el paper de mestre. Cade estudiant fard com a
minim 400 hores de priécticues a 1l'escola {100 hores éor-
responents a les matéries de 1r i 2n i 300 hores de pric~
tiques). Les primeres cinc setmasnes es farsn les matéries
de 1r 1 2n; des de les 8 a les 3,30. Aquestes matéries
i les practiques corresponents estan programades per ofe-
rir a l'estudisnt les habilitats necessiries per assegu-
rar una bona practica.

s/h T{+o0l del curs

2 Estudi del nen.

3 Observacid/participacid en 1'educacid de 1z
primera infiéncia., Treball amb les families

10 Ensenyament guiat en escoles de prilters infén-
¢ia (solament els semestres de tardor i prima-
vera)

Tokal 15 hores/semestre
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Tallahassee (¥Florida). Totals

Educacié general 62 crédits
Estudis professionals 66 "
Lectura 4 "
Préctiques - 20 "
Electives 36 "

188 crédifs

b) Pla de_Coldmbia (Missouri)

Vegem com es distribueixen els Programes de la ma-
teixa especialitat a la Universitat de Coldmbis (Missou-
ri) per cobrir la necessitat professional.

A més de 1'educacid general i dels requisits pre~
professionals, els estudisnts que volen especialitzar-se
‘en pre-escolar (Early Childhood Pre-Kindergarten - grau
3r) estan obligats per €8-70 hores de orddit dels CUITS0S
segliients. Els estudiasnts poden treballar per obtenir ung
doble titulacié en pre-escolar i escola elemental.
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- s/h T{tol del curs

2 Psicologia de 1'aprenentatge i ls Instruceid
3 Bases de 1'educacid
2 Organitzacid escolar i administracid per a mes-
tres d'elemental
2 Desenvolupament motoir de la primera infancia
3 Educacid per a infants excepcionals
1-2 Perspectives en educacid
2-3 Laboratori sobre desenvolupament infantil
2 Prictiques com & ajudant o auxiliar o bé a pric
tiques com auxiliar (aid) o ajudeant
3 Literatura a l'escola elemental
2 Ciéncia a l'escola elemental

2-3 Activitats artistiques & 1la EE o arts indus-—
trials per a mestres d'elemental

2 Misica a 1l'escola elementsl

3 Matemdticues s l'escols elemental

3 Estudi del nen -0- Primera infiancia

3 Aprenentatge de la llengua a2 la primera infan-
cia.

3 Recursos de la commnitat i femiliars per a l'e-
ducacid del nen pre-escolsar

3 Programacid i métodes per a pre-escolar

3 Estratégies per a proves de l'avaluacid i inter
vencid en l'educacid dels nens de pre-escolar

2 Ensenyament del llenguestpge a l'escola elemental

3 Aprenentatge de la lectura

Piagndstic de la lectura i lectura correctiva

\H

a classe
Experiéncies prictiques de lecturs

Lies ciéncies especials a l'escola elemental
Produceid de materials instructius

WO M

Total 68-70 hores/semestre
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-~ Els cursos subratllats sén comuns amb l'especialitat
de primaria.

- El3s estudiants de pre-escolar han de fer les prictiques
a nivell de parvulari o escola elemental.

- Les priactiques com a mestres auxiliars ejudants es po=-
den fer també a altres nivells com primdria, llar d'in
fants o guarderia, per tal de tenir certa experidncis
a8 altres nivells,

Pre-escolar a Farly Childhood. Coldmbia (Missouri)Totals

General education .. 31 h/semestre crédits

Salut i nutrieid 3 h/s.
Matemdtiques 8 h/s.

Geometria per a mestres elsmen-
tals 3 h/s.

Comunicacid oral 3 h/s.

Total 17 h/s. de crédits

Pre-professionals

Professionals &68=-70 s/h.

Total 118 s/h minim obligatori
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7+4. Pla d'estudis per a l'especialitat dlescolsa elemen-—
tal o primdria (1lr a 68)

a) Tallshassee (Florids)

Aquesta especialitat procura els estudiants els co-
neixements i la prdctica necessiriz per ser mestres de
neng des de 1lr a 6é. (S'han de fer cursos complementaris
si es vol ensenyar a parvulari). Per ingressar en aques—
ta especialitat s'han d'haver cowpletat els estudis bad-
sics o tenir el titol de AA. A mesura que es van fent
els quatre semestres asugmenta el temps dedicat a la pric-
tica escolar, Les matéries subratllades sbén les comunes
per a pre-esceolar i escola elemental.

lr semestre. Matédries bisioues (Foundations)

El primer semestre es dedica egsencialment a clas~
ses. Es procuren un minim de 40 hores d'experidncia esco~
lar per ajudar els estudiants a comprovar si l'especia-
litat i la carrera en general responen & les seves espec-
tatives.

s/48 T tol del curs

1 Introduccid a l'educacid elemental

3 Instruceid elemental & la societat americana

3 Psicologia educativa i la seva implicacid a la
classe

3 Relacions humanes

3 Metodologia de la misica a l'escola elemental
(demans com a pre-requisit una competénciz pré-
via)

3 L'art a 1l'escols elemental

Total 16 hores/semestre



2n semestre (Metodologies i practigques).

El segon semestre ofereix cursos i practiques. Els
cursos de metodologia i les experiéncies escolars coordi
nades estan programades per donar als alumies els conei-
xements 1 les experiéncies per desenvolupar la capacitat
d'ensenyar. Cada estudiant fard com a minim 100 hores de
practiques amb els nens. Tots els cursos sbn obligatoris.

s/h T{tol del curs

Programes i pridctiques a l'escola elemental
Literatura infantil

Llenguatge a l'escola elemental

Com els nens aprenen’ matemdtiques

Salut i metodologia de l'educacid fisica

WOoE R WN

Total 16 hores/genestre

3r gemestre (Metodologies i prictiques).

El tercer semestre déna molta importincia a les ex-
periéncies prictiques coordinades amb les metodologies.
Cada elumne tindrd un minim de 256 hores de classe amb
els nens. Els alumnes tindran ¢lasse de 8 a 3,30 i el
temps es repartird entre activitats practiques.i tedri-
ques. Tots els cursos sbén obligstoris.

g/h T tol del curs

Observacid i participacid en l'escola elementsal

2

3 Ensenyament de la matemdtica a l'escola ele-~
mental

5 Aprenentatge de la lectura a l'escola elemental

3 Els estudis socials & 1'escola elemental

3 Ensenyament de la Ciéncia a l'escola elemental

Total 16 hores/semestre
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4t semestre (Organitzacid i prictiques)

Durant aquest semestre 1'estudiant passa gradual-
ment a fer el paper de mestre. Cada estudiant dedicarid
com a minim 400 hores de practiques a2 classe (100 hores
en les matéries de 1r 1 2n i 300 hores de prictiques
d'ensenyament). Lies primeres cinc setmsnes del trimes-—
tre es dedicaran a les matéries de 1r i 2n amb un horari
de 8 a 3,30. Aguests cursos i les geves prictiques estan
programats per assegurar uns bona experidneia prictica.
Les primeres cinc setmanes els alumnes sén a Tallahassee
mentre les restants deu setmanes poden estar en el lloe
on es troba el centre de practiques.

s/h Titol del curs

4 Organitzacid i gestid de la classe i avalua-
cid dels alumes

1 Observecid i participacid a l'escola elemental

10 Ensenyement guiat a l'escola elemental (sola-

went els trimestres de tardor i primaversa)

Total 15 hores/semestre

b) Educecid primiria s Colémbia (Missouri)(graus 1r =a 88)

Els estudients que fan la "major" en educacid han
de tenir 21 hores semestrals en una &rea de concentracid.
Algunes de les hores fetes en educacid general i pre-pro

fessional poden servir per cobrir asquestes 21 hores.
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Per tenir el certificat de mestre de primiria cal
doncs fer:

Educacid general - 31 h/s.

Pre-professionals - 5-14 s/h.

Aresa de concentracid - 21 h/s.

Especialitzacib educacid elemental -~ 56-58 hores/semes—
tre del programa seglient:

s/h T{tol del curs

2 Paicolopia de l'sprenentatge i la instruceid

2 Introducecid a la quantificacid educativa i
1tavaluacid

z Bases de 1'educacid

2 Orgenitzacid escolar i administracid per a

.mestres de l'escola elemental

P E Activitats per a 1l'escols slemental
Fducacid del noi excepecional

Perspectives en educsaciéd

"Aiding" (prictiques com ajudant)

Literatura a l'escola elementsal

Ensenyement de la cidncia a 1'escola elemental

Mo H WM

2

3 Activitats & la FE ¢ Arts industrials per_a

mestres d'elemental

Misica a 1'escola elemental

Matemdtiques a l1'escola elemental

Practiques d'ensenyament a l'escola elemental
Ensenyament de la llengua a 1'escola elemental
Aprenentatge de Ta lectursa

Disgndstic de la lectura i lectura correctiva
a8 classe

2 Experidncies priéctiones de lectura

3 Les ciéncies socials a l'escola elemental

3 Produccid de materials instructius

MWW NS 0W N

Total 56-58 hores/semestre



¢) Especialitat d'Art (Pre—escolar fipns a 93)(Colfmbia).

Els estudiants que fan 1l'especisalitat d'art per a
l'escola pre-escolar i elemental poden donar aquesta ma~
téria fins al curs 9é.

Han de fer els programes d'educacid general i les
metéries pre-professionals. A la Normal han de fer l'es-
pecialitat d'educacid i s la facultat d'Art les matéries
de la seva especialitat.

s/h Edicacid

1 Perspectives en educacid

2 Psicologia educativa

3 Educacid de nois excepcionals

2 Aiding (préctiques com a ajudant)

2 Activitats artistiques & l'escole elemental
. Organitzacid de 1'art a 1'escola piiblica

Total 28-30 hores/semestre

s/h

-Pog & escollir entre les segiients:

N YN AN

Literatura a l'escola elemental

Cidnecia a l'escola elemental

Ensenyament del llenguatge a l'escola elemental
Introduceid a 1la quantificacid educativa i a
ltavaluacié

Organitzacid escolar i administracié per a
mestres d'escola elemental

. Practiques d'ensenyament a 1l’escola elemental
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s/h Art i histdria de 1'art (a 1la facultat) -

3 Introduccid a 1l'art

2 Critica de ltart

2 Curs inicial de dibuix I

3 Disseny basic I

3 Disseny basiec IT

3 Curs inicisl de dibuix II

3 Curs inicial 4'adguarel.lsa

3 Curs inicisl de pintura

3 Curs inicial d'escultura

3 Impressid

3 Cerdmica T

3 Cerfémica IT

2 Joieria T

3 Artesania bhasica

3 Histdria de 1'art o introduccid a l'art occi-
dental ’ .

3 Histdria de 1'art i arquitecturs Americana

Total 4€ hores/semestre

Especialitzacid optativa

A més del minim de 46 hores/semestrals.d'estudis ar—
tistics es recomans l'especialitzacid en una &rea Que es
pot fer dintre dels cursos acadeémics normals. Es recomana
també que dintre de la part d'humsnitats de 1'educacid
general es faci Estética.

Especialitzacid en Art. Totals.

Educsacid General h/s. 21
Pre-professional S=14
Professional - 28
Especialitzacid en Art 46

Total 159 hores/semestre
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A més 2 més de l'especialitat d'art s'ofereix 1l'es—
recialitat de Misica i Educacid Pisica., L'estructura
dels programes és semblant a la de 1'Art. Per més detalls
veure Annex D. n. 3.

7.5. Educacid especial:

Aquesta especialitat admet 8ls EUA planificacions
wolt diverses. A algung "colleges" i universitats es con-
sidera una carrera per a postgraduats mentre:a altres Pre
paren mestres especialitzats. Una tercera opcid &8s 1ls
d'oferir unes especialitats per s mestres i unes altres
per z postgraduats. A Missouri, per exemple, tenen pro-
grames per a mestres, en l'area de 1'Educacid Especial,
per educar:

= els nens mentelment retardats

« els anormals profunds

- els nens amb transtorns de comportament

- els nens amb problemes fisics i ortopédics

-~ els programes de dificultats en l'eprenentatge i educa-
cib especial per a parvulari ("early childhood special
education”) s'ofereixen en canvi a nivell de postgra-
duat.

a) Eﬁucacié Especial a la universitat de Missouri

Tots els estudiants que es preparen per ensenyar en
educacid especisl han de fer els c¢rédits corresponents
en educacid general, en pre-professional i en professio-
nal. Els estudiants que elegeixen l'especialitat tenen
dues opciona:
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Opeid I

Elegeixen fer dues especialitzacions. Fan primiries
o secunddria i a més educacid especial. Els alumnes que
elegeixen aquesta opcid quan fan les prictiques de primde
Tia poden anar & escoles especials i els alumnes de se-
cundidria ho fan forg¢osament a centres d'educacid especial.

El programa per a l'especialitzacid dintre d'agues~
ta opecld consisteix a fer les matdries bisiques d'educa-
cid especizl més una especialitzacis.
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s/h Matéries bésiques d'educacid especial

1 Lectures en educacid especial

2 Estudi de l'educacid especial ("Survey of Spe-
cigl Education™)

1-3 Experiéncies prictiques (pre-escolar, primdria,
graug intermedis, secundéria, segona especia-
litat)

Z Educacid dels nois excepcionals
2 Idem (laboratori) _
3 El comportament dels nens excepcionals
2 Tdem (laboratori)
3 Programacid de la instruccid dels nens excep-
ciongls
2 Tdem (laboratori)
3 Dificultats de comunicacid a2 ¢lagse
3 Psicologia de la integracid personal ("personal
adjustament") o Introduccid a 1l'educacid de
nens amb transtorns de comportament
2 Fl desenvolupament psicoldgic i educatiu del
nen |
3 Produccid de materials instructius. Introduceid
& la Sociologia
6-10 Practioues a 1l'escola d'educacid especisal

Total 37-49 hores/semestre

Arees d'especialitzacid

s/h Mestres dels nens mentalment retardats

3 Introduceid al retard mental

2 L'ensenyament dels nens amb retard mental

z Diggndstic i lectures correctives a la classe

Total 8 hores/semestre
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s/h Mestres dels nens asnormals educables o profunds

3 Introducecid al retard escolar

3 Programes per als nois mentalment retardsts edu
cables o produnds

3 Avaluacid de les capacitats funcionals dels es-
tudiants severament retardats

3 Percepcid del desenvolupament motor i dels nois
severament retardats

2 Ensenyar els retardats mentals

2 Activitets artistiques a l'escols elemental o

Arts industrials per als mestres elementals

Total 18-19 hores/semestre

s/h Mestrez dels nens amb transtorns de comportam.
z Introduccid a 1l'educacid dels nens amd desordre
de comportament
Total 3 hores/semestre
s/h Mestres de nens amb problemes fisics i ortopd:
dics
3 Introduceid & l'educacid dels nens de .salut de-
terioradsa o debilitada, o mutilats i esguerrats
2 Educacid dels nens amb diverses dificultats
("multitrandicapped").
3 Introduccidé al retard mental
Total 8 hores/semestre
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Opeid II

Sbn els que escullen una sols especialitzacid en
educacid especial. Aquests estudisnts han de fer 1'educa-
cid general, els requisits pre-professionals amb 1'excep
cid d'economia i geografia, els estudis professionals en
educacid, els estudis bdsics d'educacid especial i al-
menys una "major" en educacid egpecial.

s/h Educacid professional
1 Perspectives en educacid
2 Psicologia educacionsl
3 Aprenentatge de la lecturs
3 Matemdtiques & 1'escola elemental (amb requisit
matematiques anteriors)
2 Introduceid a la quantificacid educativa i 1'a-
valuacid
3 Bases de 1'educacid
?7=9 Opcionals d'educacid

Total 21-2% hores/semestre

Egtudis basics en educacid especial (40-44 h/s)

Idem opeid I

Arges d'especialitzacid

Tdem opeid I
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b) Educecid especial a Tallahassee.

El "college" d'educacid de la universitat de l'estat
de Florida ofereix un programa per & no graduats que exi-
geix cinec enys de carrera i en scsbar els estudis els
alumes reben simultdniament el grau de "batchelor® i de
"master" en educacib especial.

El programa estd orientat a la preparacid de mestres
per a les escoles pibliques i es preparen simultdnisment
per treballar en dificultats d'aprenentatge, pertorba-
cions emocionals i diverses excepcionalitats.

El programa que prepara mestres per atendre nens
amb dificultats de tota classe é€s el segiient:

1r gsemestre:

s/h Titol del curs

3 Egtudi de 1l'educacid especial

4. Seminaris sobre ensenyament clinic (laboratori)

S Andlisis del comportament aplicat a 1'educecid
especial (Préctiques)

3 Introduccid a problemes especifics d'aprenen-
tatge

3 Electiva

Total 18 hores/semestre
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2n semestre:

s/h Titol del curs

5 Disgndstic educatiu del nen excepcional

5 Aprenentatge de la lectura a 1l'escola elemental
(Comuna amb elsmental)

3 Comunicacid i relacions humsnes (Comuna amb

pre-escolar i elemental) .

Introduceid als problemes socials i emocionals

2 La instruccid elemental a la societat americana
(Comuna amb elemental)

N

Total 19 hores/semestre

3r semestre:

s/h ™ tol del curs

Planificacid individual de prietiques
Desenvolupsment del llenguatge orel
Pgicologia infantil '
Introduccid a dificultats visuals
Introduccid al retard mental

WE WD W\

Total 17 hores/semestre

4t semestre:

s/h Titol del curs

5 Planificacid de prdctigues per a2 instruccid de
nens excepcionals (Practiques)

3 Avaluacié de l'ensenyament clinic (laboratori)

3 El problema dels nois superdotats

3 Psicologia educativa 1 la seva implicacib a la
classe (Comunsa amb pre-escolar)

3 Introduccid als problemes de llenguestge oral

Total 17 hores/semestre
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Any per feor el "master".

s/h Matéries obligatdries o biAsigues:
12 Treball practic a les escoles.
% Estudis avangats sobre problemes de l'aprenen~
tatge .
3 Estudis avangats sobre problemes de conducta
Total 18 hores/semestre
s/h Opcionals o electives
5 Ensenyament de 1'educacid especial
il Com els nens aprenen matematiques (Comuna amb
primdria
2 Diagndstic i correccid de com els nens aprenen
matematiques
4 Diggndstic de les dificultats de lectura
4 Correccid de les dificultats de lectura
3 Problemes i caracteristiques de l'educacid es-
pecial
3 Avaluacid del pla dlestudis en educacid espe-
cial
3 Aspectes legals de 1'educacid
3 Practiques en problemes emocionals o en difi-
cultats d'aprenentatge
3 Estudi individual dirigit
3 L'indiwvidu excepcional en la familia
3 Introduccid al problema del nen mutilat o es-

guerrsat.
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7.6. Preparacid del professorat de secundaria.

Les especialitats de secunddria que s'ofereixen a
Colimbia (Missouri) sbn les seglients:

- Art.
~ Llenglies estrangeres. S'especislitzen en una sola llen-
gusa 1 poden impartir-la a 1l'escola des de pre-escolar
a 12¢ (Francés, Alemany, Italid, ILlati, Castelld).
- Sepitat i Higiene.
- Anglés, Literatura i Llengua per als grsus de 728 a 128,
~ Matematiques. Recomanen com a "minor" la Fisica i acon-
sellen fer alguns credlts de Quimica.
- Migicsa.
-~ Ciéncies per als graus de 76 a 128. N'ofereixen cinc
especialitzacions:
Biologia (Fisica i quimica com a complementidries)
Quimica (Matemdtiques i Fisica)
Cidnecies de le terra (Quimica, Fisica i Matematiques)
Ciéncies en general.
Fisiques (Quimice i Matem&thues)
- Educecid Fisica i esports.
- Ciéncies Socials.
~ Expresgid orsl per a nens de 7& a 128.
- Arts aplicades i programes professionals i tdcnies:
Comer¢ i indistria.
Tdenica,
Agricultura.
Comerg i empresa.
Secretariat.
Marketing.
Economia doméstica.
Artes industrials,
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Per esdevenir professor de secundiria en alguna
d'aquestes especialitats els candidats han de fer els
estudis seglients:

- Han de fer l'educacid general i1 els cursos pre-profes-
sionals.

- Han de fer els cursos que els preparen per ensenyar a
secundaria o educacid professional biasica secunddria
per a tots els mestres d'aquest nivell ("Foundation®).

- Han de fer l'especialitzacid en una matéria ¢ "major®
com a minim.

s/H Educaci Professional comuna per & tots els
ensenvyants de secundiris

3 El desenvolupament psicoldgic i educatiu de
L'adolescent.

2 La Psicologia de l'eprenentatge i de la ins-
trueeid .

3 Bases de l'educacid (comuna amnb Prelescolar i
Primaria)

2 Organitzacid escolar i administracid per a
mestres de secundidris

3 Educacidé dels nens excepcionals (comuna amb

Pre~escolar i Primaria)

Perspectives en educacid

Practiques com a ajudant & l'escola secunddria
Técniques d'ensenyament

Practiques

Ensenyar a llegir en 1'drea de coneixements

N 0w N

Total 32 hores/semestre
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a) Professor d'Art (graus 72 sl 128) Escola secunddria.

Fls estudiants que es preparen per ser mestres 4d'art
a l'escola secunddria han de completar: a) 1'educacid
general; b) la pre-professional; c¢) les matéries basiques
professionals o "foundation"; d) també han de fer els cur
505 seglients d'educscid artistica, i e) cursos dlespecia-
litzacid en art i histdria de 1'art.

s/h Especialitzacid d'art

% Educacid. Ensenyament de l'art en l'escola se-
cundéria (curs de metodologia)

3 Experiéneies d'art en el programa d'escola se~
cundiria

Total & hores/semestre

s/h Art i Histdria de 1'art (bisigues)

3 Introduceid a l'art
3 Manualitats basicues ("Artcraft Fundementals")
3 Hisgtdria de 1l'art

Total © hores/semestre

s/h Optatives o electives, (34 h/s) entre seglients

Critica de l'art

Curs inicial de dibuix 1
Curs inicisl de dibuix II
Disseny basic T

Disseny basic IT

Disseny espacial inicial
Curs inicisl d’agquarel.la

Curs inicial de pintura a 1'oli
Impressid en relleu

Curs inicial d'escultura
Iniciacid a la cerfmica
Cerdmica IT

Iniciacid al treball en metall
Introduccid a 1'art occidental

(RS UERN T ERCTERC IS Y BV BV BRN RS RS RS

3 Art i arouitectura americana
Potal 34 hores/semestre.
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Es recomana una especialitzacid en una drea, i fer
el curs d'estética que figurs entre les humanitats dels
dos primers cursos de carrera.

b) Secundiris. Matéries per a llegpecialitzacid en sani-

tat i higiene. Graus 7é a 12a.

El programa couprén 38 h/s; alguns credits es poden
obtenir durant els estudis de cultura general i pre-pro-

fessionals.

s/h T{tol del curs

3 Equilibri personel (“"personal adjustament™)

3 Desviacions socials

2 Primeres ejudes

2 Elementsa.-de 1'educacid sanitdriz (serveixen els
crédits pre-professionals

2 Ensenyament de la sanitat i higiene

3 Nutricid. Conceptes comuns i controvérsies

5 Anatomia elemental

5 Elements de fisiologia (serveixen els crédits
d'educacid general

4 Fonaments de mi.crobioclogia médica per a la sa-
lut publica

3 Organitzacid i administracidé dels programes
d'educacid sanitdria

& Electives (cal consultar tutor)

Total 38 hores/sewmestre
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¢) Secundaria. Matdries per a 1'especislitzacid en mate-
matigues. Graus 7é& a 124,

s/h Obligatdries

Geometria analitica i cdileul.

Cateul IT

Céleul IIX

Introduccidé a la Matemdtica

Computadores i programscid

Ensenyament de 1'algebra a l'escolsa secunddria
Engenyament de geometria z l'escola secundaria

WOAN W W W YR

Total 22 hores/semestre

8/h Una de lez segiients

3 Teoria de matrius

3 Algebra superior

3 Introduccid a 1'algebra abstracta I
s/h Una de les segiients

Geometria projectiva

Bases de 1a gesometria

Introduccid a la geometria no euclidiana
Introduccid a la topologia

MNOWMOAN AN

Una de les segients:

Estadistica 3 - Introduceid a l'estadisticea matemidtica
" 2 = Introduccié a la teoria de probabilitat

Electives en matematioues:

(6-8) Cursos de matemitiques a nivell elevat,

Altres cursog obligatoris

Fisica (3«5) Fisica elementsal

Curs recomanst

(5) Quimica general
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d) Especialitat en educscid per & professors de comerc.

Graus 7e =& 128&.

Els estudiants han de fer l'educacid general, els
cursos pre-professionals i els cursos d'educacid per al
professorat de secundiria, a més dels cursos de la seva
especialitat que figuren a continuaci$.

Per ensenyar taouigrafia i practiques de secreta~
riat els estudiants han de fer l'especialitat complenen«
taria de taquigrafis. Els que no volen fer aquesta espe-
cialitat han de fer un noubre d'hores d'eapecialitzacid
en un 8ltre curs que es decideix amb el congell del tu-
tor. Els alumnes que demanen convalidacié perqud vénen
d'altres institucions de nivell superior han de fer al-

menys un curs de méquina i de mecanografia a la univer-
sitat de Missouri a més dels cursos generals sobre educa-
cid. S6n obligatdries les matdries segilents:

s/h Matéries obligatdries
1 Programes i1 objectius de "PAVTE" (Practical
Arts and Vocational-Tecnical E. Prog.")
2 L'ensenyament de les matéries bidsiques de co=
merg
2 L'ensenyament de les técniques de comerg
Total 5 hores/semestre
s/h Especialitat en taquigrafia
3 Taquigrafia elemental (si ja en sap no cal
fer-la)
3 Taguigrafia curs mitja
3 Taquigrafia curs superior
3 Pulsacions en mecanografia
3 Geréncia i administracié dtun secretariat

Total 15 hores/semestre
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Estudlis generals bagics de comerc

s/H

Economisg 5 Economia general
" 2 Economia del treball
Comerc 3 Introduceid a les lleis del treball
comercial
" 3 Aspectes legals de l'organitzacid i

gestid del comerg
Comptabilitat 3 Comptabilitat I

" 3 Comptabilitat IT |
LA 3 Sistemes de dades basats en compu~
tadores
Computer
Seience 3 Introduccid a la ciéneia del compu-
 tador
w 3 Maquines. Curs mitja
" 3 M3quines. Curs superior
" 3  Méguines d'oficina
" 2 Comunicacions comercials
u 2 Sistemes d'emmagatzemar informacid

Comer¢. Una de les segiients a elegir:

Matemdtiques 3 Matemdtiques comercials
" 3 Les matemdtiques de les finsnces
Total 37 hores/semestre

¢) Preparacidé de mestres d'economia domdstica., 78 a 123.

Opeid I

La certificacié per ensenyar el conjunt de matéries
que formen l'eccnomia doméstica s'obté completant 1'edu~
cacid general, la pre-professional i l'educacid profes~
sional secundiria més els requisits segiients:

¥



s/H Fducacid en economia doméstica
2 Practiques d'ensenysment dirigides
2 Programes i objectius de la "PAVTE"
~ 2 Organitzacid de l'ensenyasment de 1'economia
doméstica
2 Programes de l'economia doméstica
3 Métodes de l'ensenysment del consum dowmdstic
3 Desenvolupament actuesl de 1l'educacid en eco-
nomia doméstica
Total 14 hores/semestre
3/H Economia doméstica
3 Nutrieid humana. Conceptes generé.ls i contro-
veérsies
5 Principis de la preparacid dels aliments
3 Compra d'aliments i elaboracid de les menges.
Planificacid
3 Fabricacid de les rTobes
3 Téxtils
2 Seleccid i compra de teixits
2 Prinecipis del disseny, interiorisme
3 Disseny de la residéncia o residéncia fami-
liar
2 Economia doméstica
z Prdctiques d'economia doméstica
3 Finances personals 1 familiars
2 Seleccid de l'equipament de la casa
z La familia; la primera infamcia
3 La femilis; relacions interpersonals, el ca-
gsament 1 1l'inic¢i de la vida femiliar
S Practiques del desenvolupament del nen
3 La familie o Sociologia de la familia,

Total 49-50 hores/semestre
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- Altres reguisits

Es demanen 3 h/s en eccnomia, en sociologia, psico-
logia o antropologia. Dintre de les cidneies naturals de
1'Educacid General hi ha d'haver cursos introductoris en
quimica i biolegia, ‘

Dintre de l'estudi de la sanitat del grup pre-pro-
fessional s'han de fer Atencions femiliars i Salut fami-
liar.

Opecié II

81 l'alumne vol fer una especialitzacid solament en
un camp de 1l'economiaz doméstica ha de fer un programa es
pecial, d'acord amb el seu tutor.
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f) Altres programes dels "Colleges d'educacid"”.

Alguns departements d'Educacid i "Colleges” d'edu-
cacié ofereixen i coordinen programes orientats a la for
macié de perscnal relacionat amb l'ensenyament perd que
no vol dedicar-se a 1l'escola, com els monitors de vacan-—
ces, de c¢lubs, divulgadors de sistemes d'energies alter-
natives, protectors de la natura, venedors de llibres de
text i llibres per a nens, experts en normies de circula-
¢id per a infants, etec...

A Collmbia (Missouri) oferien a aquestes persones
una graduecid anomenada "BES, Bachelor of Educational
Studies”. Aquestsm carrerz consistia en:

- Estudis generals

- Estudi de matéries basiques en educacid

~ Matéries especifiques de la seva especialitat

- Estudi de la seva drea o especlalitat en relacid amb
1'educacid.

Els programes d'estudi i les combinacions possibles
eren gairebé infinites perqué tenien clar que els candi-
dats no s'han d'adeptar a les carreres sind que els es-
tudis hen de donar respesta als interessos dels alumnes
i a les necessitats socials (1).

(1) Veure exemple a 1'annex nfm. 1
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C. VIII. PRACTIQUES A LES ESCOLES

L i s A s ik et o i A Sk e At o e e i e e
et -

Dintre els programes de formacid professionsl els
colleges 1 universitats organitzen practiques a les es=
coles. La importéncia d'aquestes practiques i el seu vo-
lum varis mcolt segons els centres.

A totes les universitats i colleges que he visitat
programen un periode de prdctiques docents que en cap
cas és inferior a les cinc setmanes. Aquest bloc de prac
tiques generalment es reslitza el darrer semestre del
4t curs, com a final de la carrera, i es considera imporxr
tant. Aquest model troba moltes variants: (veure taules
21 3) ]

8.1. Practiques d'exploracid i observacid.

Alguns colleges i universitats comnsideren que el pe
riode final de practiques sén inguficients, ja sigui per
' qué cal procurar els alumnes un primer contacte amb e¢ls
nens i els adolescents abans que l'eleccid de la carrers
sigui irreversible o bé perqué consideren gque els conei-
xements professionals que es donen durant la carrera exi
geixen una practica més sostinguda.

Per assegurar que els candidats que volen entrar en
un programa d'educacid tenen un coneixement real de l'eg
cola o dels infants, algunes universitats i colleges exi
geiXen per a l'ingrés alguna experidncia, com haver anst
a coldnies dfestiu, haver participat a centres d'esplai,
haver fet prestacions socials, etc. Altres centres pro-
gramen durant el segon semestre del segon curs una maté-
ria optativa que comporta visites a escoles i observa-
cions escolars.
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Els centres que ofereixen practiques des del comen~-
gament de la carrera d'educacid adopten solucions diver-
ses:

Alguns centres programen sessions prdctiques pun-
tuals que responen a les exigéncies d'una matéria i que
estan organitzades pel professor d'aquesta matéria. Els
alumnes ven amb el professor a una o diverses escoles
per fer una observacid o una experiéncia. Algunes vegades
el profesor es fa cdrrec de la classe per fer una demos-
tracid i altres es limita a dirigir el treball mentre el
mestre segueix les seves activitats habituals o passa el
material convingut. Fls professors que volen fer pricti-
ques dintre dels seus programes han de seleccionar els
1locs on volen realitzar aguestes experiédneies i també
86n responsables de posar-se d'acord amb les escoles i
els directors, i de complimentar les férmules de l'ofici
na de prictiques. Es recomana molt que aquestes practi-
ques no interfereixin amb les préctiques dels alumnes de
4t perqué aleshores no poden atendre a tots els practi-
cants.

Alguna universitat ha fet l'experiéncia de donar
les metodologies a l'escola, de manera que el professor
de la normal es fa cadrrec d'un grau per una matéria i
els estudiants acudeixen a l'escola per observar i aju~
dar a classe i partiéipar després a un seminari sobre la
préctica realitzada.

Algunes institucions programen cursos obligatoris
que tenen una part préctica que cal realitzar en una es-
cola, com auxiliar o "aid". Els alumnes treballen a les
escoles c¢om ajudants del mestre responsable d'una classe
i 2ixd els hi permet fer 1'observacidé del grup-classe i
del mestre i ampliar el coneixement d'un centre escolar.
Durant aquestes practiques els alumnes es guien per un
dossier en qué s'especifiquen les tasqies que han de fer
1 els aspectes que cal tenir en compte i que després co-
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mentaran amb el seu profeasor a classe. A la Universitat
de Colambia, (Missouri), els slumnes fan aguestes pric-
tiques ceada any i van & l'escola de dues a quatre hores
a la setmana dursnt un semestre, cosa qQue equival a dos
o0 a quatre crédits. '

Aquest programaz de Colimbia anomenat "Early Field
experience program" estd orientat a familiaritzar 1l'es-
tudiant amb el medi escolar i amb els nens de primdria i
secundaria. Ux dels objectius prioritaris és sjudar cada
estudiant a2 descobrir les caracteristiques de 1'aprenen-
tatge a cada nivell 1 la preparacid necessdris per aten-
dre aquestes necessitets, perd l'objectiu prioritari és
ajudar l'estudiant a confirmar la seva opcid professio-
nal. ' '

Fls objectius d'aquestes prictiques al Stephens Co-
llege de Colimbia (Missouri) sdnsels seglients:

- Entendre alguns dels problemes que comporta l'escola
dintre d'una determinada comunitat.

- Desenvolupar la comprensid de l'organitzacid i funcio-
nament d'una escolsa. _

- Comprendre les caracteristigues dels nens que agsistel
x¥en a una escola.

~ Aprendre algunes habilitats com arxivar fitxes, prepe-
rar materials, etc.

- Fer una decisid definitive sobre la professid.

Els objectius d'aquestes practiques segons la Uni-
versitat de Colimbia sdn:

- Donar als estudiants una visid de la professid.

~ Demostrar l'aplicacid practica de ls teoria en uns sgi-
tuacid concreta. |

- Familiaritzar els futurs mestres amb una série dles-
tratégies, materials i equipaments.
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~ Donar a conéixer als estudiants les obligacions i res-
ponsabilitats que té un mestre i el treball d'organit-
zacid i interaccid professiocnal que exerceix un educa-
dor.

= Ajudar els mestres de les escoles plbliques a donar una
ensenyan¢a més individualitzada als seus alumnes.

Alguns d’aquests objectius sén comuns i altres es
complementen, perd en qualsevol cas es proposen un primer
contacte 1 un coneixement de la professid. Les activitats
que han de fer els estudiants per aprovar aquest curs a
Stephen's College, per exemple, sdén:

- Escriure un diari o descripcid breu del que passa cada
dia a c¢classe. Es pot centrar en l'observacid d'un in-
fant, en una actuacid del mestre o gobre algun aspecte
interessant. El diari es 1liura al final de les praécti
gues al professor de la normal gque les supervisa.

- Anar a l'escola. L'msssistdncia a les practiques és ri-
gorosament controlada. .

- Observar. E1l treball més important d'aquestes priacti-
ques &g el d'observar unsa série d'elements referents
al centre L a les classes. Cada observacid ha de ser
curosanent ressenyada.

- Autoavaluar les seves capacitats per confirmer si creun
que ha de continuar fent la carrera de mestre.

- Participar en el seminari a la normal un cOp per setma
ne per comentar l’experiéncia. L'sssisténcia a aquest
seminari és obligatdria. |

- Treballar a classe. El mestre observard les activitats
de l'estudiant a classe i aixd 1i permetrd fer una ava
luacid final de 1l'alumne practicant.

Per & moltes d'aquestes activitats els mestres tu-
tors i els alumnes de la normal tenen una informacid de-
talladas, qilestionaris i fitxes minucioses que ajuden a
concretar cada aspecte.
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Ltorganitzacid d'aquestes practiques es fa a través
del departament de practigues del College ¢ Universitat
i 1'eleccid del mestre tutor de manera semblant al de les
prictiques per "1'Associagte Teaching" del 4t curs. Expli
carem doncs detalladament l'organitzacid de les pricti-
ques de final de carrera, que sén les més llargues i les
més generalitzades.

8.2. Les prictiques a l'escola com a mestre associat
"Asgociate teaching"

a) Organitzacid

La carrera de formacid d'ensenyants demana unes pric
tiques a l'escola piblica. Cada College té& un departament
que se'n fa cdrrec, canalitza les demandes, les organit-
za i coordina i guarda tota la informacid sobre la seva
reelitzacid i avaluacid. La importdncia d'aguest depar-
tament depén del nombre d'alumnes i de la rellevincia
Que es donen a les practiques a cada universitat o colie~

ge..

Fn alguns estats, com &s el cas de North Carolina,
Raleigh, les préctiques es munten en estreta cooperacid
amb les administracions dels districtes que reben les de
mandes del college. L'administracid assigna les places
de practiques d'acord amb el director del departament de
practigues. En aquest cas 1'administracid és qui fa el
contacte amb els directors (principals) i per mitjad dels
directors amb els mestres tutors. El college no pot en-
viar els alumnes directament a les escoles.(rh.ndm.&)_

En sltres estats, com a Florida, la miversitat o
college organitza les practiques dels alumnes i es posa
directament en contacte amb els directors de les escoles.
En aquest cas el College d'educacid, a través del depar-
tament de priéctiques, envia a 1'administracid del dis~
tricte local cdpia de la documentacid referent a les pric
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tiques i l'administracid generalment negocia el nombre
de places i dbna el vist i.plan - -+ + La responsa-~

bilitat final per a 1'assignacid de les places als estu-

diants és sempre de l'oficina de practiques de la Univer

sitat ¢ College.

Organitzacid de les préctiques a Tallahassee. (exemple)

Fls alumnes demanen fer les practiques i presenten la
documentacidé exigida. :

El tutor del departament ddéna el vist i plau a la de-
manda. .

La conissid del departament es reuneix per atendre les
reclamacions dels alummes no acceptats.

L'oficina de prictigues rep les sol.licituds dels de-
partaments.

Es nomenen els professors tutors de prictiques entre
tots els professors de l'escola normal,

El coordinador de cade departament elegeix els profes-
sors tutors de 1'3rea de la seva especialitat.

Els professors tutors es reuneixen emb els coordinadors
de 1'oficina de prictiques per organitzar les pricti-
ques i fer les recomanacions oportunes.

Els coerdinadors de l'oficina de prictiques fan semina-
rig per preparar els futurs practicants.

Els. coordinadors de practiques negocien amb 1'adminis-
tracid del districte i els directors de les escoles la
distribucid dels alumnes, el nombre de places i elg mes
tres tutors. ' _

Els coordinadors de l'oficina de prictiques fan la dis-
tribucid dels slumnes. . _
L'oficina de préctigues notifica per carta a cada estu-
disnt & gquina escola fard les practiques.

El futur practicant es presenta al director de l'escols,
vigita l'escola, coneix el mestre tutor amb qui treba-
llard i rep les orientacions oportunes.

Abans de comencar les practiques els c¢oordinadors de ca
da departament crienten i preparen les practiques de
l'especialitat corresponent.
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-~ Durant les practicques els alumnes sén orientats i su-
pervisats pel mestre tutor, el professor tutor i el tu
tor de l'area o matéria de la seva especialitat. El
professor tutor visita els alumnes de dos a quatre ve-
gades i1 cada vegada en fa una avaluacid.

- La universitat o college ofereix cursos per orientar
els mestres-tuto:s. Aguests cursos sén voluntaris.

-~ L'"1ltima setuana destinada a prdctiques els coordina-
dors de practiques fan un seminari amb els alumnes per
comentar i wvalorar les practiques que han fet.

—~ El1 professor tutor fa una avaluacid escrita final d'a-
cord amb les seves observacions 1 els informes del mes
tre-tutor i el tutor de l'area o matéria.

- Lt'avaluacid s'envia a l'oficina de practiques i al de-
partament.

b) Admissidé al progrema de Prictiques.

Per fer les practiques els estudiants han de reunir
una série de condicions.

Stha de presentar la sol.licitud en qué figuren les
dades personals, les avaluacions obtingudes i les assig=
natures fetes ¢ en curs de realitzacid.

L2 sol.licitud de practiques pot no ser acceptada
per diverses raons - . "+ Lies raons poden
ser; no haver realitzat els cursos reglamentaris fixats
per cada departament, no haver obtingut la mitjana exigi
da en les avaluacions. Presentacid de la sol.licitud fo-
ra de termini, etc., Cada centre assenyala els criteris
per admetre un alumne a practiques, perd tanmateix,s'han
de fer d'acord amb l'establert per cada Estat i pel
NCATE,

¢) Seleccid dels mestres-tutors.

En general la geleccid dels mestres tutors es fa
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d'acord amb els directors de les escoles. Els directors
fan una 1llista dels mestres que poden ser tutors 1 ho vo
len ser., Aquestes llistes van a parar a l'administracid
o &l college, segons qui faci la distribucid de les pla-
ces. En general els mestres desitgen tenir practicants
perque els represents un ajut, un camf de renovacid, un
petit sobresou i un meérit professional.

Els professors encarregats de les prictiques poden
demanar o no la colaboracid d'un mestre, pergud el con-
tracte el fardliurement i voluntariament les dues parts.
Es déna doncs una seleccid natural. '

Alguns counties i colteges poden escollir entre
molts candidats 1 aleshores exigeixen del mestre tutor
una collae de condicions, aplicant uns criteris preesta-.
blerts. Aquests criteris solen ser d'ordre persomal i
professional 1 hi compta també l'experiéncia. En algunes
universitats tenen dificultats per trobar unz plaga per
g2 tots els candidats i no poden posar tentes condicions.

- En qualsevol cas, a les universitats i colleges
dels EUA tenen unes publicacions dirigides als mestres
tutors en qué es ddéna una informacid detallada de tot el
que s'espera que facin, un programa pormenoritzat de les
feines del practicant i les variables que han d'interve-
nir en la seva avaluacid.

En general els mestres-tutors reben una compensa-
cid econdmica per practicant que no acostuma a ser gaire
elevada. A Missouri era de &4 ddlars per estudiant i
aquesta quantitat havia estat fixadsa feia 8 anys. Alguns
colleges i universitats els concedeixen punts que ser-
veixen per poder matricular-se a un master o a cursos
universitaris sense pagar matricula. El fet de tenir
practicants és també un cami de donar a condixer la fei-
na personal, una possibilitat de connectar amb profes-
sors 1 persones de l'administracid i un cami de promoeid
professional.
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Toaulz nfim, 1

Gainesville (Florids). Punts gue es donen als professors
tutors.

Practicent 6 h. setmanals periode

d'iniciacid . . . . . . . » 2 punts
Practicant 10 h. setmanals periode

de mestre assistent o associat . . . 4 punts
Practicant 5 setmanes completes

préctiques intensives . . . . . 10 punts

Un total de 20 punts = paga anual de practigues o es su-
men fins que equival a la matri-
¢ula d'un curs de master,

d) El paper del director de l'escola de pridctigues.

- El paper del director a vegades és molt important
perqué visite la classe del practicent, l'orienta i l'ava
lua juntament amb el professcor tutor i el mestre tutor.
En altres departaments i escoles on el director no pot
fer aquesta funcid, la delega en un professor i a vega-
des en el mateix wmestre. tutor. '

En genersal el director fa les funcions segiients:

- Ajuda a la seleccid dels mestres tutors.

- S'encarrega que el mestre tutor tingui temps per fer
entrevistes i converses amb el practicant.

- Protegeix el practicant perqué no l'explotin o 1li fa-
¢in fer feines gue no li pertoquen.

- Ajuda el mestre tutor i l'estudiant en- recursos 1 ma-
terials.

= Introdueix el practicant a l'escola presentant-lo als

altres mestres i a la comunitat en qué estéd situada

1l'escola.

Explica a lz comunitat qué significa un practicant.
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- Obsgerva el practicant durant la seva feina i ajuda a
avaluar-ne el progrés.

- Treballa estretament amb el supervisor del college per
assegurar que l'alumne fa unes préctiques profitoses. .

¢) Responssbilitat del mesbtre tutor.

El mestre tutor té un paper molt important en la

preparacid dels mestres. Les responsabilitats del mestre

tutor estan ben explicitades en elsfiocuments annexos pe-

rd podem resumir-les en alguns punts:

Ajudar el practicant & orientar-se. El practicant apren
dra el maxinm possible sobre els alumnes, scbre la 1li-
" nia que segueix l'escola, la seva organitzacid i pro-
gremes 1 sobre la comunitat a qué pertany l'escola.
Ponar orientacions perqué el practicant gprengui. El
mestre tutor ha d'estudiar les necessitats d'aprenen-
tatge del practicant amb tants cura com ho fa amb els
nens. _

Establir una bona relacid amb el practicant com a per-
sona i1 com a fubtur westre.

Iniciar progressivament al practicant en el procés
d'ensenyament, donar-li feines i responsabilitats crei
xents a mesura gque estd preparat per assumir-les.

Fer el paper de conseller, de manera que estimuli el
progrés del practicant. Csl un gran esfor¢ per preveu-
re les necessitats, pors i esperances del futur mes-
tre.

Doner exemple d'un gran interés professional i d'una
gran responsabilitat.

Ajudar al practicant e planificer. El mestre tutor in-
sistird i demostrard la necessitat de planificer i aju
dard a fer-ho a l'estudiant.

Ajudar el practicant a obtenir materials i Tecursos.
Ajudar el practicant en l'avaluacid i encoratjar-lo
perqué s'avaluf en el seu progrés professional i aca—
démic.



-1 Y4

f) Responsabilitats del professor del ccllege, supervi-
sor de préctiques ¢ "college supervisor".

El professor tutor té la responsabilitat de coordi-
nar els recursos del college i els de les escoles pibli-
ques per a l'educacid dels mestres. Entre les responsa-
bilitats del professor tutor podem esmentar les seglients:

- Conéixer bé& la persona de l'alumne que ha de supervisar.

~ Conéixer bé }'escola i el personal de l'escola que hau
rd de visitar.

- Donar informacid sobre el practicant al director i al
mestre tutor.

~ Donar & condixer l'ideari i preocupacions de la normal
a les escoles.

~ Donar sls mestres tutors les orientacions necessaries
Per fer veure la responsabilitat de la seva feinsa,

- Orientar en classes i geminarie els practicants abans
de coumengar les prictiques.

- Aconsellar i1 orientar personalment cada alumne sobrs
problemes personals 1 professionals referents a les
practiques.

- Participar amb el practicant, el director i el mestre
tutor a planificer el progrsma i l'horari del practi-
cant,

- Vigitar i observar el practicant i mantenir entrevis-
tes amb 1'slumne i el mestre tutor, tan individusals
com conjuntes.

- Ajudar el tutor a guiar al practicant en la interpre-
tacid de les experidncies, tant en la seva vessant teg
rica com practica.

- Reunir i interpretar tota la informacid per a 1l'ava-
luacid i arribar a un informe final sobre el practi-
cant.

- Ajudar & l'avaluacib continua i a la revisid del pro-
grama del practicant.

— Visitar el practicant almenys dues vegades durant el
periode de practiques.
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g) Responsabilitats del practicant.

Algunes de les responsabilitats dels alumnes que
fan prictigues es poden concretar aixi:

- Procurar aprendre el maxim amb estudi i esforg.

- Considerar els deures i responsabilitats envers 1l'esco
la per scbre de les conveniéncies personals i acceptar
de bon grat totes les feines.

- Guardar tota la informacid personal i confidencial so-
bre els alumnes i utilitzer-la Unicament per motius
professionals.

- No fer cap observacid desfavorable sobre el college o
l'escela nl sobre cap col.lega excepte amb les perso-
nes apropiades. _

- Tenir en compte les normes bisiques de cortesia envers
els alumnes, mestres, administratius i membres de la
comunitat.

= Complir botes les obligacions programades per a 11/
ellsa.

- Planificar tot el treball i demanar 1'aprovacid del
mestre tutor.

~ Adequar-se a les normes i regles de l'esccla.

- Vestir apropladament segons ho facin els sltres profes
SOrs.

Informes del practicant.

- Els primers dos ¢ tres dies ha d'omplir el formulari
(annex nim, 2 ) i enviar-le al coordinador d'érea i al
supervisor del departament, perqué estiguin informats
del que fa el practicant 1 a quines hores poden vigi-
tar-lo a ell i al mestre. tutor.

- Avaluacions periddiques cada dues setmanes aproximada-
ment, fetes conjuntament pel mestre tutor i el practi-
cant (veure annex nlm. )

- Avaluacid final feta també conjuntament i enviada al
coordinador d4d'srea. Per a aquesta avaluacid el practi-
cant s'ha de considerar com un westre Que comenga.
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h) Pla de practiogues.

El mestre tutor programard les practiques de manera
que el practicant passi progressivament de 1'observacid
a la col.laboracidé i finslment a fer-se responsable ple-
nement de la classe. La manera com es fard aquest pla
depén de les capacitats del practicant i de les condi-
cions dels alumnes. Un possible exemple podria ser:

la setmana:

Observar al mestre tutor. Aprendre els
noms dels nens. Familiaritzasr-se amb el
material i els registres. Estudiar la 1i
nia de l'escola i els costums locals.

Situar-se 1i
¢bservar

Aprendre els noms dels professors.

Comengar a fer-se carrec d'algunes fei-.
nes senzilles. Ajudar els nens i un grup,
fer adverténcies o indicacions. Repartir
naterials, etc.

Participer

Si el mestre ho creu oporti, pot comen-—
Ensenyar gar a ensgenyar una part d'uns 1lligd a
un grup ¢ a un Nene.

El treball de la setmans seglient junta-
ment amb el mestre.

Flanificar

Comentar Amb el mestre cada dia, com ha anat la
classe,

‘Fer la memdria de la classe. Enviar cdpies del pla del
treball de cada dia al supervisor de la universitat i al
coordinador d'area. ¥er=ho gl finel de la primera setma-
na.



2a getmana:

Observar

Ensenyar

Participar

Planificar

Comentar

3a setmana a la

- ¥ F-

Obgervar altres mestres (s'ha de demanar

permis)

a) Fls practicants de primaria observen
altres mestres del mateix grau, dels
graus superiors i inferiors (ho fan ge
neralment a la mateixa escola).

b) Fls practicants de secundidria observen
altres professors de la seva matéria
i també d'altres matéries.

¢) Els practicants, tant de primdria com
de secundédria, comencen a observar les
seccions de serveis,

Assumir la responsabilitat de donar una
classe o una mabtdria a 1’escola elemental.
Augmentar la participecid 2z la classe o a
le matéria.

Augmentear les sctivitats participatives
que inclouen activitats educatives, de ru
tina i suplementiries.

Continuar sjudant el mestre tutor a pla-
nificer, perd agafant més iniciativa i
responsabilitat.

Ee comunica continuament amb el mestre
tutor per planificar i per fer una avaluag
eid continua.

Observar

5a getmwana (Induceid gradual)

Continuar les activitats anteriors quan
es pot.
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Assumir la responsabilitat de les clag-

Ensenyar .
4 ses addiclonals d'una manera gradual.
Partiecipar Continuar assumint en totes les 3rees les
responsabilitats propies d'un mestre.
Planificar Planificar el necessari per assumir uns
responsabilitat creixent.
Comentar Mantenir entrevistes diaries amb el mes-

tre tutor.

68 setmana fins =2 1'4ltinmsa

Disminuir el temps dedicat a ¢bservar per

Observar . ..
que te més respensabilitats a classe.
. L - 3 '
Ensenyar Agsumir tota la responssbilitat d'una
classe.
Participar Er tot, donada la major responsebilitat
“que té.
Planificar Planificar tot sol, s?tmetent-ho Sempre a
la critica i aprovacid del mestre tutor.
Mantenir un contacte permenent amb el mes
Comentar tre tutor per a la planificacid i 1'ava-

luacid continua.

Ultima setmana

Passar gradualment la responsabilitat de la classe al
mestre tutor.

S'aconsgella diversificar l'experiéncia i fer observa-
cions a altres graus i fins i tot a altres escoles.
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8.3. Pla de practigues. Florida State University, Talla-
hassee. Un exenple,

Es responsabilitat del mestre tutcr ajudar en la
planificacid i organitzacid d'aquestes experiéncies. El
contingut del programa de practiques consisteix a:

a) observar; b) ensenyar; c) participar; &) planificar;
e) comentar i criticar.

a) Observar.

Pot incloure les observacions seglients:

~ Del mnestre tutor 1 de les classes assignades.

— D'altres mestres i claesses dels mateixos graus o de
graus superior i inferior o d'altres mestres de 1'Area
de la seva especialitat.

- D'altres serveis esceolars com administracid, salut,
orientacid, biblioteca, Audio-visuals, etec.

-~ Dels alumnes de la classe quan els ensenyen altres pPTro
fegsors. . '

- De parts especials dels programes o técniques com tre
ball en grup, utilitzacid de la TV, etec.

- D'asltres activitats de les escoles; com aprendre com
el personal administratiu treballa amb els nens, els
pares o el plblic en general,

- Activitats fora de la classe, com competicions espor-
tives, festes, etc.

Aquestes observacions, perque siguin efectives, han
de tenir gsentit. Quan el practicant fa una observacid ha
de saber qué desitja veure. Algunes de les coses que po-
den observar sén:

- Disciplina referent als individus; a l'aprenentatge
i a tota la classe.

- Tacniques utilitzades pel mestre.

— Condicions de l'aula, i la seva influéncia.
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- Técniques Gtils per afavorir la participacid de tota la
clagse.

- Maneres de tenir en compte les peculiaritats de cada
aiumne.

- Materigls utilitzats.

- Com es promou la responsabilitat i la inicistiva dels
alunnes.

- Com planifica el mestre 1 l'alumne i com es segueix el
ple preestablert.

- Habits de la classe.

- Orgenitzacid 1dgica de la matéria.

- Preguntes per estimular i mantenir l'interss.

~ Participacié dels slumnes a la 1lligé.

~ Claredat i gentit de les feines.

- Objectius aconseguits.

-~ Avaluacid del mestre i de l'alumne.

~ Diferéncies entre els alumnes: vergonyosos, critics,
sensibles, etc.

- Condicions personals del mestre; veu, comportament,
claredat, humor, sentit del joc net, entusiasme, etc.

- H3bits de treball dels nens, ind.viduals i en ETUD.

El practicant agafard notes durant l'observacid i
donard sempre les gricies al professor o mestre.

b) Ensenyar.

FEl practicant seguird una induccid gradual en el
camp de l'ensenyament:

— Per assegurar que les experiéncies estan curosament
planificades.

- Per tenir temps de reflexicnar i analitzar cada expe-
riéncisa.

- Per donar temps 21 mestre tutor a considerar el seu
grau de maduresa.

- Per donar temps a fer observacions.
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Per iniciar aguestes activitgts no es pot esperar
_gue el practicant es cregui del tot preparat, perqud no
ho estarid mai i no convé comencar massa tard. El practi-
cant comenca & ensSenyar quant

~ Coneix els nens individualment i com & grup, els méto-
des que utilitzen i el material disponible.

- Quan té un grau de confiange per prendre la direccid
de la classe.

- Quan el tutor considera que estd preparat per fer-ho.

¢) Participar.

0 donar oportunitats aque l'estudiant des dels pri
mers dies s'ocupi de tasques relacionades amb l'ensenya-
ment com:

- Ensenyar coses breus i concretes.

—'Tasques materials i de rutina.

- Treball individuel i en grup.

-~ Responsebilitets referents a l'aula, &l material, la
calefaceid, ete.., '

- Completar fitxers i ¢rdenar-los.

« Algunes tasques sdministratives de classe.

- Clubs, festes, competiecions esportives, ete.

- Participar & reunions de professors, associacions, ete.

d) Planificar.

- Planificar detslladament i amb temps qualsevol activi-
tat. o

- Veure amb el tutor els plans per & la 11li¢d del dia i =
més llarg plag...

- Planificar juntament amb el mestre tutor.

- Comenger a planificar sol i sotmetre~ho al tutor sem-
pre sbans d'aplicar-ho. |

= Tenir un grau racnsble de llibertat i iniciativa per
planificar, '
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e) Comentar i criticar.

Converses entre el tutor i el practicant per parlar
de problemes, suggeriments, etc. Aquestes converses po-
den ser informals i donen ocasid de fer un intercanvi
d'idees, perqué el practicant entengui més el mestre i
que els dos s'enriqueixin amb l'intercanvi de punts de
vista. Aquestes converses sén curtes i es poden fer alld’
on convingui.

Converses formals sbén les convingudes i planifica-
des. Tenen un objectiu, estan preparades i tenen un re-
sultat concret. Poden ser sobre la ideologia de l'esco-
la, la preparacié d'una observacié, una aveluacid, la
preparacid d'una classe, etc. |

8.4, Avaluacid de les prictigues.

Els practicants seran avaluats pels professors de
l'escola plblica i pels professors del college. Al llarg
de les préctiques el mestre tutor informard l'estudiant
sobre els seus progressos i dificultats i fargé amb ell
la seva avaluacid. Quan acaben les practiques, el mestre
tutor envia & 1l'oficina de préctiques els impresos amb
1'avaluacid de les practiques. Aquesta svaluacid va fir-
mada pel mestre tutor i el practicant.

La neta final de prictiques la posa el professor
tutor i la justifica amb la seva avaluazacid i els infor-
mes del director, del mestre tutor i de tots els qui han
participat en les préctiques.

Per fer acuesta avaluacid el college ddna al pro-
fessor tutor i sl mestre tutor una llista d'items que
inclouen capacitats personals, actituds, preparscid aca-
démica, metodologia, ete. Aquestes capacitats i actituds
esten més o0 menys especificades segons els colleges pe-
ré es procura tenir una informacid detallada sobre el
practicant. (Veure annex nim.5:6 )
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Practicum: student tesching--elementary, by state: 1983

Length Type of Student Teaching

Number of Weeks
Number of
Quartera
Number of
Number of
Placemants
Teaching only
s {in Speaialty
croaa-~-Level
Tegahing
Aarapa Spoio-
economic Levels
silingual/
Multioultural

Hours
Varies
Yarige

Stote

® |Onae Semsater

J
o
[ ]

Alabama
Alaska
Arizena
Arkansas
California
Colorado
Connecticut 6~12sh ’ %
Delaware 15
Florida =12
Georgie b 4
Howati X
Idaho 8-12
Iilinols §=9
Indiana X :
fowa X
Kansas 8

Kentucky ) B

Louisiana

Maine X
Maryiand B8-12

Massachusetts 300 ¢h
Michigan 10

Minnesota X
Missiasippi ’
Missouri
Montana B=12
Nebraska 8
Ne¢vada

New Rampshire
Naw Jarsey
Naw Mexico
New York gml2

North Caroling 180 ch
North Dakota §=12

Chio - 3

Ok l{ahomy. X

Cregon a 9

Pannsylvanie X

Rhode l3zland

Sauth Caroclina

South Dakota =12

Tunnaasas? §~9

Texaa B-12

(ftah

Yermont
Yirginia
Washington
Waat Virginia
Wisconsin

Wyoming

8h = gemester hours
¢h = clock hours
4 gome liiberal arts institutions still require only part of a cemaster
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BCURCE: Watlonal Bducation Association Standards and Certification Bodies, L9863
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sh = sanester hours
ch = clock hours

., Practicum: studwot teaching secondary, by stake: 1983
Length Type of Student Tuchir;g
= v o
s TE S8 &
- - 4 w3 °% 3 b
: [+ L3 ] [ -1 Bt W na = e
i k ] - R w an
[} ) [ Y @ HE x o wx : g gag 3
State % s &k 22 - a8 BE 3% 82 S8 9
| : ¥ 0§% B} 0L 33 3. 33 E3NE s
g g:: = g‘ é‘-.:% o & B, & 0 By - 4 MmE
Alabama b4 10 1 b4 .
Alaska X X
Arfzona X X
© Arkgnsas’
Californin 2 ® X
Colorado X 1-32 b 4
Connecticut
Dalaware 1= 3
Florida g-12 1 %
Georgia 1 X
Hawaili 1
Idehe g=-12 2 b4
Jtlinols 6-9 1 *
Indiana 1 b 4
fowa 1 X
Kgnaas 8 X
Kantueky 12
Loulsiana 3 p 4
Maine
Maryland 8=12 1
Maszachusatts 1-2 X
Michigan 10 1l
Minnesota
Mississippi § 1 X
Missouri 3 X
Montana 8~12 1 X
Nebraska 9 1 X
Navada X
New Haonmpskire
New Jaraey X X
New Maxico X 1 X X
New York . g=12 1 X
Nerth Caroilina
North Dakota a=-12 1 X
-Ohio X
Okilahoma 1 X
Oregen . 9 1 X
Pannsylvania 1
Rhode Isiland
South Carolina
South Daketa 8=12 1
Tennessad [ =] 1l
Texqas g=-12 1 X
Utah 1 X X
Vermont 6 1
¥irginia 2+
Waahington 5 1 X
West Virginia
Wisconsin a 1 X
Wyoming 1+ X X b4

i come liberal arts institutions still require only part of a semeater

SOURCE: National Education Association, Standards and Certification Bodies,

1983, p. 41
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C. TX. L'ACREDITACIO DE LES INSTITUCIONS DE FORMACIO DE
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Les universitats, colleges i.schools of education
tenen un marge molt ample d'autonomia de manera que orgs
nitzen el centre i els programes amb una grem llibertat.
Aguesta llibertat ve condicionada per la normativa gene-
rel de la universitat i sobreteot per l'interés a atreure
alumnes, oferint programes que mereixen l'estima piblica.

Tanmateix la llei de la oferta i la demanda no ofe-~
reix garanties de qualibat, donat que la propaganda es
fa en virtut d'uns valors que a vegades sdén tan simples
com unes facilitats esportives o per moltes altres raons.
El Meredith College per a noies, posem per cas, té fama
pergué brinde als pares conserveders i rics un lloc per
educar a les seves filles (tennis, polo, golf, muntar a
cavall, dansa, etc.); els asseguren una educacid religio
s& en un ambient distingit i un titol de mestre addicio-
nal. A canvi d'aquests serveis la quota mensual esdevé
astrondmica.

Per tal d'assegurar une qualitat minima, els estats
screditen els centres gue desitgen que els seus graduats
siguin reconeguts per l'estat. Aquesta certificacit tan-
mateix és laxa i en molts estats és gquasi un formalisme.

Acuestes practioues expliquen fue als Estats Units
hi hagi unes agéncies d'acreditacid gue respenen als in-
teressos pliblics i professionals. Ofereixen un sistema
d'avaluacid dels centres de formacid de mestres i acre-
diten que compleixen les condicions minimes acceptables:
exerceixen aixi upa funcib social. Tot i que hi ha diver
ses agéncies gque fan acuesta acreditacid com el "Nationsal
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Council for Accreditations of Teacher Education® (NCATE),
the "National Association of State Directors of Teacher
Education and Certification" (NASDTEC), etc. el NCATE és
de molt la wés important. Proposo l'estudi d'aquesta ins-
titucié per entendre una mica el que representen. (la
taula nim. 1 ens n'ofereix una visid global a nivell
d'Estats).

9.1. Qué és i oue fa la NCATE.

£s una ggéncis nacional per a l'acreditacid de la
formacid dels mestres, és 1'Gnica institucid reconeguda
pel:"US Departament of Education” i pel Consell indepen-
dent d'acreditacid postsecunddria "Council on Postsecon-
dary Acreditation™. La seva funcid és certificar progra-
mes de formacid d'ensenyants per a l'escola primdria, la
secundaria, educacid especial, administracid escolar, pla
d'estudis i instrucecid, lecturs i tecnologia educativa,
assessorament escolar i psicologia escolar.

La NCATE es va constitulr l'any 1954 i estd formada
Pper un consell qué té el suport de divuit asscciacions
constituients associades. Hi ha un consell executiu for-
mat per representants de les institucions, persones de
1'administracié educativa de l'estat, consumidors, educa
dors, professors de la universitat, etc. (1).

Els objectius a cobrir per la NCATE sdn els seglients:

- Millorar la formacid dels mestres als Estats Units i a
tot arreu a través de la formulacid d'esténdards pro-
fessionals i 1l'aplicecid d'agquests estandards a través
de l'acreditacid dels centres de formacid de mestres.

- Estimular 1l'autoavalusacid institucional i orgemitzar un
intercanvi de punts de vista i experidncies entre els
representants de les diverses institucions.

(1) Veure llistag d'institucions constituients i associa
des. Annex nim. "1,
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Taula ntim. 1

m&mmmxwmmu.wmm 1983 - -

Netional
Nat ional Association of
Council of  State Directors '
Agereditation of Teacher Regfonal State .
of Teacher Education and Accrediting  Specfalty Guides/ State
State  Education Certificatton Association Organizations® Standards Law

Alabora
Alaska
Arizona
Arkunsgas
California
Coloradn
Comnecticut X X
Delaware X : <
Florida ' X
Georgia
Hawaiil X
Idaho X
filinois .
Indiang x X
fowa ’
Kansas
Kentucky
Louigiang
Maine
Maryland X X
Mossachusetts
Michigan
Minnezota
Missizsippi
Missouri
Montand
Nebraska
Nevada
New Hompshire :
New Jersey X
New Mexico X X
New York
North Caratine
North Dakota . b 4
Ohio
Cklahoma

"
Pennsylvanic
Rhode Iztand
South Charolina
South Dakota ~
Tennessee
Texas
Utah
Vermont
Virginic
Washington
Wost Virginia
Wisconsin % ' X

Wyomning X X
Totals 24 17 20 6 34 2

2 Subject matter and special program crganizations, for exanple, the Maticnal Council of
Teachers of Mathematics and the Counecil for Exceptional (hildren.

® Warking on state approval precess

MM O MMRK
X M O®m

R

o

RNH‘MK
w»
MM D
L]
MoK IUKKM MR MMM MK M

E ]

MMM KX
>
MO MM MM

SOURCE: Campiled by Peistrizer Publications, Washington, D.C.
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— Assegurer la oualitat dels programes d'educacid profes
sional de totes les institucions, organitzacions, agén
cies i individus interessats en el resultat d'aquests
programes.,

- Reunir i disseminar informecid relativa a programes de
formacid de mestres entre les institucions acreditades.

- Proporcionar un ampli marge de reciprocitat entre els
centres acreditats.

- Donar a condixer, preveure i protegir els interessos
de la formacié de mestres sls EUA.

Avui la NCATE s'ha convertit en una de les agédneies
més grans i més importants en educakid superior. Acredi-
ta programes d'unes 550 institucions. Es conéfera que el
80% de grsduats en educacid procedeixen de centres acre-
ditats per la NCATE.

9.2, Com funciona la NCATE. Proves d'acreditacid

L'acreditacid d'un centre per la NCATE assegura al
piblic que els programss que fan els alumnes que seran
mestres, consellers o administradors de 1l'ensenyament,
han estat avaluats, que han srribat a un estindard de
qualitat, que sén adequats per a la formacid d'educadors
i mereixen la credibilitat i el suport piblic.

La preocupacid per la gualitat de la formacid de
mestres comporta oue la NCATE apliqui els seus estandards
cada vegada amb més rigor de manera que el nombre d'ing=-
titucions a aqué s'ha negat l'acreditacid d'algun progra-
me ha augmentat de menys del 10% a una mitjana d'un 25%
en els darrers tres snys. La NCATE reconeix que si el
piblic ha de respectar les seves decisions ells sén res-
ponsables davent 1'opinid piblica a la qual cal cosultar
i per tant al consell i als diverscs comités hi ha també
representants socials. (taula nim. 1)
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Taula nim. &

Grups Tipus d'institucid

A Institucions privades i pabliques grans; land-
grant universitats.

B Institucions estatals regionals.

Centres privats que presenten guatre o més progrg
mes per acreditacid.

D Centres privats petits que presenten no més de
tres programes per acreditacid.

Tant per cent d'acreditacions concedides i denegsadss

Grups Aprovats tots Denegats tots Denegats Totals
els programes els programes parcielment

s 6  75% o o% 2 254  8-13%
B 22 76% 2 10% 4  14%  29-45%
C 7 884% O 0% 1 13% 8-13%
D 16  84% 1 5% 2 1%  19-30%

Totals 5.  80% & 6% 9 14%  64-100%

El total de programes totalment o parcialment dene-
gats s6n 13 i en representen el 20%. Existeixen una co-
11a de possibles explicacions per al percentatge relati-
vament alt de progrsmes denegats; el fet de baixar el
nombre d'alumnes matriculats i la manca de suport fiscal
continua erosionsnt la cualitat deis programes. Per al-
tre banda 1z pressil pliblica que exigeix rigor en la for
macid professional del mestre obliga a avalusr amb cura.

Sembla que els avaluadors troben urnes mancances en
els punts lr i el 2n, especiaslment en 1a qliestid refe-
rent a les practigues docents dels alummes.
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Quan un centre, voluntdriament, demana la certifi-
cacid, el NCATE 1li envia una informecid exhaustiva pers
gué preparin la documentacid adient. AMb 1'ajuda d'a-
quests protocols el centre prepara un estudi o informe
de la prdpia institucid donant resposta a cada un dels
'sis grups d'estandards assenyalats pel NCATE.

Seguidament s'anomena una conissid avaluadora per
visitar la institucid. Aquest equip compost d'uns vuis
individus estd format per un nombre de personal universi
tari iguasl al de professionals de l'ensenyament de diver
. ses especialitats.i inclou representants de les minories
i un representent dels estudiants. Els centres poden ve-
tar algun membre i en cap cas en poden anomenar o recoma
nar cap. Els wembres dels equips avaluadors sén propo-
sets per alguna de les organitzacions membres del NCATE
i tenen una preparacid especifica.

L'equip avaluador visita durant tres dieg la insti-
tucid i durant saquest temps entrevisten el professorat,
el personal administratiu, els estudiants, personal del
districte escolar i altres persones que consideren inte-
ressants o gque ho sol.liciten. Després d'acabada la vi-
sita l'equip prepara un informe i el lliura a la insti-
tueid interessada i al NCATE. La institueid ha de donar
una resposta abans aque el consell consideri el cas per
procedir a l'acreditacid.

Tres persones revisen tota la documentacid i eleven
leg conclusions al Consell que decideix si acredita o no
el programa. Si ltacreditacid és negada, les institu-
cions tenen el dret & fer un recurs al comité d'apel.la-
cid del NCATE. Si aguest tribunal censidera que s'he in-
corregut en algun error, el cas es torna al consell per
revisar-lo. 1/5 de les denegacions van al congell d'a-
pel.lacid i solament 1/3 d'aquestes hen aconseguit final
ment 1'aprovacid.
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Lt'avaluscid dels programes de formacid inicial dels
mestres agrupen gis grups dfitems i cada un estd desenvo
lupst en diferents punts. Els grups o qliestions en qué
es centra l'avaluacid sbén sis:

- Administracid i. organitzacid del centre.

- Pla d'estudis.

- Professorat.

« Estudiants.

- Instal.lacions, equipsment i material.

- Avaluacid dels mestres. Revisid dels progrsmes i plani-
ficacid (1).

L'ascreditacid d'una institucid durs set anys. Du-
rent el S5& curs la institucid actualitza el seu informe
i és visitada per un grup de dos o tres membres del
NCATE. Si aguest grup avasluador considera que el progra-
ma manté la seva qualitat'i que s'han tingut en compte
les recomanacionsg fetes en visites anteriors, 1l'acredita
¢cid s'amplia per cine anys més. Si es troben wmancances o
errors es fard una avaluacidé complete en acabar els ‘set
anys regiamentaris. Cada octubre la NCATE publica un
llistat de tots els centres que tenen acreditacid i les
especialitats i nivells que ofereixen. També publica
anualment la revisid dels estdndards perqué les institu-
cions puguin acomodar-se als nous criteris.

El cost d'aguest servei depén del nombre de progra-
mes que cada institucid presenta per & acreditacid. Els
membres paguen una auota inicial de 500 ddlars i una quo
ta anual oue varia entre 250 i 430 ddlars (any 1980-81).
Els costos d'inspeceid els paga la institucid visitada
perd inclou {nicament gastos directes com viatges i die-
tes; no s'accepta cep honorari. Aguestes contribucions
cobreixen la meitat dels gastos de la NCATE, 1l'altra mei
tat la paguen les institucions oue la formen.

(1) Cada un d'aauests punts queda especificat 1 explicat
a 1'annex nGm. §, pag. 1 i 3-11.
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9,%. sQuins sdn els beneficis d'aquesta acreditacid?

Per &l personsl universitari.

- E1 valor més important és que estableix uns estindards
i promou l'sutoavaluacid dels centres.

- L'acreditacid del NCATE és en molts casos un requisit
per obtenir diners federals per als programes especi-
alg com pre-escolsr, bilingliisme, nens retardats, etc.

- Molts Pisos estrangers utilitzen les llistes publica-
des pel NCATE per concedir beques per completar estu-—
dis. L'acreditacid d'aguests centres déna una garantia
i justifica convalidacions.

- En negar l'acreditacié a molts centres ha evitat sl
descredit de les institucions de formacid de mestres.

- La NCATE obliga als centres a tenir els serveis neces-
saris de secretaria, biblioteca i material i condi-
ciong de treball per als professors.

- Les publicacions de la NCATE informen sobre els estin-
dards d'acreditacid i les innovacions respecte a la
formsecid de mestres. El coneixement d'experidncies
interessante i de programes. nous qQue es fan a sltres
llocs ajudan a desenvolupar els programes propis.

Per al personsl de les escoles ¢ gque s'hi relaciona.

- La certificacid afavoreix la convalidacié de titols
entre els diversos estats. Algunes vegades els mestfes,
per passar dfun Estat & ltaltre, han de fer algun curs,
perd, si han estudiat en un centre del NCATE, tenen
credencials provisionals mentre compleixen els requi-
sits. Aquest punt és perticulerment important donada
la mobilitat de la gent als EUA.

~ En alguns estats Unicament els centres acreditats per
la NCATE poden donar certs titols com per exemple,
"administrador escolar" o "psicdleg escolar”,

-~ A través de la NCATE, ja sigui com a membre d'un comi-
té avaluador, del consell o d'alguna comissid, s'ofe-
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reix la possibilitat de participar en la millora de la
qualitat dels programes 1 de la prepsasracid dels mestres.

- Durant 1'avaluacid, tent els mestres com els alumnes

poden fer les reclamacions que considerin justes respec
te a un centre determinat, per tal de no permetre abu-
808 © errors.

Per al pitblic en general.

Tuncionaris del NCATE han col.laborat obertament amb co
mités d'educacid estatels per determinar la distribucid
més eficag de fondos per a la formacid de mestres din-
tre de 1l'Estat. A mesura que els preassupcatos es fan .
. més austers, agquesta participacid ha anat augmenteant.
El fet de que l'acreditacid del NCATE no depengui dels
governs fa que s'avaluin els costos dels programes en
consideracid a les exigédncies professionals i no en ter
mes de taxes ni de vots.

El NCATE representa per al piblic l'{inic procés no go-
vernamental que combins l'interéds piblic i el professip
nal per arribar a un sistema d'avaluacid dels programes
de formacid de mestres. '

El NCATE ha assumit un paper actiu en la defensa del
dret del piblic a estar informat del cardcter de les
institucions que no reuneixen prou condicions. Per sixd
cocpera amb les autoritats estatals i locals i, a tra-
vés dels medis de comunicacid, expressas opinionsg i ide-
es.

El pOblic té dret a demanar informacid o 2 queixar-se
al NCATE de gqualsevol centre acreditat en el sentit que
no compleixi els seus programes.

El NCATE demans que les instituciong avaluin d'algunsa
maners la competéncia dels graduats sbans i després
d'entrar en la professid. L'objectiu prioritari és te=-
nir informacid per millorar els programes 1 adequar-
los a les necessitats i al mateix temps é&s una informa-
cid important sobre la qualitat dels programes.
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L. Gubser, Director de la NCATE l'any 1982, va in-
sistir molt en l'entrevista que varem tenir sobre el fet
que l'acreditacid dels centres no pot en cap cas quedar
sota la jurisdiccid politica, perqué solament la indepen
déncia 1li permet la llibertat per ocupar-se de gliestions
professionals, al marge dels interessos de partits, nepo
tisme i pressions de tot tipus.

Quan l'escols del professorat és acreditada pel
NCATE 1'Estat acostuma a enviar~hi un funcionari que
acredita també la institucid. L'acreditacid del NCATE i
la de 1'Estat sén diferents, perd &s molt freqiient que
es facin juntes i que es tinguin molt en compte elg c¢ri-
teris de 1'equip avaluador del NCATE. La importancis
- d'aquesta acreditacid &s en anuests casocs molt gran do-
nat que molts Estats no demanen als mestres més que el
titol d'una institueid acreditada per donar~los el cer-
tificat que els capacita per entrar a la funcid piblica
i restar-hi tota la vids.
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10, 1. La certificecid tradicionsl.

| La llei estableix que les personesg que treballen =z
1l'escola publica com a mestres han de tenir una certifi-
cacid oficial que acrediti la seva competéncia per tal
de garentir la gualitat de l'ensenyament. La certifica-
cid és donecs un procés pel qual 1'estat identifica aque-
lles persones aptes per treballar com a mestres & l'esco
la pliblica. Ve a ser l'ecuivalent de leg nostres oposi-
cions amb la diferéncis oue la certificacid no déna op-
¢idé a una plags,

Tradicionalment s'ha considerat que qui pot donar
garanties a l'estat sobre la qualificacid d'un mestre
per & la certificacid &s la institucid que 1'ha prepa-
rat, perqud té la informacid, la preparsecid i els mit-
Jens per fer l'avaluacid dels seus alumnes donat que:

- Els professors han de condixer les caracteristigues,
aptituds i habilitats dels estudiants.

- Els programes han d‘'assegurar l'adquisicidé d"uns co-
neixements i unes competéncies professionals.

- La institucid té 1l'obligacid de garamntir que els alum
nes estan preparats abans de donar-los el titol corres
ponent.

Per tant 1l'estat, en aquest cas, es limita a accep
tar la titulacid i & donar el corresponent certificat
als candidats que tenen els estudis i l'edat adequada,
i reuneixen les condicions exigides de ciutadania, bona
conducta i salut.
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8i l'estat considera aptes per a certificacid els

alumnes pel fet de tenir un titol, és ldgic que primer
acrediti els centres que lliuren aquests titols i que de
mani certes garanties. La relacid college-universitat i
admini gtrecid segueix agquest procés:

Els Departaments d'Educacid de l'estat, amb la col.la-
boracid dels colleges ¢ Schools acreditats fa unes 1i-
nies marc que totes les institucions de formacid de
mestres han de seguir,

Cada institucid fa els seus programes d'acord amb les
directrius donades per l'estat i els presenten a 1l'ad-
ministracid ver a la seva aprovecid i validacid.

El departament d'educacid de l'estat estudia els proz
grames presentsts i en el cas d'ésser acceptats, reco-
neix com a védlids els seus titols.

Els estudiants, quan sacaben la carrers, es propcsen a
1'estat per & la seva certificacid. -

Criticae =l sistema tradicional de certificacid.

Aquesta préctica tradicional ha estat qiiestionads

des de punts de vista diversos:

e) Al voltant de 1975 va comengar ung campanya que de-

nunciava piiblicament la falta de preparacid dels alum
nes de primaria i secundadria. Demostrava que algunes
noies i nois en acabar el batxillerat superior, eren
quasi analfabets i exigien que 1'administracid hi po-
sés remei i avalués la competéncia dels escolars per
garantir el seu nivell. La critica va ser tan dura i
tal 1'evidéncia dels fets gque deunciaven que l'any ‘
1978, 3% estats havien establert diverses mesures per
exigir uns nivells minims per als alumnes de primdria
i secunddria. Aquest moviment va comportar de manera
inevitable una critica dels mestres i de la seva pre-~
paracid i qualificacié. D'agui a exigir una avaluacié
més acurada dels mestres sols hi ha un pas. Tanmateix
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1'avaluacid de les competéncies dels mestres no ha
progressat tan raépidament com la dels infants. Alguns
estats han establert proves i procediemtns sense con=-
sultar amb els mestres i centres de formacid del pro-
fessorat, altres estats han seguit processos més con-
sultius i participatius 1 un tercer grup no han pres
encars csap mesura concreta.

El fet que la critica demanés una accid per part de
1'estat demostra la desconfian¢a gue l'estament do=-
cent o els centres de formacid de mestres fossin capa
gos de reformar-se. Les criticues més fortes i contun
dents & les normals se centren en dos punts: aquests
centres tenen poc explicitats i mal formulats els
seus objectius i 3i no se sap quines éompeténcies ha
de tenir ¢l mestre és dificil desenvolupar-les, mesu-
rar-les i avaluar-les. Per altra banda els centres de
formacid de mestres sén la suma dels interessos dels
professors més gue un plantejsment coherent i pPlanifi
cat de la formacid de professionals. Aquests interes-
s0s sbén ten poderosos que fan dificil una reforma in-~
terna voluntaria. |

b) Per altra bandz investigadors com és el cas de Pottin
guer (1) ven demostrar que les qualificacions obtingu
des durasnt la carrerz no garanteixen la coapeténcia
en l'exercici de la professid i que en molts casos no
s'ni déna csp mena de relacid. Pottinguer recomeana en
el seu estudi aue es faein proves especifiques als
candidets, perd solament en el cas de que siguin sig-
nificatives per establir la seva futura competéncisn
professional. Considera 1'empresa dificil, donada
1l'escassa capacitat de les proves per fer aquesta pre
diceid.

(1) Pottinguer, Paul S, "Competency Assessment as 2 Ba-

' gig for Licensing: Problems and Prospects". Paper
Pregented at the conference on Credentialism Univer-
8ity of California Land School. Berkeley, Calif.
April 1977.
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c) Les enquestes passades a mostres significatives de
mestres van demostrar que l'estament docent considers
que els centres de formacid inicial no els preparen
convenientment per l'exercici de la professid i que
es troben desvalguts davant les exigéncies concretes
de la realitat quotidiana.

d) L'opinid piblica coreix casos de mestres titulats que
amb prou feines ssben llegir i escriure, i demostren
abastament que el fet d'aprovar els cursos i tenir
els crédits necessaris no és cap garentia de qualitat.
Gubser (Y1) diu que als EUA quasi tothom pot tenir un
certificat. En alguns estats és més dificil treure el
permis de conduir que el titol de mestre.

10.2, Alternatives aue presenta l'avalusacid i seleccid

dels professionals de l'ensenvement.

a) La primera alternativa &s la d'acceptar o no scceptar
el control i avaluascid dels ensenvants titulats.

El problema de la qualitat dels mestres deu ser gran
i le for¢a del moviment critic i reivindicatiu que demana
mestres de qualitat, molt poderés, perqué les normals
acceptin que el sistema tradicional que elles controla-
ven no funciona. Una institucid tan:.significativa com la
"American Association of centers of Teachers Education™
en la seva reunié a Dallas l'any 1980 (2) ho acceptava
obertament i es sumava a la demanda d'avaluwacid, que con
siderava inevitable, amb la preocupacid prioritdria d'as-
segurar als associats un paper significatiu dintre del
procés: La AACTE proposa que les normals facin un examen
d'entrada als aspirants a un titol d'ensenyant i ddna el
geu suport a un examen final que a c¢riterdi seu pot ser
conduft pel college o school of education o bé pel depar-

(1) ?gwsweek. "Why public schools are flunking". April 27
081.
(2) AACTE, Directory 1980 pag. 86.
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tament d'Educacid de l'Estat, amb la col.laboracid dels
estaments implicats.

L'inica forca important que s'ha declsarat oberta-
ment en contra de les avaluacions i conirols per a la -
certificacid &s la poderosa associacié de mestres NEA.
Aquesta orgenitzacid estd d'acord que c¢al garantir que
les persones aue ingreSsin a la professid de mestres tin
guin una preparacid rigurosa, continua i completa, perd
considera que aquesta ollestid no la resol un examen. Si
el que es vol amb aquestes proves é&s aconseguir gent pre
parada, el que cal és millorar le qualitat de la univer-
sitat 1 les exigéncies de la carrera.

La NEA proposa situar la seleccid al moment d'entra
da als estudis de formacid de mestres i proposa utilit-
zar criteris miltiples. Quant als exdmens. finals, no
creu que cap exsmen existent garanteixi que la persona
que el passa serd un bon mestre. Respecte & controls per
e la renovacid periddica de la certificacié, crem que
1'éxit de la formacid permanent no s'assegura amb exigén
cies, sind creant incentius i establint criteris sobre
una a2mplia base de condicions. Si el sistema local dis-
posa de recursos i d'incentius el problema de la forma-
cid permsnent dels mestres es resoldrd sol.

Els esforcos de la NEA s'han centrat & demostrar
gue els processos d'avaluacid proposats no sdn objectius
ni vélids peroud 1'alternetiva de reformar el sistema _
educatiu resulta excessivament vaga i dilatdria per cal-
mar l'exigéncia popular. Cal remercar també que la NEA
es troba en una situacid diffcil davant 1'opinié plbli-
ca, pergiid no pot deixar de recondixer els daficits dels
professionals de l'ensenyament alhora que defensa elg
seus interessos. La posicié de la NEA no ha parat el pro
cés de control dels mestres mitjengant exdmens, perqus
la seleccid dels mestres sembla inevitable. E1l problema
eg centra doncs a trobar criteris d'avaluacid acceptats
i processos objectius i valids.
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L'escola humanista considera, d'acord amb la seva
ideologia, que les capacitats dels professionals no po-
den ser mesurades, i contra els exdmens clamen autors
com Taylor que ha fet cédlebre la frase "What we need is
not more rules and administrations but more excitment™
i mostra la seva alarme Per les propostes que consideren
gue la ocuslital dels mestres es garantird smb una série
de processos aque a la llarga es burocratitzaran i es con
vertiran en un tramit feixuc, costds, que limitard la
capacitat d'emprendre reformes auténtigques.

b) Si s'accepta el procés d'avaluacid cal definir quina
institucid en tindrad la responsabilitat.

Sobre aquest punt evidentment no hi ha acord.

- Elg centres de formacid de mestres consideren que te-
nen molt a dir sobre la gualificacid dels seus alumnes i
demanen participar en el procés. Les propostes sén va-
ries, perd en general plantegen una professionalitzacid
de les normals, una definicid clare d'objectius i una
coheréncia per tal de desenvolupar un programa interdis-_
¢iplinari i c¢emprensiu. Cal segons aquests sutors poten-
ciar una cooperacid més estreta entre les facultats que
imparteixen els coneixements i la facultat Ad'educacid i
entre ele estudig professionals mateixos que presenten

contradiccions i repeticions constants. La qualitat dels
colleges d'educacid ha de venir assegurada per una acre-
ditacid rigorosa que doni garanties s l'estat i al pa-
blic en general. Aguestes normals seran aleshores capa-
ces d'avaluar els seus estudiants i aquesta avaluacid
podrd ser acceptada per a la certificacid.

Sandefur (1) va fer un estudi per encdrrec de la
AACTE, 1l'any 1970, i ja va preveure la urgéncia dTun con
trol. Sandefur va proposar un model dfsvaluacid que com=-
pren quetre categories de dades a tenir en compte. AqQuest
estudi torna a comentar-se ars.

(1) Sendefur, J.T. The Evaluation of Teacher Education

Greduates. American Association of Colleges for Tea-
cher Education. Washington D.D. 1970.
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~ Informacid del gue ha fet l'alumne durant la carre-
Ta. '

- Observacid de l'slumne a les préctiques.

~ Avaluacid del candidat per part dels seus alumnes de
practiques, dels companys i del tutor.

- Exdmens estindards sobre els coneixements.

- La segona opcid és que el control el faci qui té el
dret i la responsabilitat de la certificscid, per tant,
l'estat. La forga d'aguesta posicid varis molt segons els
estats i en general es pot dir que els estats conserva-
dors no volen implicar-~se en un procés d'avaiuacid i en
canvi els estats més progressistes prenen la responsabi-
litat de la cualitat de l'escola pfiblica. Alguns estats
fa temps que demenen com a condicid per a la certifica-
¢id que els mestres passin un examen de final de carrera.'“
Aquests exdmens sén redactats, passats i avaluats per
agéncies privedes d'acord amb els colleges o schools of
education. Els exdmens més aplicats sén el (NET) "Natio-
nal Teacher Exemination® i el (SAT) "The scholastic Apti-
tude Test'.
' AIguns estats han preparat i aplicat una série de
proves 1 tests i els mestres titulats que volen la cer-
tificecid hen de fer uns exdmens previs. Aquestes proves
sén administrades pel Departament d'Educacid de 1l'estat
i han estat formulades per exXperts unes vegades nomenats
Per 1'estat i altres escollits per les institucions gue
formen part dels comités creats amb aQueéta finalitat., .
En aquestes proves no s'avalua el que els mestres
han aprés en els centres de formacid, sind el que l'estat
exigeix per reconédixer el candidat com apte per ensenyar
en una escols piiblica de 1l'estat.

— Una alternativa a la certificacid actual és la creacid
de centres "ad hoc" per examinsr 1 titular els mestres.

Segons aguesta linia gualsevol versona que aspirés a te-
nir el certificat seria examinada per una institucid ofi
cial regional. El candidat demostraria la seva preparz-
cié en un examen eserit sobre matdrie que es congiderds
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important.

Una idea semblant es recomana a 1'informe de la
"Study Commission on Undergraduate and the Educstion of
Teachers®™ ~ que proposa la creacid d'un institut de
certificacid que faci la investigacid necessiria per
identificar els criteris'que s'hen d'aplicar en el cas
dels mestres.

Una critica gue es fa & aquesta proposta és que
centraria la certificacid en una seleccid estreta de co-
neixements, més que en una experiéncia rellevant o en
una coupeténcia demostrada, i com a consegiliéncia la pre-
paracid de mestes es convertiris en uns programes estan-—
darditzats per passar l'examen en lloc de reflectir un
ampli expectre difevencial a causa de les exigéncies del
medi i la comunitat social. Per alira banda lz creacid
d'unes institucions noves representaria una forta inver-
gid material i de personal, que crearia una superstructu
ra per jutjiar al marge de la preparacid inicial i al mar
ge de les necessitats concretes que té 1l'administraci$.

- Les organiftzacions de westres han demostrat ltimament
m interéds creixent pel tema de la certificacid. Aques—
tes organitzacions mantenen que els mestres han de tenir
un paper decisori en la determinacid i aplicacid dels
criterig de certificacid, tant per entrar a la professié
com per continuar-hi. Com a consegiidneia "The National
Comigsion on Teacher Education and Professional Standards"
que é&s una orgenitzacid de la "National Education Asso-

ciation" va proposar la creacid d'una comissid que es
preocupés de les prictiques professionals i elsg nivells
professionals, que tingués un pes important en l'acredi-
tacié de les institucions, en la fixacid del nivell de
certificacid i en la formulacid de l'dtica profesgional.
Aquesta proposta va tenir l'oposiicid oberta dels
¢olleges, que van protestar perqué la comissid proposada
estava formada per una msjoria de mestres de primdria i
de secundaria, i dels 13 membres, solament dos estaven
vinculats als centres de formacid del professorat. Cali-
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férnis, Oregon i Minnesots estan entre els estats que
han establert acuestes comissions; molts altres estats
han creat comissions consultives oue ajuden el departa-
ment d'educacid de l'Estat en assumptes relatius a la
certificacid.

Alguns autors creuen cue es crea un conflicte serids
d'interessos en permetre oue un grup professional deci-
deixi sobre el seu nivell de certificacié. Altres, en
canvi, consideren oue els mestres, igunal que altres col-
legis professionals, han de fer notar la seva infiuéncia
en 1l'accés i permsndncia de les persones que exerciran
la professid si volen gerantir i elevar el nivell de mes
tres, millorar l'estima soclal i les condicions mate-
riaels de la professid.

¢) La certificacid a diversos nivells.

Les exigéncies d'actualitzacié i adequacid dels mes
tres a la reaslitat escolar demana un série de controls
al llarg de tota le vida professional i per tant cal una
certificacid miltiple. Segons aquesta opcib els mestres
passen per una fase de formacid inicial que desenvolupa
unes competéncies professionals gendriques & un nivell
que permet a un titulat comengar l'exercici de la profes
518 smb certes garanties. En aquesta fage no es pot adme
tre a tothom indiscriminadament ni tothom pot demostrar
ger apte, 1 per tant hi pot haver un control d'entrada,
una avaluacid permanent durant la carrera i un control
de sortida oue dém una certificacid provisional.

Una segona fase se centraria en els primers anys de
practica, guan els mestres sortits de la normal han d'a-
prendre & aplicar les seves capacitats gendriques a unsa
realitat concreta, en una comunitat especifica, en una
escola i a uns nens determinats. Aquest mestre necessita
durant aquests anys orientacid i ajuda per completar la
seva formacid i per tent alguns sutors proposen que la
carrera tingui un 5& curs de practigues smb plena respon-
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sabilitat (internship) sota la supervisid de les autori-.
tats educatives del districte i del centre de formacid
que li ofereix un seminari, Altres autors allarguen
aquest cicle a dos o tres anys. Aquesta fase de la forma
cid acaba en un certificat d'entrada a la professid.

La carrera de mestre ha de continuar en une tercera
fase professional, perqué el mestre ha d'ampliar les conl
peténcies professionals i per altra banda necessita se—
guir 1l'evolucid dels coneixements académics i educatius.
Per tot aixd es proposa una educacid permenent que com-
porta una revisib periddice de la certificecid i ddéna al
mestre oportunitat de promocié professional i material.

Andrews (1) per exemple, paria de qﬁatre fases de
certificacid o nivellsy preparatori, inicial, continua i
d'especialista. L'Ultima seria opcionsl i comportaria
una capacitacid per planificer el pla d'estudis, elabo-
rar materials, etc.,. Esteria limitada a ¢inc anys de ser
vel 1 seris renovable.

La proposta d'Andrews és parsl.lela a les recomané—
cions de la comissid d'educacid de la AACTE (2) que déna
una gran importincia a la formacid dels mestres durant
els primers anys d'exercici.

Aquesta altermativa provoca molta discussié i pre-
senta molts problemes. Un d’'ells &s que el procés de cer
tificacid ja es prou molest, exigent i feixuc. Qualsevol
Plan gue estengui la certificacid per.inbloure per sota
als estudisnts i que elimini per dalt el certificat per
~ tota la vida serd vist amb alarma per aquells que compar
teixen el punt de vista de Taylor.

(1) Andrews, T.E. New Directions in Certification. Asso-
ciation of Teacher Educators. wasnington D.C. 1971

(2) Howsam, R.B. et altri. Educating a Profession. Re-
rort of the Bicentennial Comission on Bducation for
%hg P§g$85310nal Teaching (CEPT). AACTE. Washington
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L'ampliacid de la formscid dels mestres als primers
anys d'exercici ha estat ben scollida, donat que respon
8 una necessitat real tot i cue la seva splicacib és pro
blemdtica,

La supressid del certificat vitaliei i la renovacid
de la certificacib cada cinc anys 1'han considerat molts
un greuge comparatiu donat gque moltes professions exi-
geixen una formecid permsnent i no posen en perill l'es-
tabilitat dels seus professionals.

10.3. Estudi d’algunes solucions concretes.

Les dues qgiiestions essencials Plantejades en rela-
c¢id a l'avaluacidé dels mestres sdn:

~ ¢Qué han de saber els mestres i gue han de ssber fer
per entrar & la professid?
- ¢A quin nivell?

Aquestes preguntes han rebut als EUA diverses res-
postes. He treballat tres d'aguestes alternstives, que
sén les seglients:

a) Els mestres sbans de poder exercir Passaran un examen
escrit. D'aquests tipus d'examen n'he visgt i egtudiat
tres concrecions:

- Un examen de coneixements basics i instrumentals.

~ Un examen dels coneixements académics i professio-
nals propis de l'especialitat escollida.

-~ Unes proves que mesuren els coneixements instrumen-—
tals bdsics i els coneixements professionals gené-
rics que tot mestre ha de tenir.

Tot i oue aouests exdmens poden servir per tran-
quil.litzar 1'opinid piblica, no hi ha cap evidéncia que
mesurin la gqualitat del wmestre ni que garanteixin el pPTO
grés de l'alumne. En el millor dels casos demostra que
el mestre coneix unes matéries i aixd, tot i que sens
dubte és necessari per ensenyar, no &s, en cap cas, sufi
c¢ient.
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c)

T A

T.a preocupacid per establir les competéncies que ha
de tepir un mestre wva donar volads al "Compstency Ba-.
sed Education Mouvement"™, que &5 un moviment ¢ escola
que com a resposta & aquestes preguntes ha intentat
especificar auines sdn les competéncies qQue ha de te-
nir un mestre i ha fet un gran esforg per identifi-
car, especificar o formular cada objectiu, per tal de
poder desenvolupar-lo o avaluar-lo, Segons Flam (1)
per establir sauests objectius 1 procedir z la seva
avaluacid s'han de do?ar cinc condicions:

- Tes competdncies que 1'estudisnt ha de tenir s'han
de derivar i comprovar de la seva actuacid com a
mestre.

- Fls criteris d'avaluacid de les competéncies han
d'estar explicitatg i hen de ser coneguts per alum=-
neg i professors.

~ L'avaluacid de les competéncies ha d'ésser cbjectiva
i basada en 1l'actuacid de l'alumne en une classe.

- La demostracid d'una competéncia i no les hores de
classe determina el grau de progrés de 1'alummne.

- L'objectiu del programa d'instruccié &s facilitar
el progrés de l'estudiant en competéncies especi{fi-
ques.

Agquest plantejament de trobar competéncies i especi
ficar-les en coupoertaments i técnigues no exclou la
necessitat d'una base tedrica general ni necessaria-
ment converteixen el mestre en un técnic com preten
Broudy. (2)

Una altra resposta per avaluar els mestres estd basa-
da en el mesurament dels progressos que fan els seus

(1) Elam, S. Performence-Based Teacher Education: what

is the State of the Art:. American Association of
Colleges for Teacher Education. Washington D.C.1971

(2) Broudy, H.S. A Critioue of Performance-Based Teacher

Fduecation. American A&sociation of Colleges leacner
Education. Washington D.C. 1972 pp. 5-11
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alusnes, de manera gue mesuren la capacitat del Dro—
fessional pels resultats que aconsegusix, Tot i 1'in-
terés que té aquest plantejament, els ecritics diuen
que Jjutjer els mestres pel progrés dels slumnes és me
surar-los segons una cosa que estd fora del seu con—
trol, perqué hi incideixen molts factors a part del
mestre i perqué l'educacid no és limita a l'aprenen-
tatge d'unes matéries.

Donat que no és possible estudiar totes les expe-
riéncies realitzades als EU4, n'estudiarem algunes que
considerenm significatives i que he tingut ocasibé de co-
néixer directement i de comentar-les amb els seug autors
o promotors. La taula nfm. 1 ens en ddéna una visid glo-

bal.
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Competency tests required for prospective teachers by State: 1583

State

Cartification
Test Required

Type

Some Type of
Test Under

Conytderation

Yea No

Alabama
Alaska
Arizona
Arikansas
California

Colorado
Connecticut
Delaware
Floride
Georgia
Hawail

Idaho
I1linots
indiana

fowa

Kanses
Kantucky
Loultstana
Maine
Maryland
Massachuselts
Mi{chigan
Minnesota
Migaissippi
Missourl
Montana
Nebraska
Nevada

New Hompshire
New Jarsay
New Merico
New York
Marth Carcliing
North Dakota
Chie
Okiahoma
Oregon
Pennavivania
Rhade Tsiand
South Carolinra

Sauth Dakota
Tannessgee “
Texas

Utah |

¥ermont
¥irginia
Washington
Wert Virginie
Wisconsin

Wyoming
Totals

MM M MMM =W

18

pasic Skills, certification
pasic Skills

¢

Basic Skiils,

Professional Kpnowladge
Basic Skills

HTE
Certification, Performance
Centent, Performance

I3

fagic Skills
HTE :

WTE
Basie Skills

Basie .Skills
NTE or GRE

Cartification, Performance

N

Pasic Skills, Content,
Parformance

NTE

EE S

MpE X

M M

b

EL I ]

E -

SODRCE: Compiled by Peistritzer Publications, Washington, D.C.
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10.4. Ta certificacid-de mestres a Florida. The Plorida
Tegcher Certification Examination. (1)

L'examen de certificacid de l'estat de Fforida és
un test hasat en unes competénciés minimes essencials
"minimum essential competencies" seleccionades i identi-
ficades pels educadors de Florida.

El Consell de Formacié de Mestres "Council on Tea-
chier Education™ i un grup de consellers del Comissionat
d'educacid van seleccionar i validar les 2% competdncies
nés consensuadeS"i considerades genérioues i essencials.
El departasment d'educacid de 1'Estet (Board of Education)
va acceptar aquestes competéncies i va exigir-ne inclu-
sid als progremes de formacid de mestres de Florida. Un
segon pas va ser identificar una série de subcompetén-
cies per desenvoluper i especificar cada competéddecis i
poder-les aplicar en un examen estatal de certificaciéd,

A partir de 1980 tots els mestres que volen tenir
una certificacid a Florida han de passar un examen eg-
crit. Aquest exsmen es pot fer a diferents llocs de l'eg
tat i presentar-sthi ouatre cops a l'any. Les persones
que suspenen %ot o part de l'examen poden presentar-s'hi
tantes vegades com ho considerin oportll. Aquest examen
dura un dia sencer.

L'examen consta de quatre subtests que es distri-
bueixen aixi: (faula ndm. 3)

(1) Annex ntm. -4
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Florida estudia la possibilitat d'exigir un 5& any
de préctigques o "internship" per a la certificacid, que
d'alguna manera provi la competénecia del mestre a classe
perd aleshores encara no s'havia concretat,

Els exdmens de certificacid de Florida sén de nivell
minim i sembla aue algunes de les competéncies i capaci-
tats que pretenen avaluar no sdén propies d'un examen de
certificacid quan el mestre ja t& el titol i ha passat
quatre anys a la universitat. Agquesta critica es centra
especialment en les primeres cinc competéncies referides
a la lectura, egcripture i coneixements matemdtics. Com-
provar en aquest woment si el mestre sap llegir ¢ sumar
diu poc a fevor del nivell de les normals i més poc enca
ra si tenim en compte gue a Florida els estudiants fan
un examen 4'ingrés per entrar als colleges d'educacid,

Les proves de coneixements minims es demostren pe-
rilloses perqué alguns centres i molts estudisnts consi-
deren que el seu nivell ha de ger el necessari per pas—
sar aguestes proves, cosa que no afavoreix de cap manera
1a tendéncia a revaluar la carrera d'ensenyament.

La critice més important en aguest tipus de certifi
cacié és la derivada de ser uns prova escrita, la qual
no déna cap garantia de les capacitats del mestre a la
classe ni de la seva efectivitat. Aquests mancanga podra
en part ser resolta quan la certificacid ineclogui un any
de practiques dirigides i avaluades.

10.5. La certificacid a Gedrgia "Performance-Based certi-
fication". (1)

L'any 1972 l'estat de Gedrgia ve legislar en el sen
tit d'establir un examen de certificacid a cdrrec del de
partament d'educacid de l'estat. La comunitat educativa,
alarmada per acuesta decisid oque els venia imposada, va
colaborar per formar une comissid estatal que treballa

(1) Annex nfim. o i documentacid cedida pel Dep.Edu.Gedr,
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sota la direceid conjunts del superintendent de 1l'estsat
i del Rector de la Universitat. Aquesta comissid va esta-
blir els seglients principis:

- Les funcions de preparacid inicial i certificacid sdén
dos processos diferents.

-~ Cal desenvelupar un sistemes per avaluar la competéncia
dels mestres novells cuan actuen a classe.

- La formacid dels mestres és un procés que cal perllon-
gar durant els primers anys de treball.

Com a consegiiéncia d'aguestes oonclusiong, la certi
ficacid a l'estat de Gedrgia ha quedat esteblerta de ma-
nera aque els candidats han de passar unsa prova de certi-
ficacid., L'organitzacid d'aguestes proves, la realitza-
cid, el processement de dades i la informacid posterior
del candidat sobre les competéncies i mancances, estan a
carrec d'unes oficines d'aveluacié de 1l'Estat, equipades
amb personsal especialitzat gque coumpta amb la col.labora-
cié d'altres especislistes.

L'examen consta de dues parts:

a) Una prova o test de coneixements referents al nivell
de la seva especialitat (pre-escolar, primaria) o a
1'area de la seva competéncia (secunddria). Aquesta
prova s'apnomena "Criterion-Referenced Test (CRT).

b) Una wvaloracid de la competéncia professionsl del mes-
tre novell durant la seva actuacid a la classe o
"Teacher Performance Asgessment Instrument".

a) ELl "Criterion Referenced Test" (CRT) és unsa prova de
coneixements minims que mesura la competéneia indivi-
dugl del mestre respecte a un grup especific d'objec-

tius. Tots els objectius minims referits s cada ni-
vell o &rea determinada varen ser seleccionats i re-
dactats per especialistes i educadors i1 estan a dispo
sicid del pliblie. Les proves es redacten d'acord amb
aquests objectius i els resultats sdn avaluats se-
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guint un model estdndard. La qualificacid final és
apte ¢ no epte. L'examen dura %res hores i mitja i es
pot passar tres o guatre cops l'any. Els candidats

que es presenten a l'examen reben els resultats finals
en els quals figuren les valoracions i les subarees

en qud cal intensificar la preparscid. Aquesta infor-
mecid serveix per orientar aguells candidats que no
han superat la prova i hauran de repetir-la.

b) EL "Teacher Performance Assessment Instrument"

~ Stperada la primera part de l'examen, els mestres
poden demanar un& pla¢a a una escola a on exerciran amb
plena responsebilitat, perd amb dedicacid parcial, per
disposar del temps necessari per continuar la seva forma
c¢ibé. ELl practicant tindrd converses amb el seu tubor, ob
servard algunes classges dels seus companys, i assistira
g un seminari organitzast per la normal. AqQuestes practi-
ques sdn pagades i en cap cas cobreixen places vacants.

Dursnt 1'any de prdctiques (fig. nlm.1 ) el mestre
ha de superar la prova TPA. Aquest control el realitza
un equip de tres professionals format per un funcionari
de 1'asdministracid que scostuma & ser el director de l'es
cola, un mestre del districte local, gque pot ser un com=-
pany, i un examinador extern aue generalment és un técnic
dfun centre d'avaluacib. Cada membre d'aquest grup té una
preparacid prévia per utilitzar adequadament les taules
d'observacid.

T.'avaluacié de la competéncia del practicant es fa
dos cops (a la tardor i a la primavera) i en cap cas té
lloc durent els 30 primers dies de curs. Entre les dues
avaluacions es deixa un periode minim de €0 dies, perqué
el candidat tingui temps de rebre la primera avaluacid i
de corregir les deficiéncies que assenysla. El candidat
pot escollir el dia i la classe en qué desitja ésser
avaluat.
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Abans de cada avaluacid el candidat ha de preparar
un dossier amb el pla de treball i el material que neces
sita per cobrir, com a minim, 7 dies d'instruccib. Els
examinadors poden demaft-1i també altres documents.

12 sessid d'avaluecid +t& dues parts: &) la primera
és una entrevista en la gual analitzen i comenten el dos
sier entregat 1 els examinadors poden fer diverses pre-
guntes; b) durant la segona part el mestre treballa una
hora amb els seus alumnes a una classe 1 els examinadors
n'observen ltactuacif.

Per svaluar l'actuacid del mestre l'equip d'experts
té& un instrument que consta de 14 c¢ompeténcies gendri-
ques i blsiques. Aquestes coupeténcies s'avaluen mitjan-
gant 45 indicadors i cada indicador s'explica en 4~5 des
cripeions. Cada avaluador escull la deseripeid que res- |
pon millor a la realitat que ohserva.

Al poc temps el cendidat rep una informacid detslla~-
da de l'avaluacid que ha obtingut. En cas de no dominar
totes les competéncies el candidat pot repetir 1l'examen
dels aspectes a millorar dursnt tres cursos.

Caracteristiques de la Teacher Performance Assessment
Instrument.

Un equip va comen¢ar a treballar aquest projecte a
la primavera de 1976. L'esfor¢ inicial va consistir a
reunir, seleccionar i editar centenars de competéncies
relatives a lfensenyament'fins a seleccionar les 52 més
mencionades en estudis d'investigacid i en els escrits
referents a educacid. Acuestes competéncies es van en-
viar a 4668 subjectes dividits en subgrups segons la se-
va especialitat docent. Els resultats van indicar que
tots els subgrups estaven d'acord en unes competéncies i
els donaven-el matelx ordre de prioritats. D'aquestes
competéncies es van seleccionar fnicament les considera-
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des genériques i essencials, i posteriorment es va pro-
cedir a redactar els indicedors i els descriptors.

FPer clarificar aquests conceptes cal tenir en comp—
te gue una competéneia referida a un mestre 4s una con
ceptualitzacid d'una actuseid responsable i plena de sen
tit, essencial per = una conducta professional efectiva.
Els indicadors van ser creats per definir comportaments
representatius d'una competéncia; quant més comporta-
ments indicadors es demostrin, més probable &s que es do
mini una determinades competdncia. Els descriptors sén
wés especifics que les competdncies i els indicadors,
s'utilitzen per descriure la qualitat d'una actuacid re-
llevant per a un indicador i generalment s'expressen en
una frase i s'avaluen amb une puntuacid entre un i cinc.

La prova de TPAI (1) té cinc grans apartats dels
quals solament els tres primers s'utilitzen per la cer-
tificacid. Els resultats dels dos restants es guarden
per a investigacions posteriors. S6n els segiients:

Sobre la plenificecid i els materials per a la inétruccié
S6n competéncies relatives a la preparacid de la clasgse
i, juntament amb el dossier, responen als punts referents
a la planificaeid, seleceid d'objectius, eleccid de ma-
terials i equipament,

Procediments de c¢lasse (instruccid).

Els avaluadors observen les competéncies dels meg-
tres referents a la metodologia i & les tdcnicues que
utilitzen a 1'hora d'ensenyar. Obtenen aquesta informa-
¢id per observaci8.

Relacions personals.

Es refereixen a2 la capacitat del mestre per crear

{1) Veure la documentscid sobre la pProva, annex nim.10
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un ambient agradable i unes relacions adequades d'entesa
i comunicacid amb els slumnes. Per aconseguir la infor-
macid els avaluadors es basen en la observacid de la
classe, en la conversa mantinguda amb el candidat i en
la informacié que demanen del tutor i dels companys.

El nivell de professionalitat.

Avalua la conducta professional del candidat. Trac-
ta de com compleix amb els seus deures i com participa
én les activitats professionals. Per tenir informacid
sobre aquestes competéncies els avaluadors es basen en
la converss amb el candidat i en 1l'opinié de companys i
tutor.

La percepcid dels alumnes.

Aquesta part intentsa esbrinar com els alummes veuen
al seu mestre a classe. Per als infants petits, leg pre-
guntes es presenten d'una manera molt gréfica i entene-
dora, '

L'eaforg pioner de l'equip de Gedrgia per identifi-
car competéncies genériques, especificar-les i avaluar-
les ha estat important (1), perqué segons Chad D. Eliet
és un dels millors instruments que s'han fet als BEUA 1
perqué és 1'esforc més considerable d'avaluacid de compe’
ténciss a nivell estatal i molts sltres projectes s'hi
han inspirat. Tres sdén els punts que semblen tenir més
interds; l'ampliacid de la formacid iniciel dels mestres
durant els primers snys de la docéncia, l'esfor¢g sistemd
tic per mesurar la competsncia del futur mestre d'una
forma operativa i la infludncia que ha tingut en la for-

(1) Ellet, Chad D. "A care study of competency assess~

ment efforts in Gedrgia" in Competency Assessment
in Teacher education., edited by Boardman Sasrom G.
and Butier Michael J., ERIC 1981 p. 41
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macid inicial, peraqud ha definit els objectius del pro-
grama de formacid de mestres. L'any 1982 trenta-dos es-
tats de la Unid demanen als mestres que passin proves de
competéncies a diversos nivells i catorze estats fan o
preparen proves basades en l'actuacid del mestre a clas-
se o performance.

10.6., Critica al pla de certificacib de Gedrmia. Valida—
¢id de la competdncia del mestre segons 1l'aprofi-
tament dels alumnes.

a) Critica al pla de certificacid de Gedrgia.

La tasca feta per Gedrgia ha aixecat molts poldmieca.
Entre les critiques aue semblen més interessants cal men
cionar les dels professors Coker i Medley., (1)

El professor Coker diu que el (TPA) es basa en el
fet que els professionals reconeixen un bon mestre guan
el veuen actuar. Aquests svaluacid subjectiva es tradueix
en el cas de la prova de Gedrgia en uns punts i uns nt-
meros que donen l'apariéncia de cidncia. Quan un sistema
d'avaluacid &g subjectiu, més que l'efectivitat del mes~
tre mesura la competéncia de l'avaluador i el que s'ava-
lua és l'acord o la discrepdncia respecte a la imatge
estandard que l'observador & a2l cap.

El sistema de Gedrgia tampoc no té en compte el pPTo
blema del context i desestima factors tan significatius
com la realitat sdcio-econdmica de 1'alumne, les condi-
cions del medi, el tipus de comunitat en qué estd inse-
rida l'escole, etc. Acuests factors tenen efectes en 1'a
Prenentatge que poden ser tan importants com l'actuacid
del mestre. Ignorar-los & l'hora d'avaluar si l'actuacid

(1) Coker; Medley D.M. and Soan R.S. Measurement Based
Teacher Evaluation. Annex nitm. 66 1 altres cocuments
per er COKer.
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del mestre &s la desitjada pot invalidar-ne els resul-
tats.

Segons Coker, les 55 varigbles que utilitza ltins-
trument de Gedrgia no esten clarament especificades per-
qué sdn gendrigues i a vegades una sola conté virtualment
‘quasi tota la informacidé de les 55 restents, per tant
gbén ininterpretables; per exemple: jqué vol dir ser en-
tusiasta? cal doncs desenvolupar una definicid més opera
tiva de les competéncies.

Coker i Medley centren la seva critica en el fet
que cal distingir entre un mestre competent i un wmestre
efectin. Le competénecia té relacid amb els coneixements
i la manera com un méstre actua 1. es pot mesurar en ter=-
mes de comportament del mestre. Un mestre efectiu és
aquell que té un impacte en els slumnes i es mesura pel
progrés que els alumnes fan. Segons aquests autors un
mestre efectiu és sempre competent mentre que un mestre
competent pot no ser efectiu. |

La validacid d'una competéncia no exigeix lnica-
ment la seva definicid, sind l'evidénecia que els mesktres
que tenen aquesta competéncia sbn més capagos d'ajudar
els alumnes a &aPrendre ocue els mestres que no la.tenen,
Seria ldgic suposar que entre la competéncia i el pro-
grés de l'alumne hi ha d'haver una relacid de causa-efeg
te i aguesta podria ser una prova winima per validar la
competéncia, perd acuesta relacid, segons Coker, es ddna
rarament 1 creu que ia veritat que &s basa en el consens
és una assumpcid perillosa.

b) Validacié de competéncies en rad de l'aprofitament
dels alumnes.

La postura de Coker es concreta en el fet que la
base primdria i eentral per a 1l'avaluecid del mestre,és
el greu en qud c¢res un ¢lima per aprendre i utilitza
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unes estratégies educatives cue faciliten 1! aprenentatge.
Aquesta savaluacid s'ha de baszar en elg comportaments del

mestre observats obaectlvament i mesurats comparativament
anb estandards rellevants, coneguts i acceptats.

Si els mestres s'han d'avaluar segons la seva in-
teraccid amb els slumnes a la classe, sembla important
que aguests comportaments siguin els que la investigacid
ha assenyslat que sén efectius per ajudar els slumnes.,
També es prestard atencid a aquells comportaments que han
de cenviar segons l'estatus sdcioc-econdmic de 1'slumne o
el nivell escolar o el tipus de rendiment amb vistes &
facilitar 1'aprenentatge.

Coker reconeix oue els resultats de la investigacid
sdén limitats; no hi ha gaires principis que estiguin ben
establerts 1 comprovats, i els existents .es refereiven
Gnicament a un nombre limitat d'aspectes i a vegades pro
ven coses oue semblen simplistes. Perd, en tot cas, re-
presenten un aveng respecte a la validesa per consens.

El treball de Coker va seguir el pla segiient: (1)

- Llistat d'una série de competédncies possibles donades
pels mestres col.laboradors, tretes de les llistes de
Houston, Gedrgia i Florida, Ta llista final inclou 25
competéncies ordenades en nou &rees i representa els
punts de consens de les opinions dels experts.

- Seleceid o construccid d'una ssrie d'instruments per
recollir informacid de l'actuacid del mestre i que si-
guin rellevants per definir o valorar una cowpeténcia.
Per 2ixd es va utilitzar el millor material existent
d'observacid de 1'actuscid del mestre. En conjunt sén
uns quants centenars d'items, oue cobreixen una dmplia
varietat d'aspectes d'una classe. Tot un conjunt d'i-
tems donen informacid per wvalorar una competéncia. Se-
guidament es va procedir a 1l'avaluacié d'un grup nom-
bros de mesgtres.

(1) Veure instrument d'observacié classe. Annex nfim.77.
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- Es van mesurar els progressos dels nois d'aquestes clas
ses durant dos anys en dues &rees rellevants del conei-
xement~ i1 també es wve fer una prova d'autoavaluacib.
Per 8ixd es van utilitzar tests establerts i ben pro-
vats.

- Es van fer correlacions entre cada competéncia i el
progrés de cada nen. El resultat va ser gue la majoria
de les correlacions no eren significatives. Cinc de les
tretze competéncies tenien una relacid negativa i algu
nes eren positives per a secundéria'i negetives per a
primdria o & 1'inrevés, per exemple, lés_competéncies
segiients sén, segons Coker, contraproduents per millo-
rar els resultats de 1'ensenyament:

- Utilitzer mitjans de comunicacid que no siguin ver—:
bals.

- Utilitzar lloances i premis. :

- Tenir relacid personal amb els alumnes'fora de clas-
se. . _

-~ Fer pauses, intentar gue els infants contestin i res
ponguin les preguntes del mestre.

- Donar als alumnes un paper alhorsa de prendre deci-
sions. '

- Utilitzar el feed-back cue donen els alumnes per nmo-.
dificar l'ensenyament.

Algunes competdnaies que sén positives per millorar
1'aprenentatge sén negatives alhora de millorar 1'auto-
avaluacid, i al contrari.

La poca consisténcia de les relacions, el freqlient
fracdés de les expectatives, donen poc suport a 1l'idea
que les competéncies que creiem importants ho siguin re-
alment.

Els resultats a dué'va arrivar Coker també han es-
tat qiiestionats, perd no hi ha dubte que han despertat
inquietud i interses.
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10.7. The Quality Assurance Program, North Carolina Sta-
te. Un programa multidimensional d'avatuacid per a
la certificacié. (4 )

La critica als resultats escolars i els estudis so-
bre nivells dels nens en matdries bisiques han obligat a
una revisidé de l'escola i de la formacid dels mestres.
Fl programa per assegurar la cualitat de 1l'ensenyament va
" ser iniciat 1l'any 1979 pel departament d'educacid de 1'Eg
tat i per la comissid de rectors de les universitats.

Aquest programa és un estudi multidimensional i sis
tematic per millorar la preparacid dels mestres i garan-
tir la seva qualitat abens de donar-los la certificaci8.
Té unes caracteristioues importants; és 1'esforg més am=-
Pli i comprensiu de formacid de mestres fet per un Estat;
és un esforg conjunt de l'administracid i de les wuniver-
sitats; s'ha realitzat amb la participacid i l'acord de
totes les instdncies del sistema educstiu,-

Es parteix de dos principis: algunes competéncies
sdén considerades essencisals per educar i aquestes compe~
téneies poden ser deserites, verificades, validades i
avaluadesy la formacid del mestre es consgidera com un
procés que continua després d'acabar la carrera. L'ava-
luacid d'aquest procés es pot fer a diversos punts d'a-
cord amb les expectatives possibles en cada egtadi.

A un nivell wés concret aquest programa descriu els
coneixements i competéncies que ha de tenir un candidat
a mestre en educacid general, professiornsl i en la seva
especialitat i proposa avaluar elsg alumnes:

-~ Abans d'ingressar en el programa d'educacid,

- Abans gue comencin a exercir.

~ Els mestres en acabar els tres primers anys d'exercici,
per obtenir la certificacid definittva.

f) Avnnex Num 12
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Copio a continuacid les resolucions de la comissid:

"El State Bosrd of Education" i sl "Board of Governors
of the University of North. Carolina" reconeixen que:

L'Estat té la responsabilitat de donar un bon programa
d'instruccidé a tots els infants.

El poble ha expressat la seva demanda que els progra-
mes de les escoles de 1'Estat donin als nois i noies

els coneixements i capacitats per respondre a les ne-
cessitats de la vida en una societat evolucionzda.

La pedra basica de l'escola és la competéncia del per-
sonal encsrregat de portar l'escela.

L'estat, per assegurar la competéncia del professorat,

fa de la gqualitat el centre de la qliestié: qualitat en

els programes de preparacié dels mestres, qualitat dsls

- alumes que volen entrar a cursar un programa 4'educa-

cié i qnalitat en les condicions i serveis de les nos-
tres escoles.

Els procediments presents d'avaluacid dels programes
institucionals i la preparacid dels mestres no sén sa-
tisfactoris, per tant:

El "State Board of Education” i el "Board of Govermors
of the University of North Carolina" resolen adaptar
un programa per assegurar la qualitat del personal do-
cent. Aquest programa comporta:

Passar els (SAT) "The SBholastic Aptitude Test" i fer
una amplia revisid de les condicions per entrar a una
institucid d'educacid superior, perqué després poden
ser candidats per entrar a estudiar carreres d'educa-
cib.

Desenvolupar un sistema d'orientacid dels alumnes per-
qué sépiguen, des de l'inici de la carrera, gue per en
trar a un programs d'educacid cal un coneixement ade-
quat d'anglés, literaturs, arts plastiques, estudis so
¢ials, matemdtiques i ciéncies: Aquests coneixements
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seran provats abans d'admetre l'estudiant s un progra-
ma d'educacid. Acuest examen serd de conelixements.

S'establird la manera que les institucions d'educacid
superior i les escoles participin en l'establiment i
revisié de les competéncies que el mesire necessita per
nodificar els programes, tent académics com professio-
nals.,

S'assegurard una bona supervisid de les praéctiques que
es fan dmrant la carrera procurant una coordinacid es-
treta entre la universitat i els colleges per una part,
i les escoles per altra, i comprometran en la feina
1'administracid educativa de 1'Estat, institucions d'e-
ducacié superior, institucions educatives locals i mes
tres de provada capacitat professional, Per aixd caldrd
donar una adequada compensacid als millors mestres que
seran els que supervisin i dirigeixin les practiques i
assegurar que les practioques s'hen fet b8 i en col.la-
boracid amb les institucions universitidries.

El desenvolupawment, validacid i edicid d'una prova que
comprengul les diverses disciplines i 3Arees delﬁgrogra-
ma, que serd una part de l'avaluacid final de la carre-
ra; i haver passat acuest examen serd un requisit indis
penseble per demanar la certificacld professionsl.

El desenvolupament i execucid d'un sistems d'avaluar el
mestre a classe durant els primers tres anys de ‘docén-
cia i en acabar-los, i en conseqiiéneia millorar agques-
ta actuacid. Aguest sistema comporta wna formacid per—
manent, tant per millorar la qualitat professional de
1'ensenyament com la possibilitat de treure un master.
L'avaluacid dels mestres després de 3 anys d'exercici
la fard un eaquip oue avaluard les competéncies necessé
ries per fer una tasca efectiva,

Establiment d'una série de centres pilots per estudiar
cada espedtre d'asquesta proposta i posar a punt els
instruments necessaris per portar aquest programa a lza
praéctica.
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En el moment de la meva visita estava editat el ma-
terial per delimitar els coneixements referents a cada
area de coneixement per als diversos nivells educatius i
per a l'educacid pre-escolar i primaria, i estaven fets
els enunciats de les competéncies generals gue ha de te-
nir tot mestre, tot i que en faltava la seva validacid i
- redaceid definitiva. El programa en marxa estableix un
calendari que senyala l'aplicacid del projecte per al
curs 1985~86. (1)

El projecte de North Carclina qQue proposa una ava-
luacid i una seleccid continua dels candidats a mestre
setbla ben acceptads pel fel de poder descobrir aviat
les dificultats dels slumnes i posar-hi remei si és pos~
giblen Es cert que complica el procés, perd té molts as-
pectes positius com &s la demanda d'uns coneixements ing
trumentals basics abans d'entrar a la Universitat. Una
base de coneixements adequada prévia a l'entrada als pro
grames d'educacid, 1a revaloritzacid i importéncia que
es dbna a les practiques i una prova de certificacid que
fa atencid tsnt als coneixements professionals com a la
competéncia del mestre a classe. E1 fet dtallargar la
carrera de mestre tres anys ddna prova de l'interds per
la preparscid 2 1l'aula i assegura una formaeid iniecial
completa.

10.8. Conclusions sobre la certificacid..

J.T. Sandefur (2) que he estudiat la situacid del
moviment d'avaluacid i certificacid als EUA presenta
‘unes conclusions que serien les segiients:

- Fl1 moviment d'avaluacid i control de la qualitat dels
mestres ha estat dirigit per 1'administracid.
; L 1
(1) Yeure una part del material annex nim. @2)

(2) Sandefur, J.T. "State Reaction to Competency Asses-
ment in Teacher Education" in Competency Assessment
in Teacher Education. edit. Boardman 1 Butler., 1981
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-~ Els estats implicats en el control de la qualitat del
mestre considersn que el moment de la certificacid ofe-
relx una excel.lent oportunitat per a aquest control,

- Molts estats especifiquen arees bdsiques decisives que
cal controlar com sén l'anglés i les matemdtiques.

- Quen es menciona un test estandard per avaluar els mes-
tres al final de la carrera s'acostuma a parlar del
(NTE) "National Teacher Examination™.

- Alguns estats recomanen certificacions temporals per
procedir a avaluar extensament les coumpeténcies del mes
tre a classe. No donen el certificat definitiu fins que
la competéncia no es comprovada.

- Alguns estats recomanen un 5¢é any de préetiques a lles-
cola o internship abans de la certificacid.

Avui en dia als EUA s6n vigents una enorme varietat
de solucions i ung gran diversitat d'opinions. Al meu pa-
rer hi ha dues posicions dominants: La primera segusix
l'opinid de Mc. Donald (1) que diu: "No hi ha una solucid
senzilla per mesurar la competéncia d'un mestre, no hi ha
técnigques estidndards o proves que, per elles soles, ho
mesurin., Nosaltres com educadors hem d'estudiar aquest fe
nomen 1 ser creatius i imaginatius. No cal sentir-se de-
fraudats ni pels roméntics que creuen que el fenomen d'en
senyar efectivament és tan il.lusori que no pot ser mesu-
rat o pels especialistes que redueixen laz complexitat del
fenomen al nivell de la seva técnica preferida.

La segona posicib, molt estesa entre els especialisg-
tes de l'educacid, és la dels obsessius prioritdriament
preocupats a trobar competéncies significatives i siste-
wmes nous d'avaluacid i que dediquen el poc temps que els
queda a criticar i invalidar els resultats de les inves-
tigacions dels equips que no s6n el seu.

(1) Mec. Donald F.J. "Evsluating Preservice Teacher's Com-
petence” in Journal of teacher Education. 29,2 (march
april 1978) pag. LZ.




..z,}‘]q..

Tenmateix, malgrat la manca d'acord i d'instruments
definitiusg, acuest moviment critic envers la preparacié
i la capacitacid dels mestres per a la seva funcid, que
ha donat lloc a 1l'interéds pel control i gue s8ls EUA es
conelx com "assessment movement” ha representat un esforg
important per & la renovacid de les escoles de mestres,
ha provocat una formulacid nova dels objectius, ha donat
&8 les précticues un peper rellevant i ha fet evident la
inadequacid de moltes institucions i de molts professcrs
per a la formacid dels ensenyants.

10.9. Accés a un lloc de treball s 1'escola piblica

Le titulacid i la certificacid donen sl mestre les
eredencials per treballar, perd buscer féina 1 aconseguir
una place & una- escola és problema de cada mestre. El
moment en gué hi ha més oportunitats de trobar feina és
entre abril i juny perqud és quan es coneixen les vacants.
També es poden fer contractacions a principis de setembre
i al mes de gener, perd hi ha menys oportunitats.

Per aconseguir una placa s'han de fer diferents pas-~
S0S: '

a) Cal tenir informacid. Per saber quines places hi ha va
cants es pot anar a les oficines del superintendent
del districte escolar en qué hom desitja ensenyar o bé
visitar els directors de les escoles on es voldria en-
trar. També es pot dewanar informacid per carta diri-
gida &8 la seccid de personal de les oficines del su-
perintendent.

Es pot sol.licitar treball a les oficimss de col.loca
¢cid de la universitat. Aquests inscripeid es fa durant
1'4ltim any de cerrera i encara Que no garanteixi res,
1'oficina envia informacid.

Molts estudiants dememen informacid a les escoles on
fan les prictioues o tenen contracte amb gent de 1l'o-
fici que els informen quan es produeix una vacant.
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b) Quan es té la informacid sobre les Places existents
cal fer una sol.liecitud. Alguns districtes tenen uns
formularis i sltres no. En aquest darrer cas cal fer
un escrit donant tota la informacié possible i especi
ficant clarament 1'escola, el nivell i la matéria que
sol.licita. Sempre cal adjuntar el curriculum i les
qualificacions obtingudes.

c) Fls comités locals d'educscid juntament emb el direc—
tor de cada centre fan una primera seleccid entre els
cendidats. Els aspirants seleccionats sdn cridats per
a una entrevista. En aquesta entrevista es comproven
les qualitats de la persona i s'expliquen les condi-
cions del treball.

d) En el cas que s'arribi a un acord, 1'administracid i
el candidat firmen un contracte que no es pot rescin-
dir unilateralment fins a finals de curs excepte si
existelix un acord previ entre les parts.
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10.10. La renovacid de la certificacid i la formacid per-
manent

Es interessant comprovar (veure taula nim.2" ) que
vint-i-set estats donen una certificacid temporal i exi-
geixen per a la seva renovacid uns requisits que d'una o
altra manera iwpliguen una formacid permanent., La fregiién-
¢ia dfaquest control varia entre un i deu anys perd el cas

més general &s que es faci cada cinc anys.

Els requisite exigits per a aguesta renovacié sén
molt variats; set estabs demanen als candidats un cingueé
curs, generalment practic o d'induceid, vint-i-un estats
exigeixen cursos o crédits a nivell de graduats, dotze
demenen que els candidats hagin fet cursos de formacid
permanent i cuatre s'acontenten amb el pagament de les
taxes de certificacid. En qualsevol cas l'estat es reser-
va el dret d'exercir un control i d'intervenir en cas
greu i necessari. '

Aquesta practica obliga els professionals de l'ense-
nyament 2 fer una formacid permanent perd, en general,
els mestres 1 professors poden elegir entre una multitud
- d'opcions de valor molt desigual. Alguns estabs posen un
control estricte i altres no, perd la certificacid perid-
dica ve guanyant cami i es situa en el moment de promocid,
ver la gual cosa generalment representa un sugment sals-
rial.
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C. XI. EL PROFESSORAT DELS CENTRES DE FORMACIO DE MESTRES

Als colleges d'educacid, igual que = la resta de fa
cultats, hi ha tres categories de professors: "assig-
tant”, "associated" i "full professor" que corresponen
aproximadament & adjunt, agregat i catedritic.

11l.1. Contractacid del professorat.

Per contractar un professor nou el departament ho
proposa al degd i, si aquest ho aprova, anomena una co-
wissid de seleccid o "search commity”., Acostumen a for-
mar aquesta comissid uns cine o set membres. Entre ells
sempre hi ha catedrdtics i alguns professcrs de matéries
afins, La comissié especifica les condicions que han de
reunir els candidats i seguidement publica un anunci a
revistes 1 diaris i ddna una data 1limit de presentacid
.de sol.licituds.

Els membres del comité examinen individuaiment 1la
documentacid de cada candidat i l'avaluen. Després es
reuneixeel comitd i seleccions els candidats que reunei-.
Xen més wmérits i els demana une entrevista; i paga totes
les despeses de desplagament i estada. A.1l'entrevista
amb cada candidat assisteix el comité i el degd. Cada °
membre del rribunal fa un informe i es fa un ordre de
preferéncia. El degd escull entre els dos o tres candi-
dats més recomenats per la comissié. EL contracte que es
fa als candidats és d'un any i quan es remova es pot aug
mwentar el sou, ja sigui per sugmert del cost de la vida
O per mérits propis, en aquest filtim cas 1'augment té
com & sostre el 5%.

El professor "assistant" s'ha de promocionar absns



i3

dels set anys. Si arriba en aquests data limit, o el des
patxen o 1li donen un contracte definitiu, Els "associa-
ted professor" es poden promocionar fins als cinc anys

i sleshores els degpatxen o els fen un contracte esta-
ble, i tres anys és el periode de prova per a un catedrd
tic.

Cada categoria de professors té un sou diferent i
els salaris depenen molt de la demanda del mercat. Les
universitats han de competir per atreure als estudiants
i necessiten bonsz profesgsors i algunes personalitsats o
figures destacades que reben un gou molt alt.

En general el catedrdtic déna dos cvursos setmansls
Atlanta (Gedrgia) de tres a quatre hores cada un, a més
té al seu carrec entre quatre i vuit estudiants de doc-
torat, publica slmenys un article cada semestre i forma
part de dues o tres comissions. Segons testimonis dels
interessats tenen unes gquaranta hores de treball setmae
nals. Si sdn catedridtics amb contracte definitiu tenen
un sou de #47.500 ddlars (1981) l'any i =i no treballen
a lt'estiu i fan un curs de nou mesos, el salari &8s de
35,500 ddlers (1981).

Els professors no catedrdtics tenen més hores de
classe 1 no tenen tants doctorants, i els salaris i con=-
dicions varien molt. Uns assistants amb qui vaig parlar-
guanyen 21.000 ddlars (198l). La diferéncia de sous en-
tre les diverses categories és notable. (Veure taula 1)

Els professdrs tenen dret & un any sabiétic cada set.
Si agefen un semestre reben la paga sencera i si n'aga-
fen 2 reben la 1/2 de la pags. '

11,2, Promocid interna i accés al contracte estable.

Els procediments establerts per a la promocid del
professorat des de la categoria dlassistant a "associa-
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ted professor” o d'acuesta a catedridtic "profesgor" i
per tenir un contracte estsble en qualsevol categoria,
hi intervenen:

a) El departament de 1'Escola d'Educacid.

b) E1l professcrat de l'escola a través de la comissid de
professors.

¢) El1 degd de 1'Escola d'educacid.

a) E1 Devpartament.

La proposta per promocionar o demanar la contracta-
cid definitiva (tenure) d'un professor surt del departa~-
ment, perd la decisid d'inicisr efectivament el procés
la pren el degd i la comissid del professorat.

L'informe del departament és el més importent, per-
quéy es suposs gue coneixen bé el candidat; els jutges
esten ben informats i el professorat &s el més interes-
sat a promocionar el seu departament. L'arndlisi de la Pe
ticid a nivell de departament és el més rigurés i com-
plet i pesa molt a les altres insténcies. El departament
és responsable de proporcionar la informacid necessaria
perqud el degd i la comissid del professorat puguin fer
un judici correcte.

b) La comissid del professorat.

Aquesta comissid permenent estd formada per profes-
sors amb contractes permanents. Estd constituida per
cinc professors i no es poden renovar més de dos carrecs
a 1l'any. Tot i que aguestes persones no representen els
departaments es procura gue siguin de diverses especia-
litats i no més de dos membres poden pertdnyer al ma-
teix departament. Si’'algun membre de la comissid es pro-
posa per a promocid ha d'abendonar per un temps la comis
8id i el substitusix temporslment el segiient membre ele-
git, perd no nominat en les Uitimes eleccions.
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‘Number and average salary of full-time instructional faculty on 9- and 12-month contracts in

institutions of higher education, by academic rank and by sex: U_nited Statea, 1980-81 and 1981-82

: 1980-811 198182
| W A [T~ I
i nal rage salary - insirsction WOrene silary
| Rank and sex Faoulty taciity
H 12- 12-
S-month S-month
; Mumber | Percent | con- ";‘:’:_h Number | Percent con. ﬂ;%r:.h
] wESE | raote tacts | pacts
1 2 3 4 5 ] 7 ] 9
Total 396,902 1000 923,302 | 927,754 | 401,578 100.0 | 25449 | $20.080
291,32% 736 | 24,495 | 25585 | 284,021 732 | 28,798 | 32,119
Wi 104,883 26.4 19,996 | 22,247 | 107,556 26.8 | 21.802 | 24.009
Preofi 104,357 1000 | 30,783 | 37.874 108504 | 1000 | 33,437 | 41289
Man 94,174 §9.8 ! 31082 | 38289 | 7AW 898 | 93,799 | 41877
W 10,682 102 | 27959 | 33,2551 11,288 104 | 30,438 | 35918
Aasociats prof 47,188 10000 | 23,214 | 28,439 | 98,188 1000 | 26,278 | 32277
Man 77,308 79.8 | 23481 29974 | 77263 Ja.a | 295653 | 32903
Wamen 19,800 204 | 23296 | 27.082 | 20821 21.2 | 24271 | 294841
Assistant prof 96,868 | 1000 | 18,9071 24277 | 96812 | 1000 ( 20808 | 28,381
Men 63171 | 862 | 19,227 | 25084 | 61820 | a5 | 21026 | 27.323
Wonen 33,697 348 | 18302 | 22,505 | 34082 368 | 198468 | 24335
instruciars, 30,754 10040 1 16178 | 10687 | 30421 1000 1 16480 | 20,19
Man 14,857 48.3 ] 16548 | 19117 | 14,538 47.8 16,906 | 20894
Women 15,8597 51.7 | 1485 | 174924 | 18,885 822 14,0847 19,288
Lacty 2,157 1000 | 17,301 | 21,701 3435 100.0 ] 18,786 | 22,483
Mean 3,360 Ba.T 182341 23.4968 3.440 534 13,721 25302
Waormen, 2.897 483 [ 16,189 | 19.194 2,998 468 | 17678 | 21049
Mo academic rank 0051 1000 | 22334 | 20,395 | 42014 1000 1 24,331 | 21,510
Man 38,3Tt 439 | 23170 | 21,164 | 335822 8371 28278 | 22,220
Women 21,890 381 | 20843 | 19.026 | 22502 343 | 22872 20232
' Some ﬁct-wu have been ¢ d from pr ly published data. SOURCES: U.5. Departmant of Education, MNatioaal Center for Education

* floes not include estimatas for nonreporting institutions.
NOTE~Dats are for thoss institutions whizh raported salatied faculty,

Sataries, Tenura, and

tatistics, unpublished data feom the surveys of
Bana, instructions’

fite of Foil-Time J)
42

Feoulty, 1980-87 and 1381
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Quan arriba e la comissid una peticid de promocié os
contractacid definitiva aguesta elegeix un portaveu del
candidat, que pot ser ocusalsevol professor, el qusal asses_
sorard el candidat i 1'ejudard & seleccionar i ordenar
el material que ha de presentar a la comisgsid.

Consultada la documentacié adient el comitd, reunit,
considerard la demands i fard una discussid sobre els mé
rits. Finalment cada membre del comité emetrd un vot se-
cret. El comité fard condixer al degd els resultats fi-
nals de la votaciéd.

¢) El degd.
El degd de 1l'escola rebrd les recomanacions i la in
formacid directament del departament del candidat i apro

vard o denegard la recomanacid.

Decigid final

Quan la comissid del professorat i el degd, separa-
dament, hagin emés la seve resposta, es reuniran per po-
sar-ge d'acord. Si estan d'acord, la recomsnacid passard
al rector, si no hi ha acord, revisaran el cas fing a
arribar & una decisié.

Criteris per prendre la decisid.

Els criteris per avaluar el candidat es basen en la
consideracid dels aspectes segiients:

~ Ensenyament i relacid amb elg estudisants.

- Produccid cientifica.

- Serveis d'extensidé cultural i serveis professionals.
- Mérits professionsls extraordinaris.

La definicid de cada un d*aquests punts i els aspec
tes que s'examinen sén els seglients:
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a) Ensenvament i relacid amb els estudisnts.

La relacid pot ser molt variada:

- Fer clesses.

~ Supervizid dels treballs dels estudisnts.

-~ Tutoria.

~ Participacid en les activitats dels estudiants.
- Disposicid per atendre els slummes.

- Desenvolupement del curs.

- Desenvolupament del curriculum.

- Treballs practics.

- Supervisid de préctiques a les escoles.

La informacid sobre aquests punts la proporciona el
candidat i el depertsment que consulta els alumnes i els
colilegues del candidat.

b) La produccid cientifica es refereix a:

- Investigacid publiceda en revistes cientifiques o pro-
féssionals, " _

- Articles publicats & revistes cientifiques, professio-
nals o a periddics.

- Informes técnics.

- Monografies.

- Critiques publicades.

- Informes sobre investigacions no publicades, perd cone-
gudesg. _

- Ponéncies 1 comunicacions a congressos, col.loquis i
conferéncies.

- Textos publicats.

- Llibres publicats.

- Materials d'ensenyament publicat.

- Informes de treballs en curs d'elaboracid.

Aquests mérits es demostren presentant els materials
que figuren 2 la memdria.
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c) Serveis d'extensid cultursl, serveis professionals i

participacid en la bona marxa del centre.

Dintre aquest paragref s'inclouen activitats com les

segiients:

Activitats d'extensié universitdria fora del campus en
programes organitzets per la universitat.

Seminaris i conferéncies fora del campus.

Organitzacid i administracid dlactivitats d'extensid
universitaria.

Preparscid del material per usar-lo en treballs d'exten
s5id universitaria.

Consultes amb persones i organitzacions relacionades
amb universitats.

Consultes amb col.legues.

Revisid d'escrits que han d'ésser publicats.

Avaluecid de propostes d'investigacié.

Funcions a les comissions de departaments d'escola o
d'universitat.

Responsabilitets en activitats institucionals i cirrees.
Buscar ajuda financera per als estudiants. |

Obtenir ajuda finsencera per a investigacié o per a acti
vitats escolars.

Participacid en orgsnitzacions professionals.
Responsebilitats i carrecs en organitzacions professioe
nals.

d) Mérits professionals extraordinaris.

Aquests mérits poden bastar per a la promocid.

Investigacions que han represeéntat una fita important
en un camp del conaixement,

Publicacions de llibres o articles que han tingut una
influénecia gran en un camp'del saber.

Creacid d'un ple d'estudis nou que ha influit podercsa-
ment en la universitat o 1'8mbit per al quel s'ha creat.
Serveis en una funcid estatzl o nacional, que ha tingut
una influéncia notable en el camp professional.
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En genersl el professcrat pot ser jutjat per la se-
va produccitd de coneixements, per 1'ensenyament que im- o
barteix i per les seves activitats professionals perd
evidentment hi ha persones que tenen més activitat i mé-
Tits en un camp que en un altre. Fn el Judici fet per
considerar els séus mdrits, es té en dompte I'opinid del
departament que 1i ha encarregat unes determinades res-
ponsabilitats.

11.%. Estatus del professorat dels colleges d'educacid.

Cap grup de professors de la universitat americana
té tan poc prestigi dintre de les universitats, a pesar
dels esfor¢os que fan els professors d'educacid i dels
intents servils d'imitar els coldegnes de les facultats
de cidncies i lletres en la seva obsessid per publicar.

AQuesta consideracid periférica de la carrera d'edu
cacid dintre de les universitats sorprén perqué fins ara
1/3 dels estudiants es preparaven per & carreres relacio
nades amb 1'ensgenyement, i moltes facultats i fins i tot
universitats han estat creades per atendre les demandes
de formacié d'ensenyants i les especlalitzacions neces-
séries dels futurs ensenyants de secundaria.

En els pocs casos en qué els departaments o colle-
ges d'educacid sbén acceptats plenament com a membres de
ple dret a lz2 universitsat els professors es troben amb
la dificultat que els estudiants cursen al departament
une pert dels seus estudis que en el cas dels mestres de
secundiria de vegades no srriba al 25%, per la qual cosa
elg estudiants 1i donen poca importancia i es senten poc
identificats amb la seva professié. Més greu encara és
que els estudisnts solen considerar els estudis profes-
gionals poc interessants, perqué generalment donen res—
postes a preguntes que no s'han formulat i1 que no tenen
gaire sentit, ja que presenten problemes'concrets de 1g
manera més abstracte.
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11.4, Critica a8l professorat dels "colleges" d'educacid.

La critica de l'ensenyament als EUA i la critica de
1'escola i dels ensenyants ha afectat també els centres
de formacidé del professorat. S'acusa piblicament al pro-
fessorat de les facultats i colleges d'educacid de no te
nir la formecid adequada per formar els ensenyants, do-
nat que es mouen per interessos més académics que profes
sionals 1 que en definitiva la professid de mestre no &s
el centre del seu interés.

Sembla que el pas del "Teachers Colleges" a la uni-
versitat i el fet d'ampliar la preparacid de mestres amb
estudis superiors de "master" i "doctor™ ha portat a un
mimetisme amb les altres facultats per rad de prestigi,
i 1'interés professional s'ha anat abandonmta favor de
la investigacid tedrica i 1'acadecisme. En aquest procés
també ha influft la tendéncia a contractar professorat
llicenciat & les grans universitats privades i pibliques
que gaudeixen de més prestigi, perd aquestes universi-
tats hen format una élite intel.lectual molt allunyada
de la realitat i dels problemes concrets de 1'escola.

En general l'opinid dels critics és que el profes-
sorat que ha de formar els ensenyants ha dtestar espe-
cialitzat en l'andlisi de 1'acte educatiu, en l'estudi
dels infents i en els problemes dels processos d'aprenen
tatge. Les escoles de mestres han d'ésser escoles profqg'
sionals i aixd demanas una reconversib del seu professo-
rat.

Cal destacar també la importdncia de les practiques
en la formacid professional i per tant el paper caspital
dels mestres tutors de pricticues com a formadors dels
futurs professionals i la geva necessaria integracid =
les normals. Els mestres i professors gque s'encarrsguen
de les prictiques han de tenir una practica docent de
qualitat demostrada i sl mateix temps ser capagos de fer
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una reflexid tedrica sobre la practica docent. Per tant
els formadors de mestres han de saber aplicar el tipus
d'ensenyament que proposen i a2l mateix temps saber donar
criteris sobre la seleccid d'obvjectius, métodes, técnie
ques i nmaterials. .

8i el diagndstic seinbla clar, el tractament del mal
resulta més complex i si algunes veus volen remeis rd-
pids com és ara rescindir contractes & qui no es recicli
en un c¢ert temps, altres reconeixen la forga tremenda que
td el col.lectiu del professorat i les dificultats insal
vables d'una oposicid frontal i proposen accions més mo-
derades.

El degd Carl Dolce creu que s'ha demprendre una ac-
cid clara i decidida, perd que serd lenta i que cal ace
ceptar d'antuvi oue per canvier cal convéncer, que aixd
és una feina lenta i gue hi ha persomes que no canvia-
ran mai. Segons Carl Delce una forma de motivar el pro-
fessorat és oferir sjuts econdmics i promocid a les per-
sones © &als equips que proposin i realitzin experiéncies
de manersa gue no es c¢rein centres pilots, sind que el
professorat hagi de reunir-se, plantejar-se problemes i
treballar.

En el mateix sentit parlava Herbert Schooling,
Chencel.lor Emeritus de Collmbia, i insiskia que per afa
vorir el reciclatge del professorat cal que el treball
professional ofereixi incentius, perqué fins ara era con
siderst quasi degradant i que 8l mateix temps cal afavo-
rir aquest reciclatge perqué fins ara la universitat i
1l'escola han estast dos mons sense gaire comnexid.

Altres grups han srribat a formulacions més decidi-
des. La "Comission on Public Schocl Personnel" de Ohio,
ha proposat un interceanvi regular entre el professorat
de les normels i els mestres de l'escola, de forma Que
cada quatre o cinc anys els professors iinguin response~-
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bilitats en una escola per tal d'actualitzar la seva
practica i adequar-se & la reslitat escolmr. (1)

4 Oxlshoma, per exemple, els professgors de la Nor-
mal han de passar un semestre a l'escola cada cine amnys,
perd tot i oue hi he demanat informacid, encara no sé°
guines tasques especifiques fan durant aguest semestre.

(1) Ryan K. Kleine P. end Krasna R. "Preservice Prepara-
Tion; too little for too many® in Realities and Revoe
lution in Teacher Education. Report num 6 of fhe

omission on 1¢c School Personel in Ohio: Grater
Cleveland Associated Foundation 1972.



XII. NOVES ORIENTACIONS EN LA FORMACIO DE MESTRES .
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La matricula d'estudiants en els programes d'educa-
cid s'ha reduit dridsticament; les critiques i 1l'hostili-
tat respecte & la formscid de mestres i els colleges d'e
ducacid sugmenten i1 una gran majoria dels mestres confir
men la poca adequacid de la formacid inicisl que han re-~
but per a la feina gue realitzen. La unanimitat és total
en la condemna, perd els reformadors difereixen dramdti-
cament en el seu diasgndstic i en la seva prescripeid.

Dintre de 1la varietat d'opcions i de propostes als
EUA es dibuixen dues direccions removadores; la proposta
d'una formacid de mestres basada en l'adquisicid de com-
petdncies i 1la proposta de donar una formacié humenfsti-
ca a2ls futurs mestres. Amdues escoles presenten unes di-
feréncies d'enfocament radicals, perd parteixen de pres-
suposits comuns. Les dues escoles han sortit d'un rebuig
a 1l'educacid tradicional dels mestres i com & resposta
gl moviment cue demsna eficdcia a l'ensenyament. Els dos
programes reexaminen les prioritats i el "rol" gue els
educadors han de tenir i posen el seu émfaéi en la perso_
nalitzacié de 1la instruccid i en 1'avaluacib, i parlen de
1a participacid de 1'estudiant en el seu procés educatiu
i la importdncis de les seve propies decisions.

12.1. Proposta d'una escola de mestres basada en 1'adqui-
gsicid de competéncies.

L'escola basadafén 1'Ensényament de competeéncies,
Yperformance based teacher education™ (PBTE), anomenat
també "competency based teagher education” (CBTE) (que
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representa tanmateix un canvi significatiu d'dmfasi) va
comengar als voltants de l%any 1968 i els seus Programes
han estat objecte de molts estudis i investigacions per-
qué semblava respondre a una formacid de mestres més con
creta, efectiva i reproduible. Aquest moviment ha pres
als EUA una gran volada, per 1a confluéncia de diversos
corrents culturals; el moviment que exigia una escola
més efectiva com a conseqlidneia de les agonies del Water
gate i del Vietnam i que els smericsns anomenen "accoun<
tability movement in education™ i la generalitzacié de
la psicologia del comportament (behavioral psychology),
la teoria genersl de sistemes, la instrucceid modular i
tot . un:.seguit de conceptes i prictiques intimament rela
cionades amwb aquests conceptes.

S'han fet grans esfor¢os per centrar la instruccid
en aquests objectius possnt especial émfagi en la ins<r
truccid individualitzade e trevés de 1'ds de mdduls,
crelent que els estudiants avengarien molt gracies a la
valoracif inidividual i al feed-~basck gue rebien després
de la valoracib, i que es farien més responssbles i cons
cients del seu aprenentatge. S'hen aplicat az aquests pro
grames tots els recursos técnics com per exemple siste-
mes de computadores, s'hi han vessat substancioses inver
sions per assegurar 1l'eficdcia d'squest programa complex,
perd ja a partir de 1970 i plenament a partir de 1980
8'han comengat a posar en dubte els seus resultats.

Si bé és veritat que hi ha mestres més competents
que d'altres, es presenten problemes que admeten solu-
cions i criteris molt diversos i que poden invalidar els
resultats, alguns d'acuests problemes poden ser els se-
glients:

- ¢Com i qui definird i especificard les competéncies?

- Com es fard l'andlisi de la coumpeténcia?

- ¢Qui validard i com validard i legitimerd les competdn _
cleg?

~ ¢Qué entener per competdncia? ¢Ls un concepte Qque com-
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porta un comportament integrat? ;Es una suma de compor
taments relativement independents?

- Hi ha una correlacié entre l'adquisicid d'una competén
¢la i ser competent a l'aula?

~ ¢Quins criteris s'han de seguir per jutjar quan un estu
diant és © no competent?

Hi he diverses teories per especificar les competén
¢ies que ha de tenir un mestre. Destacarem les quatre
més generalitzades als EUA.

a) Les competéncies que ha de tenir un mestrecestan defi
nides per la percepeid que té la gent de com hauria
de ger un mestre i es concreten passant enquestes
molt amplies a professionsls i a tota la poblacid en
general. ' '

El llistat més extens i sistematic de competdncies se
guint aquest criteri el va fer la Universitat de Gedx
gia: "Beginning Teacher Evaluation Project™ fet per
Johson i col.laborsdors l'any 1972, Altres investiga~
dors que han treballat en la mateixa linia sén Homer
Coker (Gedrgia), Patricia Kay (Nova York) i la univer
sitat de Minnegota'han arribat a resultats molt simi~
lers. '

b) Les competéncies que ha de tenir un mestre es definei
Xen & priori segons un model tedric i s'assumeix que
una persona competent té una série ldgice de competdn
cies interrelacionades. Segons aguesta escola primer
es defineixen a priori unes competéncies i se'n dedu-
eixen uns coneixeménts, uns comportaments i unes sc-
tituds. Evidentment pot haver-hi diversos wodels se-
gons l'émfasi gue es posi en algun aspecte. Avui es
perla de tres models: el socisl, l'informacional i el
personal. | ST
Dintre d'aquesta linia han treballat Weil and Joice
(1977) i Stallings i Kaskowitz (1974).



¢) La tercera escola &s 1s que defineix les competénecies
segons els resultats obtinguts. Per determinar agues-
tes competéncies es fan acurades observacions dels
mestres que aconsegueixen que els alumnes obtinguin
bons resultats. La competéncia es defineix donecs sa-
gons els comportaments practicats per les persones
que aconsegueixen canvis especifics en els seus slum=-
nes. Compten el valor del mestre segons l'aprofita-.
ment de l'slumne., En general els estudis fets s'han
centrat en l'estudi dels resultats en alguna matéria
com metemdétiques i llengua. Sén coneguts els treballs
de Medley i Rosenshine (1977).

d) Finslment una ouarta escola estudia el comportament
corrent dels professionals de l'ensenyament al marge
dels seus possibles &xits, considerent que les compe-
téncies que han de tenir els futurs mestres sén les
prépies de la seva professid.

12.2. L'escola humanists i la formacid dels mestres.

A les acsbelles de la década dels 1960, una altra
escola, potser menys coneguds, dibuixeva una nova tendén
cia per a la formacié de mestres. El progrzma de forma-
¢ibd de mestres dit humanistic es basa, com Fndica el seu
nom, en un model filosdfic due pot ser descrit com l'an-
titesi de l'snterior. Comengs per una declaracié de la
individuslitat £ la dignitat de la persona i de la natu-
ralesa ideoldgica de l'acte d'ensenyar i d'aprendre. El
programa es basa en les necessitats i interessos dels
alummes més que en unes competéncies preestablertes i
anima a adquirir significats més que solucions especifi-
ques. Descansa en el criteri de 1'home i la autoavalua-
¢id i en 1'ajuda mutua dels estudiants per descobrir els
problemes de l'ensenyament. FEls cursos sén substituits
per dos anys de practiques, sctivitats individualitzedes
i un seminari continu i orientat afectivament.,
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12,%. Considersacions critiques dels dos models.

Els dos moviments de renovacid, tant el basat en
1'adquisicié d'unes competéncies com el_plantejameﬁt hu-
menistic, han contribult enormement a la millors de la
formacid inicial dels mestres. Els dos han reconegut i
criticat la inadequacid de l'enfocament tradicional i ca
da un ha servit per ajudar a justificar 1l'altre. Cada eg
cola presenta un model conceptual sélid i troben la seva
font en tradicions diferents, perd ben arrelades en la
socletat americana. Els advocats de cads moviment s'han
gplicat a criticar els seus oponents i han mostrat les
seves deblilitats en el dibuix del model, en la seva ava-
luacidé perd ambdds semblen assumir que la formsacié de
mestres ha de continuar centrada en el college d'educa-
cid, '

Per fer la critica de les alternatives suggereixo
segulr a Paul S. George (1) que en fa un resum breu i in
tel.ligent, després d'un estudi acurat del tema. Presen~-
taren les avantatges per procedir a la eritica dg cada
aspecte.

g) Els nous models s'han basat en una revisié profunda
de les prioritats en l'educscid dels mestres.
Perd tant un model com l'sltre es limiten a conside=
rar el procés de l'educacid dels mestres, perd no ate
nen el contingut dels programes. Tot i que la reconsi
deracid del procés es una cosa vdlida en si mateix,
una andlisi completa inclouria forcosament una major
atencid al que esperem que els mestres sprenguin. Un
examen del pla d'estudis dels programes reformats de-
mostra que els continguts sén quasi iddntics que els
dels programes tredidonsls. Els progremes del CBTE
sbn especielment vulnérables en aquests respecte, de
menera Que semblen que arriben a una part minima del
que autors com Donald Medley consideren les competen-

(1) George, Paul S. Teacher education 1984 and 2001l. Uni

versity of Florida. Document no publicat pel seu au-
tor.
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" cies prdépies d'un mestre. (1)

b)

Els nous models de formacid de mestres tornen a defi-

nir i posen clar el significat de la persula "mestre®.

La concepcid del paper del mestre que estd a les
errels de ca@a'model és molt estreta. Com diu Bruce
Joice cada visid t& les seves virtuts, perd ignora 1
les veritats de la filosofia contraria., Es necessiria
una sintesi elegant d'aquestes diferents visions del
mestre., Cads una é€s, per separat, incompleta, i per
tent déna un mestre que no &s capag de desenvolupar
tot el seu paper.

¢) Les habilitats (Skills) c¢ue s'ensenyen als mestres en

aquests programes s6n essencials i genériques..
Avui s'ha fet molta investigacid sobre aquest tema i
hi ha sutors que dubten que algunes d'aquestes compe-
téncies estiguin cientificament provades, de manera
que autors com Homer Coker (2) diuen que si un mestre
aplica algunes d'aquestes competéncies produird un
afecte negatiu. Autors com Nathan Gage, Robert Soar,
Jere Brophy, Barck Rosenshine, David Berliner, Donsld
Medley i sltres posen en dubte la nocid que algunes
competéncies derivades de l'opinié de la gent siguin
vdlides per a un programa de formacid de mestres sen-
se que hi hagli un estudi més concloent.

(1)

(2)

Medley, Donald M., "Address to the Seminar on Researcr
on Teacher Effectiveness"” University of Florida.
Gainesville., Fla. May 9, 1979,

Joyce, Bruce R. "Conceptions of Man and their Impli-
cation for Teacher Education® Kevin, R. {(ed) Teacher
Education 19743 The Yearbook of the NSSE, part I1l,
University of éhicago Press. CHLCERO Igvé PP 1l=-145,
Homer Coker "An Empirical Test of the Validity of
Teachers; Concepts of Effective Teamching ". A paper
presented to the 31 St. Annual Meeting of the Ameri-
can Association of Colleges for Teacher Education,
Chicego I, 1l. Pebreuary 27, 1979.
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d) Els mestres formats segons els models reformats esta=-

e)

£)

ren més ben preparats per fer-se cérrec de la realitat
d'una classe de l'escola plblica.

£s molt probsble que els mestres estiguin més ben pre
parats i ensenyin d'una msnera més efectiva, perd te-
nen el defecte que aquestes competéncies semblen ser
les mateixes per a totes les situacions i és evident
que hi ha una interaccid entre les competdncies i les
condicions concretes de treball, que en dificultaran
la necessaria adequacié.

Aquesta reforme contribueix d'una manera molt signifi-
cativa a la solucid de les dificultats d'avaluacié
d'un mestre, per considerar el seu grau de competéncia.

AqQuesta pretensid que fan els dos models es falsa. Tot

i que l'avaluacid és una variable considerada basica
pels dos models, en el terreny tedric o conceptual,

a la préactica és'quasi inewm.stent. Poques escoles de
mestres han desenvolupat criteris per aplicar nous tie-
pus dlavalnacid i encara menys tenen el personal per

a fer-ho. '

Quan l'avaluacid es fa des d'un punt de vista humanis-
tic requereix un judiei molt ben informat que demsns
una gran quantitat de temps que les escoles de mestres
no poden aportar. A més els programes humsnistics no
poden mesurar res i no poden donar cap evidéncia que
els seus alumnes sidpiguen res sobre eﬁsenyament.
T.tobsesid per mesurar les coses portae a vegades a une=
gurar un tipus de regsposta o comportament que sén les
menys significatives en educacid (1) i aixf es formen
mestres que saben éﬁSenyar bé el que els slumnes aviat
hauran d'oblidar. |

Aguests programes individuslitzen la instruceid a un
grau molt més alt que els programes tradicionale.

(1) Donald M. Medley, Robert 8. Scar and Ruth Soar.

Asgessment and Research in Teacher Education:Focus
on .y asning 'Drl e « Do
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El treball del curs tendeix a trencar-se en wdduls o
activitats d'aprenentatge, perd aixd es redueix e unes
poques activitats i elgunes seqliéncies per adquirir
certs coneixements i justifica parlar d'un ensenyament
individualitzat.

Aquests models eporten més claredat i fan més explicit
el llenguatge sobre l'educacid dels mestres..—

S8wbla tot el contrari, perqué s'ha creat uns quanti-
tat aclaparadora de paraules noves i incomprensibles,
una "tecnoparla"” en el cas del programa de CETE o un
"psicobable" en el cas dels humanistes. A vegades tot:
aquest enfarfec semble orientat & distreure lL'atencid
per amagsr la mancanga d'una reforma real amb una tez-
minologia que no implicas tenmateix un canvi reasal.

Aquests programes sén més efectius que els programes
tradicionals de formacid de mestres. .

Tenim molt poca eviddncia dels efectes, ni tan sols es
té un coneixement descripctiu seribs de com sén els
programes actuals de formacid de mestres. La investi-
gacid sobre formacid de mestres és molt jove, va co-
men¢ar fa menys de 20 anys i les conclusions sén poe
fonamentades i prematures.

-Les reformes es poden generalitzar i aplicar~se vir-

tualment a tots els programes de formacid de mestres.. .
L'experidncia aixeca serioses dubtes sobre la generas-
litzacid dels esforgos de rencwacid de la formacid de
mestres. Un programa que poden fer els millors i els
més brillants no és un programa ; és un exemple. Els
programes que demanen gque el professorat canwil els
coneixements i capacitats i que adopti actituds noves
envers e¢ls estudiants no sén viables. Fls programes
que demanen nou equipament i facilitats no péY genera
litzar-se. Programes gue demenen la inversid de temps
1 energia addicionals no poden mantenir-se. Fls pro-
grames que s6n incongruents amb la culturs universita
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ria en qué es trohen immersos els interessabs troba-
Tsn una gran ouaiitat de resisténcia activa i passiva.

Els departsments estatals donen suport a squestes re-~
formes. Fls politics volen reformes rapides i espects
culars sl ritme de les eleceions i donen suport a les
reformes que poden afasvorir els seus progremes.

Aquests programes no tenen implicacions econdmicues
serioses..La formacid de mestres estd mal finangada,
sempre ho ha estat 1 aquest no sembla el millor temps
per espersar un canvi. Es considera que aquestes refor-
mes demanen un 150 per cent més d'inversid que els pro
grames tradicionsals. ' N

Aquesta reforms comporta més practigues a l'escola.
En alguns cqsos &aixd és veritat, en altres la instruc
¢ié modular fe un Gs tan gran d'estudis de cascs, si-
muilscions i1 altres activitats que es fan a l'escola de
mestres que en realitat no comporten més practiques a
les escoles gue les cue es feien. '

Molts professors tampoc noPtroben més coupromesos amb
ltescola, potser perqué no hi ha diners per comengar
alguna cosa diferent, potser perqué els professors es
consideren en fals a l'escola 1 tenen l'excusa que ne
ceasiten tot el seu temps per fer 2ls seus cursoes a
la facultat. Sigui per la rad que sigui, el cert és
que aguests prograues no sempre produeixen una rela~
cid wés estreta entre la facultat i 1l'esgcola,

L!is de 1la tecnologia de sistemes porta 2 gran aven-

¢og en eficdcia i econowmis.

D'aixd no hi he masse evidéncia. Els advocats de la
teoria de sistemes semblen inferir-ne que l'dnica al-
ternativa als sistemes és el caos més absolut. Aques-
ta arrogéncia els fa immediatament sospitosos.



n) Aquests programes responen & la necessaria reforma en
la certificacid dels mestres perqué es poden separar
i comprovar les competéncies.
La certificacid basada en les competdncies no sembia
gser uns innovecid de les més estables ni esteses ni
perdurables. A Florida mateix, on s'ha treballat tant
en competéncies, la certificacid no ha canviat gaire.

12.4, Les propostes més radicals.

Totes aquestes actituds donen a la formacid inicial
del mestre una gran importdncia i accepten implicitament
que la preparacié dels futurs mestres es fard en part al
campus. Hi ha un corrent d'opinid que considera que els
programes de formacid inicial de mestres no s'han de fer
a les normals, peraué no és possible aconseguir un pro-
fessorat capa¢ d'una reflexid tedrica al nivell dels
seus companys universitaris i &l mateix temps, de compor
tar-se com un professional de l'educacid a l'escola pi-
blica. La histdria de la formasecid d'ensenyants demostra
que quan les normsls hsn estat professionalsg, no han es-
tat universitdries i quen han pretds ser universitdries
han deixat de ser professionals.

Segons aquest autor (1) els futurs mestres han de
rebre una formacid basada en el treball a l'escola i la
reflexid gobre aquest treball, i per tant els professors
que formaran els mestres han d'estar vinculats priorita-
riement 2 les organitzaciong de mestres, =ls "teachers
centers" i a les escoles.

El professorst actual de les normals haurd de dei-
xar de donar instruccid i fer una feina de col.laboracid,
deixar de decidir per esperar que els convidin a parti-
cipar. Els professors hauran d'avaluar menys el treball

(1) George Paul S. Teacher Education: 1984 end 2001,
paper ciclostils ni.versitat de orida).
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dels estudiants i acceptar que sigui avaluada pels al-
tres la consisténcia i efectivitat de les seves orienta-
clions. Fls professors dedicats a la formacid dels mestres
han de deixar el seu paper tradicional i convertir-se en
¢col.laboradors, assessors, consellers, formant part d'un
equip de recerca, han de ser experimentadors, cbserva-
dors externs, i advocats de l'escols. Potser en el seu
nou paper perdran autoritat, perd faran una feina més
auténtica.
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C.I. L'EDUCACIO A FRAHGA. CONCEPTES GENERﬂLS
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L'educacid & Franga &s obligatdria, 1l'escola pibli-
ca ég laica i gratufta i el sistema &s centralitzat i u-
niforme. Els pares sén els responsables de l'educacid dels
seus fills de maners que el sistema no obliga els nens a
enar a l'escola perd els pares han de respondre gue els
seus fills rebin una educacid sistemdtica.

Fins = la postguerra no hi éa haver coeducacid a pri-
méria, als liceus no va comen¢ar fins sls anys 1971-72 i
avui encara hi ha escoles pibliques i sobretot privades
que no l'apliguen. Les dones estudien en peu d'igualtat
amb els homes perd fins a 1'any 1970 cap dona no havia po-
gut entrar a la famosa "Ecole Polytechnique".

El sistems educatiu francds &és un model que es c¢arac-
teritza per uns trets fonamentals gue sdn els seglients:

1.1. L'escola pliblica, republicana i laica.

El tema de l'educacid ha estat important a Franca
perqué ha estat el cemp de batella en qué des de principi
del segle XIX s'han enfrontat per una part la societat mo-
derns, producte de la revolucid i fonamentada en la 11i-
bertat individual de conscidneia, i per l'alira la socie-
tat cristisna, edificada sobre la unitat d'una fe col,lec-
tiva. L'agitacid politica de Pranca i els canvis tan fre-
qiients de govern, hen donat successivament la fdrga a un
grup o a l'altre, han fet replantejar situacions i han en-
verinat els &nims de maners que encara avui la crigi del
govern de Mitterrand (estiu 1984) té molt a veure amb la
questlo.

La infludncia de Rousseau, dels revolucionaris fran-



cesos 1 de Napoled es tradueixen en primacia de 1'estat,
secularitzacid i nacionalisme com a garantia d'igualtat
entre els ciutadans. Aguesta definicid estd enfrontada a
la formulacid jesuitica de la "Ratio studiorum" basada
en la primscia de 1'Esglésie i en una educacid antinacio-
nalista i ultrameontana.

Potser el moment més clarament revolucionari en 1la
renovacid de 1'ensenysment a Franga es va donar a la ter-
cera reptiblica, que va seguir el segon imperi l'any 1870.
En aquest periode tornen a primer pla les idees clsus de
la revolucid de 1789; es proclama l'abscluta igualtat i
el deure de 1'estat de proporcionar-la. El pas seglient
va ser declarar l'escola plblica primidria obligatdrie,
gratufta i laica (lleis de 16 de Jjuny 1881 i 28 de marg
1882); finalment 1a llei del 9 de desembre de 1905 decla-
ra la separacid esglésis-estat i la secularitzecid defi-
nitiva de la institucid escolar. Aquestes reformes feien
realitat el somni dels revolucionaris com Danton o Con-
dorcet i van venir de la md d'un home extreordinari,Ju-
les Perry, que va esteblir d'una vegada per sempre els
principis que defensara aferrissadament l'esquerra durant
dos segles: 1l'escola obligatdria, secular i gratufta. Tan-
mateix les reformes de Jules Ferry van crear una divisid
profunda entre 1'esquerra republicana, francmagons, radi-
cals i secularistes i les organitzacions mondrquiques i
catdliques.

La reforma de Jules Ferry &s molt important per als
mestres perqué l'escolaritat obligatdria per a tots els
infents vs comportar plantejar-se la formacid dels mes-
tres, la promocid de les normals existents i la creacid
de noves escoles, com van ser la de Fontenay-aux-Roses i
la de St. Cloud. La formacid dels mestres i la seva tas-
ca 8l front de les escoles que sorgien arreu era basica
per contrarestar la influéncia de 1'Església i els terra-
tinents conservadors de les comunitets. Les normsals es



converteixen en semineris seculars de predicadors dels
nous ideals republicans.

Al umateix temps Jules Ferry millora els edificis uni-
versitaris, augmenta el nombre de professors i assegura
una universitat a cada académia en un esforg¢ per millorsar
1'educacid del pafis com a garantia dels seus ideals libe-~
rals i republicans.

Aquesta reforma no va ser mai acceptada per 1'Esglé-
sia i per la dreta, de msnera que l'any 1925 l'episcopat
francds condemnava l'escola laica "gue enganya la inte-
l.1ligdnecia dels nens, perverteix la seva voluntat i fal-
seja la seva conscidncia...” (1). Enfront d'aquesta posi-
cid el sindicat nacional de mestres (any 1927) reclamava
la nacionalitzacib de 1l'escola privada.

El govern de Vichy canvia la situsecid i en un consell
de ministres s'arriba a dir: "Totes les desgricies de la
Patria procedeixen del fet que la Repﬁblica havia expulsat
Déu de 1'Escola. El nostre primer deure gerd fer-lo tor=
nar®. Consegiient amb aguesta concepeid concedeix subven-
cions a l'escola privada. Aquestes subvencions sén supri-
mides després de 1l'alliberament pel genersl De Geulle, a
peticié de 1'Assemblea.

La lluite continua entre l'Església i la dreta, que
diuven defensar la llibertat d'educacid, i l'esquerra que
creu en la igualtat d'oportunitats; perd durant la V Re-
piblica Charles Debré, emb el suport decidit de De Gaulle,
ddna la vietdria & la dretae i reconeix la llibertat d'en-
senyament. Declars que l'escola religiosa ha de seguir
els mateixos programes que les pidbliques més el programa
de religid, 1 han de quedar subjectes als exdmens de l'es-

(1) Citat per el Sin&icato Nacional de Ensefianza a "Che-
gueo & los sistemas educativos en el mundo. Madrid
1974, pp.70.




tat. La lleli de 1958 vz donar a les escoles religioses un
estatus semblaent al de 1'"Education Act® de 1944 a Angla-
terra i els oferia tres opcions;

~-La integracid total sl sistema estatal, que &s rebutjada.

-El contracte simple (per un periode de nou anys) pel gual
1l'estat sssegura la remuneracié dels mestres de les pri-
vades (i des de 1970 les carregues socials) en contrapar-
tida d'una tutela pedagdgica lleugera. Aquesta va ser
1'opcid més acceptada.

~El contracte d'associacid segons el qual 1l'Estat paga a
més, les despeses de funcionament, perd el control és
més rigords.

Les rsons que expliquen aquest gir de la politica
educative francesa que contradiu l'esperit de les refor-
mes de Jules Ferry, respon per una part a la ideclogia de
dretes i a una tactica electoral, perd per altra part res—
pon a una estratégia econdmica i pressupostiria, ja que
1'gllargament de l'escolaritat obligatdria feia necessa-
ria 1l'escola privada i aquesta es trobava er un moment de
crisi finsmcera que en feia urgent la subvencid.

De fet la llei Debré ha portat com a conseqiidncia
una revifada de les escoles religioses, pel fet que han
pogut pegar millor el professorat, s'han aspuntat a la re-
forma pedagbgica i el fet de crear un sistema unificat per
a la secundaria de primer nivell de tipus "comprehensive™
per a l'escola piiblica ha portat un transvasament dels
nens de les classes privilegiades a la privada, que en
garanteix la convivincia en un ambient segreget, distin-
git 1 menys conflietiu.

Quan l'sny 1971 es va plantejar de nou la renovacid
dels contractes, la llei Debré va ser defenssda davant
1'Assemblea Nacionsl per Olivier Giscard d'Estaing, que
va obtenir una victéria real i completa. La batalla sem-



bla definitivament perduda per l'esguerra, que accepta en
part el pluralicsme.

Avui el problema de 1'escola priveda ja no es plante-
ja en termes escola religiosa-escola laica. L'Església a
Fraenga ha canviat molt després del Concili Vaticd IT; ha
perdut molt poder perqué s'ha modernitzat i sectors impor-
tants s'han separat de la dreta. Avui el problema es pPre-
senta entre empresaris asbonsts per la dreta partidaria del
liberalisme econdmic, que es creuen defensors de la tole-
réncia, de la llibertat individual, del reslisme, de la
competéncia o meritocricia com a criteri de seleccid, . que
arriben a defensar uns "bons d'escolaritat" i un ensenya-—
ment superior privat i l'esquerra, qQue considers deure de
l'estat oferir una igusltat d'oportunitats real i no creu
en la llibertat ni en 1la seleccid que n'afavoreix sola-
ment uns quants. No és per tant una qliestid religiosa si~
nd un problema politic.

1.2. El centralisme en educaciéd

El centralisme de 1'Antic Rdgim s'ha mantingut des-
prés de la revolucié i ha durat fins al moment present en
qué ez fan intents de descentralitzacid parcisls i timids.
Envoltada de pelsos com Anglaterra, Alemanya i Bufssa, -
molt més liberals en les seves estruétures, Franca ha man-
tingut un sistemea jerdrquic i burocratic que des de Paris
arriba fins als {(ltims racons de 1a repiblica.

¥
.

Potser la varietat de pobles 1 cultures justifiguen
un centralisme revolucionari que vol garantir la igusliat
d'oportunitats per sobre de totes les diferéncies. Potser
1la tradici catdlica basads en 1s disciplina i 1'obedidn-
cia, en una estructura jerdrguica i autoritiria i en uns
principis indiscutibles, aplicables a tothom i bons per
sempre, han influit poderosament en la idiosincridsia de
la poblacib.



Sigui com sigui, Napoled va saber organitzar 1'admi-
nistracid i 1'educacid franceses i encara avui mentenen
trets essencials d'aquelles estructures. Napoled no era
demderata, ni liberal, perd era un home del poble que va
lluitar per arribar & significar~-se. Napoled va donar a
1'estat el wonopoli de 1'educacid i dels exémens, va im-
posar la seleccib estricta dels millors a través de pro-
ves 1 d'una diseiplina militar. A Napoled es deu la divi-
si8 del territori en acaddmies regides per un rector, la
creacid del cos d'inspeccid, la creacid d'una normal a ca-
da departament; va crear els liceus per educar els millors
i va orientar tot el sisttems a la formacid de futurs ciu-
tadans capagos de servir l'estat.

Fl sistema educatin francés estd centralitzat, el
control central s'exerceix per mitid del Butlleti Oficial
de 1'Egtat, de la inspeccid i sobretot dels exdmens, que
afecten tant 1l’escola privada com la pGblica.

Tes diferéncies regionals en cultura i llengus no
s'han tingut en compte o han estet escombrades perqusd 1°
escola s'ha preocupat de fer Franga solament "francesa”.
Des de 1968 se'ls ha donat un lloc merginal, folkldric, i
actualment el problema de la descentralitzacid i la parti-
cipaci8 sén problemes que no estan assumits perd dels
gquals es parla.

Paris és el centre neurdlgic perquéd alld on &s l'es-
tat resideix el poder. Les reformes vénen imposades des
del vértex de la pirdmide de manera que emanen del c¢entre
i arriben & tot arreu; cualsevol aspecte educatiu és for-
malment igual a tot Franga, per bé que a vegades smaguen
diferdncies profundes en qualitat, Solament Alsdcia i Lo-
rena tenen, per la poblacid alemanys, determinedes conces-—
sions.

L'sutonomia dels funcionaris, i per tant dels ense-
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nysnts, estd estricteament limitada. Tot estd reglamentat,
als programeé sdn elaborats per comissions d'experts, es-
tan fixats i =dn de compliment obligatori perqud els exd-
mens sdén estatals i igusls per a tothom. Els ensenyants
tenen certa iniciativa en la metodologia i en els mitjans
que utilitzen, perd es troben condicionats per uns hora-
ris rigidsment establerts. '

1.3. Forta tradicid intel.lectual i acaddmica.

El prsgmatisme angléds considera que el que té valor
és alld que serveix i &s ftil, tot i que a vegades son
poc convincents a 1'hora de donar raons filosdfiques o
morals que justifiquin el sistema. Els freancesos, altrs-
ment, donen als problemes raons i justificacions i orga-
nitzen debats morals i filosdfics i arriben a grens for-
mlacions tedriques, perd tenen moltes dificultats a 1!
hora de concretar-les en una aceid prictica.

El procés racional i 1l'intel.lecte és, segons la
tradicid que ve de Platd i Descartes, el bé més gran de
l'home, i el concepte de cultura a Fran¢a va profundament
vinculat a la teoria i als coneixements académics cons=.
truflts i programaets amb un ordre racional i 1dgic i con-
sideren la técnica, l'art o l'expressid de tot tipus com
8 saberg inferiors.

Aquesta confianga en les capacitats mentals'porta a
un marcat individualisme i independéncia d'opinid que fa
dificil prendre acords i que alimenta una sctitud criti-
ca davant de qualsevol proposta o fet. Tota reforma de
l'educacid, per exemple, és immediatament atacada des de
totes les posiciong més disposades a argumentar que a
realitzar 1 a ¢ol.lsborar.

L'individualisme francés comporta també un menyspreu
1 una actitud de dubte i desconfisnca enfront de l'auto-
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ritat 1 és curids que aixd passi en un pals on 1l'autori-
ritat i la jerarquia estan tan ben establertes. Potser es
tracta d'un mecanisme de defensa. L'individualisme fran-
cés basat en les grans idees i els grans prineipis fa di-
ficil les negociscions, els acords i la col.laboracid,
potser per aixd l'estat ha d'especificar amb tanta preci-
sid una normativa comuna i uns programes Umics per a les
escoles.

Lt'ezscola francesa és doncs profundament intel.lectual.
El sistema racionalista hi t& una forta tradicid i la cul-
tura general neix dels exercicis intel.lectuals i del con-
tacte.amb grans idees, grans llibres i grans principis que
cal guardar a la memdris. Lo idea d'aprendre experimental-
ment no &s ben acceptada pels mestres francesos i per tant
és déna uns separacibé entre el mén real i la vida familiar
i l'escola, que ofereix un aprenentatge passiu i una acu-
mulacid d'idees i coneixements que comporten un nivell molt
alt d'exigdneia. ElL fet de superar aquesta exigéncia vol
dir capacitat mental i els més capagos han de ser severa-
ment seleccionats. La meritocricia del sistema frencés fa
de Franga un pals governat per burdcrates i funcionaris de
gran capacitat intel.lectual.

La cultura general basada en la matéria que conside-
ren més sbstracte, que snteny era el llati i actualment &s
la metemdtica, és l'dnic que és competitiu, de manera que
el nivell i la posicid social sbn fixats pel nivell d'en-
senyament general & qué s'ha arribat. Cal considerar per
exemple que la seleccid dels metges o dels candidats que
volen entrar a grans escoles o a estudis més senzills, con
sbn els de magisteri, es fa d'acord smwb els coneixements
generals dels candidats a l'entrada, abans de poder demos-
trar cap capacitat professional.

El rector Jean Capelle condemna la "mentalitat medi=
terrdnia" dels frencesos que tendeix a menysprear la tec-
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nologia, perd l'estudi realitzat per Philippe Cibois (1)
assumelx la realitat i recomana que els nois i noies no'
agafin carrere;ﬁ§f“§rofessiOnals de manera prematura, si-
né que la igusltat d'oportunitats serd més gren si es
procura allargar gl maxim el nivell d'ensenyanga general

i fer després carreres curtes o terminals que permetin en
poc temps adaptar la qualificacid general al mercat de
treball; amb aixd tindrean una gran flexibilitat de respos-—

ta a les necessitats concretes del mercat.

Els fets de maig de 1968 van representar la crisi

del sistema i la revolta de la joventut davant la inade~
quacid de la seva formacidé a les necessitats d'una socie-
tat democratica, industrisl i profundament tecnificada. A
la revolta han seguit una ¢olla de reformes que han inten-
tat integrar la tecnologia al concepte de cultura general
i canviasr l'escola receptiva i selectiva; perd el sistema
estd profundament arrelat i és diffcil de canviar, perqué
els intel.lectuals sén els que tenen el poder i tendeixen
a reproduir els esquemes.

1.4. Ltescela selectiva

La societat capitalista desenvolupada té una jerar—
quis d'estatus basads en la divisid social del -treball,
segons la qual a cada professid li correspon un cert ni-
vell de prestigi. Una manera de millorar l'estatus és
arribar a un nivell superior d'educscid i per tant sz dé-
na una forta demanda d'educacid.

A aQuesta demands es pot respondre de diferents ma-
neres; una és la democratitzacid de l'educacid i la pro-
duceid d'un excés de qualificacions que ja no garantei-
xen 1'adquisicid d'un estatus social, que ha de venir do-

(1) Cibois Pnilippe, "France" a Individual Demand for
education. OCDE, Paris 197/9. .
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nat d'altres instancies. Une altra resposts és esperar que
el mén tecnificat absorbeixi un nombre creixent d'especia-
listes i ampliar 1'oferta d'educacid a mesura que n'aug-
menta la demanda. En aguest cas el gistema professional i
el social es mentenen connectats.

El gistema escolsr francés presenta l'especificitat
d'exercir una pressib dissuasdria sobre la demanda d'edu-
cacid a tots els nivells de l'escolaritat. L'element essen-
cial d'aquest sistema és la repeticid de curs i l'existén~
cia de centres que ofereixen diversos nivells. Donat que
el nivell d'exigdneia intel.lectual és elevat, els alum~
nes qQue no segueixen sbén arraconats als nivells inferiors
o repeteixen curs.

La seleccid per via competitiva és una heréncia na-
polednica i la vida piblica francesa i la majoria dels
treballs més qualificats es nodreixen amb persones que
passen examens selectius d'entrada., La meritocrdcia del .
siastema va satisfer durant molt temps els francesos, per-
qué els exdmens eren els mateixos per a tothom i eren con-
trolats per l'estat; amb aixd consideraven garantida la
igualtat de 1'accés a l'ensenyament i & la cultura.

Tanmateix avul estd comprovat a bastament que no
n'hi ha prou amb un examen igual per a tothom per garan-
tir la igualtat d'oportunitats. Un estudi de 1la OCDE va
demostrar (1972) que a Frang¢a un noi de la classe alta
té 28 vegades més oportunitats d'anar a la universitat
que un nen de classe baixa. Fls alumes de medis poc afa-
vorits avancen més lentament i tenen unes dificultats que
els situen d'entradz en inferioritat de condicionms.

Durant els darrers vint anys s'ha intentat adequar
el sistems i s'ha fet mirant de prolongar el tronc Unic
fins a la secundaria de primer nivell i respectant el rit-
me de cesda alumne; perd aguest tronc comi i el fet de no



classificar els nois per edat no eviten la seleccid, per-
qué es manté la repeticié i les diferdncies d'edat creen
subpoblacions gue es veuen abocades a agafar determinades
opcions. |

Una modificacié important, fruit 4'aquestes reformes,
ha estat L'eliminacid progressivas dels exdmens formals,
que s'han substitult per processos d'orientacid que s6n
d'alguns manera avaluacions permasnents, perd la reconver—
sid és diffcil i molts d'aguests processos sdén canvis mésg
formals que de fons, perqué el procés d'orientacid es ba-
sa en les capacitats intel.lectuals.

El sistema escolar &s el lloc principal de seleccid
per adquirir unsa posicid social elevadé, donat que avui
squesta demanda no és exclusiva de les ciasses superiors.
Es produeix un enduriment de la competicid escolar mal
acceptada per la classe social elevada. La idea que la
universitet no ofereix sortides és una forma dissuasdria
dirigida a disminuir la competitivitat per obtenir posi-
cions socials elevades (1). . |

Fl sistema educatiu francés és ple de raons i pas-
slons, de realitzacions 18giques i il.ldgiques al mateix
temps, perd a vegades un té la impressid que la fagana
‘que presenta svui é&s enganyadora i tapa el vell edifici
deliberadament conservat 1 secretsment idolatrat.

(1) Cibois, Fhilippe. "FPrance" Individuel Demand for
Education. OCDE, Paris 1979. pp. 196,
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1.5. Algunes dades estadistioues educatives significati-

ves de 1l'educacid a Franca la década dels 70.

-Evolution de 1a population scolaire et universitaire.

fil EVOLUTION DES EFFECTIFS SCOLAIRES ET UNIVERSITAIRES
DE L'EDUCATION NATIONALE
{France métropolitaine)
(milliers)
1560- 197 1975~ 1980- 1981- 1982-
1961 1971 1976 1981 1932 1983

E-:mgncmem public :
PreeIementa:ra ....................................... L1779 18306 22388 20701 26633 20931
CP-CM2. e 41128 41271 39542 39417 13534 37220
Classes d‘ndaplahon et dInitiation . covveveriiiiinaninrnn, u # 8.2 275 26,9 25,5
Enseignement spécial du }=r degré e rr it rrerrarsanens 729 1821 1333 85,2 90,2 858
Tatal 1°r degré.. Gt 53636 61998 63381 41345 60338 59264
lefcyclcswondalre (m\real.t) e, 18005 23903 25912 25324 2537 257153
2% CYOlE COMTL .o cvsvreverr e e irarte s v aeas 2362 4300 5768 6012 6125 6278
Zeoyele long oo 326,3 6533 7352 8500 8567 8108
Enseignement spécial du 2¢ degré 24,1 96,0 22,1 1236 1243
Total 2¢ degré. .. 2443,0 3542 39993 41057 41375 41930
Classessupéneuresdelyoée P 259 51,2 61,6 74,1 732 89
Instituts universitaires de tel:hnolog;e i - 242 435 518 356 55,3
Universités (sans IUT).......... cenreereeensnnnar 24T 6306 THLE 8022 8268 850,5
Ecoles de commerce et d'i mgemeurs e rerarren e 25,1 395 .7 47 583 623
Total post baccalauréat.. . 6,7 5% 9116 9848 10189 10500
Total enseignement pub[ic Gt e, 30733 104939 H 2470 112250 11902 111744
Fasergnement pn'vé :
Préelémentaire .. 196,2 3227 3514 34 3T 313.5
CP-CM2.. crrtreresaeaeas B0256 67,8 6474 6687 8555 6392
Classes d‘adapta.uon et d'initiation . s s I 4 0,1 21 2.0 23
Enseignement spécial du I+r degrc 8.3 25,5 1.7 58 38 53
Total l'“degré rrrrriasneeeeneenes LHALL O 1 020,11 0066 590,0 9740 9%0,3
1# cycle secondaire (nlueau) e, 4925 5270 ST44 6054 6iL] 6244
20 gycle court... 1270 170,6 1694 1720 1728 1775
= cycle long .. T 95,6 1953 2256 2526 250 256,8
Enseignement specml du' degre RN - - - 09 1,3 13
Total 2¢ degré .. e s TE51 0 B49 9594 10302 10473 10603
Classessupeﬂeures delyoée 49 10,8 2.6 187 ,] 238
Total enselgnemempmé veivrineieeneess LTER] O 19259 19856 20406 20454 20444
Facultés privées .. NOR recensées 16,3 17,1 183
Enseignement pub!rc o prwe .
Préélémentaire .. crrrireneeeeneas L3841 22133 25912 23835 23740 24066
CP-CM2.. sssieesenese 49154 47990 46016 46104 45089 43612
Classes {' adapte.uon el dinitiation .. Crrraraeereens 2 " 39 2.6 289 13
Enseignement spécial du 17 degré, . cerirreerees 81,2 207,86 1410 01,0 96,0 91,1
Tota] 19 degrb e, ruuvesirsvseriresnerenrenitneeennes 63707 7299 737 71245 TOTE 68367
1o cycle seoondalre [nweau) .............................. 23530 29198 31656 31373 31458 31997
2¢ cycle court... e 3882 6306 T463 7732 701 BOS3
2= eycle long .. crveseeens, 4213 3486 9608 11026 11138 {1274
Enseipnement spema] du 2 degre ......................... - 24,1 96,0 123,1 1243 1257
Total 28 degre. .....ocovvmieire i s 31581 44431 49687 S1367 5148 52881
Classes supériewres de [y, ...ooovniiiiinnniinviinne. 306 62,1 712 93.8 1023 1057
Institats universitaires de technologie. o oveviviinivnreees - 242 43,5 538 35,6 53,3
Universités (sans IUT) . .vv v ccrei e e aeee 214,7 630,6 7618 8022 8268 850,5
Ecoles de commerce 2t Iingéniowrs. .. ...oovveireneiieen. 26,1 309 44.7 54,7 58,3 623 |
Total post baccalauréat...........ocviiieniiinninn.. M4 7568 91 10045 10430 10738
_Total public + peivd ... ............ ..o 98602 124198 152325 132655 132186 132186
Population 2-22 ans {millkers}. .............................. 147863 17698,7 178054 172174 17117% 1TIMBG

% pepulation éléves tudiants/population 2-22 ans ......... 66, 70,8 743 o 173 73,5

CP-CMo> Ensenyament elemental des de les classes prepa-
ratdries fing el curs "moyen 2".
Font: MEN Repéres et References Statistiques. SIGES. 1984
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~La taula mostra que el moment de major demanda edu-
cativa va ser entre 1960-1970, la qual es va exercir a
tots els nivells, El pre-escolar no va quedar afectat per
1g disminucid de 1z natslitat fins a meitat dels anys 70
perqué es donava una escolaritzaecid progressiva de la po-
blacibé infantil de dos i tres anys. La democratitzacid de
1'ensenyament secundari de primer nivell i cicle 1 les ma-
jors facilitats per accedir a la secundaria de segon cicle
han mantingut un augment dels efectius d'aquest nivell
fins al moment actual. s també notable l'obertura de 1la
universitat en acguests anys.

L'ensenyament piblic es fa cdrrec del 86,1% dels
alumnes de primaria i del 79,8% dels elumnes de secunda-
ria, cosa que demostra un augment respecte de 1960-6l1.



Taula num. 2

* Population scolaire et universitaire par ige,

[11 POPULATION SCOLAIRE ET UNIVERSITAIRE 1932-1933
PAR AGE ET TAUX DE SCOLARISATION

{France métropolitaine) -
Popul. Enseign Classe Populat. Taux de

Annéz Scola- I=r 2= spicial, supér. Upi-  scola-  scols-
de naissance Age risable  degré  degré  MEN (FA N versité riste risation
19800 ..o 2 TIE80 255572 - 0 - - - 255572 3,1
W, 3 743540 676498 - 169 - - - 616667 31,0
1978 i 4 714940 728396 - 211 - - - 18607 {d) 1000
J 3 723760 732155 - 313 - - - 7152468 100,0
19760 e 6 714460 726921 - 153 - - - TIE438 1000
W5 i T TIDE00  T46 347 ~ 3998 - - - 150845 1000
194 8 794280 792297 - 1134 - - - 803641  106,0
075 9 848540 8393577 - 17342 - - - 856919 1000
R 10 876540 326677 30044 21173 - - - 877834 1000
|7 PO (1 872160 310383 343976 228M - - - 817253 7 1o
1970, ..ocriinns 12 85620 103170 715175 28087 - - - 851432 1000
1969. ... 13 840800 30231 778078 3342) - - - 8M: 1000
68 .. isiiins 14 836950 - 785153 29297 1346 - - 815816 97,8
1967.... 15 844380 - 752600 30661 18156 - 301424 4.9
1966, ..oooiiiinnnns 16 866840 - 639874 14638 8011 173 {175 742373 85,7
i965.. .. 17 875260 - $3568 1252 95817 S415 11041 616052 04
1964, ... ccoeeeens 15 836420 - 26387 Wé 26729 29002  BL11§ 400925 4.7
1963, .. .ooiiiiininns 19 379080 - 93078 - 5200 36181 114292 248751 283
192 ... 20 845920 - 13T9% - (169 25473 0BT 149697 177
1%L ciiviiaerneas 21 857100 - 3188 - - 11830 94329 109397 128
10 s 22 855300 - - - - 4061 77399 81460 L5
1959.... 23 845100 - - - - (B282 65930 68301 3
1958, 00 vnvmieannnns 24 828200 - - - - - 35571 $55M 67
1957, e 25 834300 - - - - 45849 45849 3,5
1956, .0 cueiinniinsnn 26 843300 - - - - - 38467 38467 46
1955, i 27 835800 - - - - - 3E24 31264 3,7
1954, i 25 844500 - - - - - 26282 16282 3l
1953.. 29 36700 - - - - - 213 12133 L6
1952 i 0 858700 - - - - - 18702 18702 22
1951... 31 86400 - - - - - 13253 15253 1,4
1950.... 32 B89N - - - - -
1949, _. 33 32300 - - - - -
1948... 34 896200 - - - - - ! S167% 51676 12
19970, 35 878300 - - - - - '
1948, oo, 36 843300 - . - - -
1945, i, 37 639 403 - - - - -

.............. 33 63740 - - - - -
logg, 1T 3% 625200 - - - - -{ 0430 20480 06
942, 40 593 400 - - - - -
J 0 L 41 527 00 - - - - - : '
1940, .o iiins 42 569 600 ; 18761 18761 -
et avant
[ndéterm. .......... - - - - - - 265 265 -

Total .......... GTOITIS 5132403 LS 2GS LISMIS  §9B4T2 13381387 -

(4} 20 ans of phus. (&) 23 ans & plus. (&) 16 ans et moins, {d} Pour des raisons' wechniques cerains taux de
scolarisation depassent en fait 100 %.

Font: MEN Repdres et References Statistiques. SIGES, 1984,
PP 19.

La taula mostra que pricticament estan escolaritzats
tots els nens i nenes de 4 a 13 anys. A partir dels 14 1
15, que sdn snys d'escolaritat obligatdria, les taxes
d'escolaritzacid sbn de 97,5 1 94,9, cosa gue fa suposar



que estan escolaritzats a escoles agréries i especials

que no pertanyen 21 ministeri. A partir dels 18 anys la

taxa disminueix fortament i uns minoria accedeix a estu-
dis postsecundaris.

Taules nam. 3 i 4

[1} NOMBRE DE CLASSES, NOMBRE D'ELEVES SELON LE CONTRAT
DANS LE PREMIER DEGRE PRIVE EN 1982-1983
(France métropolitaine}

Sous conirat
Assotiation Simple Hors contrat Total
Préélémentaire : :
Mombre de classes. . ... 3297 6854 152 10°303
Nombre d4{8ves. ..o e e, D6 384 203 118 3084 302 756
Eléves par €1asse. .. oviivivnniinin st 93 -8 w0 B4
Elémentaire : _
MNombre de classes. . ... iiiiiiiiriiiciriciaaia. 9682 16725 - 433 26 340
Nombre d'BIEVEs. . ... e 245 284 07719 7017 630 030
Eléves o R L U 253 238 16,2 24,2
Adaptation : )
nombrede classes .. ... e 130 30 7 217
Mombre d8lEves. .....oovvv i i i 1 363 956 34 2373
Eldves par lasses. ... ..cvvevirnisrecnensecvrnrnirnrmernes 10,5 120 17 108
Total : . : ) ’
Nombre de classes ...........ooiiiviiliirarriareirrs 13109 23 489 92 370
Nombre d®Héves...............ocoiiiiiciiiiaeiieann. 3430351 602 003 10 125 955 159
[2] REPARTITION DES ELEVES SELON LE CONTRAT
DANS LE SECOND DEGRE PRIVE EN 1982-1983
(France métropolitaine)
Effectil des &léves
Sous contrat Hors contrat
Classe Association Simple Agréé  Non aprét Total
Prenatier cycle : ’ : .
SIIBME ...t s 167 459 [0 728 1 737 170 0258
Cinquigme..................ccee il 164 306 103 be) | 2082 167 362
Quatrigme .......... ey 132 319 87 1147 2918 136 41
TTOISIEME 11 v v revnnnveesenainin e iians 128 633 78 1292 3 446 133 449
Tofal 65, 5% 4%, 3% ... .. 592 717 369 4038 10183 607 307
PPN, .o 13 528 81 63 13 677
CPA ..o 3359 43 52 3 454
Total premier cycle 09 604 369 4162 10 W3 624 438
Second cyele court ! ’
Préparation aux CEP...................... 1308 59 56 1423
Préparation aux CAPen dans............ 0 224 4% 4083 § 637 83 235
Préparavion aux CAPen 2ans ............ 3057 4325 @602 17 024
Préparation aux BEP.................. ... 64 774 ' 4637 6304 75 805
Total second eycle court ................ 139 463 9 13 106 24 689 X77 507
Second cyele long
COME. . v e ey T 78244 15 1798 4935 85006
PrEMIGIE. .. oo iaensvns 73 808 97 2310 6 186 82 401
Terminale.. ..o, 71 479 a3 3142 § 5855 39 250
Total second eyclelong .............\\e SRR ¥~ X 25 . - 7258 1% 680 256 756
Classes de T1° et prépatations diverses....... 230 240 1407 1886
Total ghndral .. ......ooiiii e 918 837 913 24758 55079 1 060 537

Font: MEN. Repéres et References Statistiques. SIGES,
1984, pp. 6l.
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La modalitat contractual és molt important a nivell
primari i secundari. A primdria el 99% dels alumnes estan
en una classe d'aguest tipus. En el nivell secundari
aquest percentatge és del 92%.

El contracte simple és el més utilitzat i comporta
que l'estat es fa cirrec de pagar els ensenyants. ELl con-
tracte d'assoclacidé comporta que ltestat paga la remunera-—
¢id i les despeses ordindries dites d'extermat.
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C.I1i. LA REFORMA DE L'EDUCACIO A FRANGA

—n iie o e
- T 3 1 PP

El sistema educatiu francés ha patit moltes trans—
formacions. L'any 1959 es va allargar 1l'escolaritat
obligatdria de 14 & 16 enys i hi va haver una reforma
general de 1'ensenyament. L'any 1965 es van crear els
instituts universitaris de tecnologia, el novemwbre de
1968 va tenir lloc una modificacié profunda dels estu-
dis universitaris. Ltany 1966 i 1971 es va elaborar una
politica coordinada i concertada sobre la formacid pro-
fessional i 1'any 1970 al 71 es van fer propostes inte-
ressants en el camp de la formecid continua., Liany 1975
hi va haver la reforuma Haby i els azmys 82 sl 83 han vist
aparéixer les propostes del govern socialista de Miter-
rand.

41 mateix temps grans canvis guantitatius que sén
causs i també conseqliéncia d'aquestes transformacioris
eg tradueixen en un creixement considereble del nombre
d'alumes de secundaria i de nivell superior. Per altra
banda l'economia evoluciona rapidament i tan aviat exi-
geix un personal qualificat i aconsella una extensid de
1'ensenyament com demsna tnicament qualificacions molt
elevades i diversificades per a uns quants i1 condemna
la majoria a l'atur,

Els darrers trenta anys els canvis demografics i
sdcio~econdmice vean crear una disfuncid del sistema tra-
dicional que generd sgitacid a les aules i un gran ma-
lestar entre els professors. Els responssbles van trac-
tar de donar resposta & les noves situacions amb refor-
mes parcials que foren immediatament contestades amb foc
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granejat des de tots els angles & causa d'una manca de de-
finicid clara dels objectius i dels mitjens i pel fet'que
es tracta de reformes imposades pel ministeri sense un de-
bat phblic ni un suport majoritari.

En el debat de qualsevol proposta de reforma s'enfron-
ta una concepeid tecnocridtica de base ideoldgica capitalis-
ta, amb una postura idealista que concep la reforma pedagd-
gica com expressid de la voluntet ética de transformar el
wén i l'escola amb instrument alliberador i dignificador
de l'ésser humi.,

2.1, "Les compagnons de 1'Université Nouvelle”

La formulacid de la necessitat d'una reforma en pro-
funditat del sistema educatiu francés comeng¢a en el perfo-
de d'entreguerres de la ma d'un grup de mestres Jjoves que
s'autodenominen "compagnons de l'Université Nouvelle", que
van crear "l'école unique" i van divulgar una colla d'idees
que, a partir de 1945, inspiraran totes les propostes i les
reformes posteriors. La formulacid idealista dels "“com-
pagnons™ es basa en la democratitzacid de l'ensenyament
per arribar a una vertadera igualtat d'oportunitats per a
tots. Defensen una escola fimica, gratufta i obligatdria i
creuen amb els mérits personals com a criteri per a qual-
sevol selecceid, perd aquesta seleccid s'ha de fer al més
terd possible, per la qual cosa pensen en un cicle d'orien-
tacid. Parlen de la prolongacid de l'escolaritat obligatd-
ria com a camf{ de democratitzscid i promocid social i
aquesta prolongacid comportsa,.al seu criteri, destacar la
importdncia del treball personal, 1l'organitzacid de 1'en-
senyament tdcnic, la necessitat de grups redufts i la pre-
paracid pedagdgica i professional del mestre.

Dintre d'aquesta linia, 1l'eny 1937, M.Jean Zay propo-
save la creacid d'unes classes d'orientacid d'un any, co-
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munes a tots els alumnes d'onze anys per tal de retardar
1'aplicacid de la selectivitat. 1L.a guerra mundial va aca-
bar smb els aires de reforma i el govern de Vichy, hostil
a 1'iden]l democratic i a les reformes de Ferry, suprimeix
els sindicats i lligues de mestres de declarada tendéncia
progressista, arriba a tancar les escoles normals i déna
el protagonisme a l'Església en el camp de l'educacib. Pot-
ser la cosa positiva d'aguesta mesura va ser el fet que
les escoles de mestres necesgitaven una reforma profunda
que va poder aplicar-se qusan, després de la guerra, agues-—
tes institucions ven obrir les portes s estudiants amb el
batxillerat complet i ja no tornaran a ser centres per a
nois i noies de 15 anys en régim de seminari.

2.2. Projecte de reforme Langevin-wWallon (1947)

Aquest projecte el va presentar una comissid presidi-
da per aquests pedagogs immediatament després de 1'allibe-
rament amb la perspectiva d'un nou moment histdric, el re-
cord de les vergonyes de 1'ocupacid i el convenciment que
une millors de l'educacid podriz evitar en el futur compor-
taments com els viscuts. Aquest treball va quedar en pro-
jecte i ni ten sols es va arribar a discutir perd el seu
impacte i transcendéneia va ser grsn 1 ha quedsat com un
model de referéncia obligat que han invocat tant els renor
vadors posteriors com els seus detractors.

El projecte Langevin-Wallon es basa en dos principis
fonsmentals:

a) Democratitzar 1'ensenyament a fi que tothom tingui
accés a la cultura de nmanera que l'escolaritat obliga-
t3ria arribi fins sls 18 anys. Per aixd proposen un pla
dtestudis dividit en tres cicles. |

- 1r. cicle: 6 a 1l anys. Escola elemental unificada.



'

~ 2n. cicle: d'orientacid d'll a 15 anys; oferird un
trone comll de coneixements perd permetra
als alumnes una certe opeionslitat segons
afeccions, habilitats o interessos (cienti-
fics, literaris, srtisties i tdcnies).

- 3r. cicle: determinacib. 15 a 18 anys. Fr aquest nivell
1'2lumne pot elegir tres vies: el treball
practic com a aprenent en ura empresa, la
formacid professional, o seguir els estudis
tedrics en el ben entés que consideren que
les tres opecions tenen unes matéries comunes
iguals per & tothom. L'eleccid de les tres
opcions es fa d'acord amb les afeccions de
cada alumne perqud les tres tenen la matei-

- xa categoria i interds, sbén equivalents i
sén flexibles perqud si tots els treballs
sbn igualment dignes no es tracta d'un pro-
blema de jerarquia sind de distribucid.

b) Modernitzar l'ensenyament en dues direccions; cal re-
visar els programes per ajustar els continguts a 1'evo-
lucid de la c¢idneia i a les necessitats de la tdcnica.

Cal una metodologia basada en les necessitats de
cada individuu i més relacionada aub el nmdn resal.

La reforma del gistems educatiu comporta evidentment
la reforma de la formecid del professorat. Les propostes
de Langevin-Wallon van avangar en aquest camp conceptes
que després van ésser molt debatuts a tot Furopa. Segons
Langeviniwailon tots els ensenyants de tots els nivells
havien de tenir una preparacid equivalent i proposaven el
model seglient:



2 anys de formacid professio-
nal en una normal

Mestres de tots els nivells -
2 anys d'especialitzacid en

una universitat per preparar
un primer e¢icle universitari

El canvi profund que representa aquest anunciat i la
seva argumentacid han fet de 1= proposta un model de reno-
vacid coherent i progressista que no va passar de ser un
projecte, i tan encertat que encara avui manté un gran in-
terés. Bs curibs veure com a tots els paisos persones ben
intencionades i amb un coneixement del problema fan propos-
tes paral.leles. També é&s sorprenent veure gue fracassen a
tot arreu i que no troben ni tsn sols el suport decidit de
1'esquerra,., Tanmateix algunes de les idees van ger aplica-
des; 1l'any 1946 s'introdueix el batxillerat técnic o pro-
fessional en els liceus-~pilot i les reformes de l'ensenya-
ment mitja i de la universitat durant els anys €0 i 70 1i
deuen gran part dels seus encerts.

2.3. Le reforma de 1959

Després de la guerra, durant la 42 repiublica, la si-
tuacid politica & Franga va ser molt inestable, l'esforg
dels governs es va centrar en la reconstruceid i la refor-
ma no es va fer. La 52 republica i la década del-rgeneral
De Gsulle va ser en canvi una &poca important en educacid.

L'objectiu de la reforma va ser, perd, essencialment
econdmic 1 el seu objectiu era procurar un nombre adequat
de quadres mitjens i superiors necessaris per abendre el
procds d'industrialitzacid i adequar-se als cenvis tédenics
i socials. L'gparenc¢a de la reforma és democratica i de-
sitjosa de promocid socisl perd els critics consideren que
els objectius en realitat soén selectius i busquen raciona-
litzar els costos al méxim (1),

(1) Legrand, Louis. Por una politica democrética de la
eduecseidn. Ed. Peninsula, 1981, pp. 167.




La reforma va comeﬁqar per la subvencid a les escoles
privades, Jja comentads, 1 gue va representar un cop dur per
a 1'esguerra, que era d'un laicisme provat. De Gaulle no
tenia els recursos per passar l'ensenyament privat al sec-
tor plblic i tampoc mo volia gque la degradacil del sector
posés en perill la seva reforma. Cal tenir en compte que
1'any 1958 l'escola privada a Franga representava el 15%
dels nens de primaria, el 40% de la secundfriz i el 45% de
les escoles professionals.

La reforma de ltany 1959 té& com a punt fonamental 1'am-
pliacié de l'escolaritat des d'll a 16 anys. EL canvi és
profund perqué implica la dessparicid progressiva de les
dues classes de final d'sstudis primaris i del seu certi-
ficat, la desaparicid dels cursos complementaris, la pro-
posta de formacid professional a partir dels 15 anys i la
reforma profunda de 1l'educacid secundaris de primer cicle
(11-15 anys).

Els nois d'll & 16 anys queden escolaritzats en uns
centres tmics que s'snomenen CES o "Colldges d'education
sécondaire”., Aquests "colléges" tenen dos cicles de dos
anys cada un. El primer cicle és d'observacid i dura dos
anys (11-13 anys), el segon és un cicle d'orientacid i du-
ra dos anys més, finalment hi ha un any per a una eventual
repeticid i generalment als 15 o 16 anys decideixen el seun
Tatur,.

Model tradicional

Decisid als 11 anys

w ar
[ curs CUrscs final estudis
complenentaris primaris
vida ensgenyangs egsényanqa vida
activa técnica tecnica activa

llarga curta
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Beforma 1959

Primarig fins als 1l anys

&

Cicle d'observacid |

modern I ! modern IT l transicional IIT |

»

Cicle d'orientacid

modern I l modern 1T I ¢lasses final d'estudis

estudis llargs

|

v

“céiléges vi&}
d'ensenyement activa
théenique®

Aquest sistema vol evitar una opcid prematura i les
decisions no es basen en examens sind en l'orientacib. Els
nestres de priméria, conjuntament =mmb els pares, decidei-
xen si el nen d'll anys es situa en el grad anomenat mo-
dern I, modern IT o transicional III, segons les seves ca-
pacitats i coneixements. Al final dels dos anys d'observe-
cid, per acord dels professors, els nois poden redistri-
buir-se dintre dels grups de manera que segons els defen-
sors d-aquesta reforma la decisié es retarda fins als 13
snys.

Dursnt els anys d'orientscid cada classe té un tutor
o professor principal que, juntament amb els altres profes-
sors, porta una avaluacid continua del noi per tal de po-
der-lo orientar en acabar l'escolaritat obligatdria. En
aquest procés cal que intervingui la familia i el mateix
noi o noia pergud la decisid es faci de coml acord i ales-
hores la informacid és important per tal de prendre les de~
cisions més encertades.



L'éxit del sistema es basava en 1la figura del profes-
sor principal o tutor i per assegurar la seva dedicacid
rebia una remunerecid, coss que va fer la reforms molt
onerosa. Tanmateix, els professors varen demostrar que
so0ls sabien i veolien mesurar les capacitats intel.lectuals
dels nois 1 que no conelxien les opcions professionals proﬁ
bé per fer la seva tasca d'orientscid, de maners que el
sistema que es plentejava flexible i generds es va buro-
cratitzar i la seleccid dels nois a 11 snys va resultar

tan inconvenient cow podis ser-ho el sistema tradicionsl.

La reforma defensava l'agrupacid dels nois per ni-
vells per atendre millor les seves capacitats i parlava
d'ensenysment individuelitzat, motivacid i induccid, persd
sixf{ i Yot no va significar cap canvi fonamental perqué
mantenia la selectivitat, i ne sembla que hi hagués cap
mesura decidida per arribar a un veritsble tronc coml. Es
significatiu veure que la formacid delg mestres que gene-
ralment ensenyaven a cada nivell era inversament propor-

.cional a les dificultets escolars dels alumnes, regervant
les categories més elevades als nois més brillants.

Els mestres que ensenyaven a la modern I generalment
eren "certifiés", tenien una carrera de cinc snys i en-
senyaven una sola disciplina smb un horari de 18 hores
setmanals, Els mestres que es dedicaven preferentment =z
les filiels IT PEGC tenien una carrers de tres anys, en-
senyaven dues matéries i la seva cdrrega docent era de 21
hores setmansls. Finalment les classes transiciocnals eren
portades per mestres de priméria amb un any d'especialit-
zacib, eren mestres polivalents que es feien'cérrec de to-
tes les matéries i donaven 24 hores de classe setmanals.

En realitat la divisid dels alumnes en "filidreg"
respon a la necessitat de la patronal de disposar de ma
d'obra més preparada i la prova que en el fons és un sis-
tema selectiu emmascarat és la circular del 10 de marg de
1972 en qué el ministeri fixa la proporcid d'alumnes que
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han d'entrar obligatdrisment a cada nivell.

Tipus I Tipus IT Tipus II1

480% 80% 20%

Aquesta reforma es va porta & terme l'any 1963 en
temps del ministre Fouchet i va representar una despesa
molt considerable. Va comptar smb el suport del general
De Gaulle i 1'oposicid de la majoria dels emnsenyants que
congideraven maltractats els seus drets; els de priméria
perdien els alumnes més grans i els de secunddria conside-
raven que el fet que tots els nois i noies fessin secun-
diria degredava aguest nivell i la seva categoria profes-
sional.

Els professionals de 1'ensenyament també es queixa-
ven de no haver participet en el procés i perqueé estaven
escassament representats en els consells consultius. Un
altre greuge era el fet que, progressivament, es_tragués
importincia als estudis cléssics per introduir amb forga
els cientifics i téenics, politica que va ser molt clara
a partir de 1963.

Una sltra mesura va ser el naixement dels instituts
universiteris de tecnologia (I.U.T.) que van ser creats
1teny 1965; aixd significava un cicle nou d'ensenyament
superior destinat a preparar els slumnes per a treballs
intermedis entre el técnic i l'enginyer. Per a 1l'ingrés
s'exigia el "baccalauréat" i representava dos anys d'es-
tudis professionals, perd preparava per a funcions i no
per e un ofici determinat i defugia una especialitzacid
estreta. La creacid i organitzacid d'aquests centres es
va fer amb molta participacid dels medis professionals.

2.4, E1 maig de 1968 i el seu impacte

La protesta irada dels estudiants de la universital



i dels liceus el wmaig de 1968 é&s una revolta contra la
concepci6 tradicional de 1l'ensenyament centralitzat, aca-
démic i autoritari, qie domina els estudiants swb 1l'espec-
tre del suspens i amb la carrega d'una exigéncia excessiva;
cal recordar que els estudiants dels liceus havien de tre-
ballar entre 40 i 60 hores setmanals i que el 40% d'estu-
diants universitaris fracassaven gl primer curs. Coum a
contrapartida d’aguest esfor¢ trobaven classes magistrals,
professors més interessats per la investigacid que pels
estudients, que gairebé no apareixien per les aules, clas-
ses massificades que feien diffcil la relacid personal i
hi haviavﬁg%épectives de futur.

Franga 1968 : Anglaterra 1968
ratio Prof/alun.
Filosofia i Lletres 53/1 8,5/1
Dret, Econdmiques i
Cidncies Socials 50/1 9,3/1
Figica i Biolegia 17/1 /1
Medicina i Fermacia 10/1 6/1

Tanmateix, els motius que van fer esclatar els feis
de meig del 1968 no sdén solament académics, com diu el ma-
teix De Gaulle a les memdries, el Maig Prancés és una cris
si de civilitzacid, la negacid final de les ideologies per-
qué els estudiants eren conscients que tant el socialisme
com ¢l capitalisme havien fracassat i 1l'alternativa de
viure en una societat de consum i tecnocrdtica resultava
desagradable i fins i tot deshonesta. La Joventut es rebex
l.1la davant d'aquest carrerd sense sortida i demana canvis
radicals perd no sap formular alternatives i prem una pos-
tura irrscional i nihilista; aixd erea una gran inquietud
a la comunitat tradicional i burgesa de Franc¢a que va veu-
re amb terror que la societat industrial moderna &s terri-
blement inestable i fragil.
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No obstant aixd, els fets de Maig ven fer un gran im-
pacte i el ministre Edgar Faure va proposar la reforma de
1la universitat; va trobar molta oposicid perd vea tenir el
suport incondicional del general De Gaulle. Tres idees van
presidir aquesta reforma: autonomis, participacid i inter-
disciplinarietat i va incorporar i concretar molts déls
suggeriments que havien fet els estudiants.

L'estet déna a 1la universitat un grsu important 4'au-
tonomia i es reserva el dret a expedir titulacions i el fi-
nanqament o assignacibé de pressupostos. La participacid
s'expressa amb una major representacid de tots els esta-
ments en els drgans de govern i la universitat es diversi-
fica amb noves opclons, es fa una divisid per departements
per treure poder a les catedres i es proposa una avaluacid
pel sistema de crédits.

TLa llei de 1968 confia la direccid dels establiments
a consells elegits cue representen el conjunt dels membres
de 1la comunitet universitdria. Per a la formacié d'aguests
consells es formen sis col.legis electorals: |

- "Professeurs et maitres de conférences”
- "Maftres-assistants”

- "Aggistants"

~""Chercheurs"

- Estudiants

-~ Personal administratiu i de serveis.

Es procura un equilibri nundric entre professors nu-~
meraris i slumnes. En aquest consell també sén convidades
pergones significades que no pertanyen a la comunitat uni-
versitaria; aquest grup representa entre 1/3 i 1/6 del
consell. El consell elegeix un rector o "président™ per
cine enys. Aquest consell, que seria l'equivalent del nos-
tre claustre, té les segiients funcions:
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- Redaccid dels estatuts 1 reglament de la universitst.

- Reglar l'ensenyament: métodes, control, etc.

~ Organitzar el servei d'orientacid per als estudiants.

- Organitzar la formacid permanent.

~ Fer contractes d'investigacid o ensenyament amb altres
institucions.

~ Votar els pressupostos 1 la seve distribucib.

4 nivell regional funciona un consell de les diver-
ses mmiversitats que respecta els principis de participa-
cid, i a nivell nacional les qilestions referents a la uni-
versitat sén tractades per un consell nacionsl d'ensenya-
ment superior i investigecid, que té& 1la mateixa composi-
cid que els consells regionals i tracta la planificacib
de l'ensenyament superior i la investigacid a curt i a
llarg termini i 1ls distribucid dels créddits entre els di-
versos centres universitaris.

Les critiques que es fan a aquesta reforma diuen que
la dependéncia del poder central i l'edministracid del
pressupost gque estd assignet per partides, deixa poc marge
d'accid i fan la participscid i l'autonomia criticables
per il.lusdéries. La reforma ha trobat dificultats impor-
tents, com ara la resistédncia del professorat aferrat a
les estructures tradicionals i que desitja conservar 1'ex-
clusiva d'arees de poder. L'any 1971 els catedratics van
imposar unes reunions regulars entre els presidents o rec-
tors de les universitets i el ministre, gue d'alguna mane-
ra interfereixen en el funcionament normal del consell na-
cional.

A pesar de les erftigues, algunes de merescudes, el
resultat global de ls reforma de la universitat francesa
es considera positiva. El concepte dtuniversitat no ha
canviat perd la seva estructura ha estat remodelada i mo-
dernitzada.
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La politica d'autonomia i perticipacid que va empren-
dre 1'adwinistracid francess com a conseqliéncia dels fets
de maig de 1968 també va afectar els instituts. La majoria
dels establiments secundaris tenen l'estatus d'establiment
piblic i una autoritat moral i financera. Després de novem-
bre de 1968 estan dotats d'un consell d'administracid for-
mat per cinc categories de representants:

- Representants escollits per l'administracid.

- Representants elegits entre el personal docent, adminis-
tratiu i serveis.

- Representsnts elegits entre els pares dels alummes.

- Representants elegits entre els alumnes.

— Personslitats interessades en l'activitat de 1l'establi-
ment.

Te vinculacié dels instituts a la vida local ha per-
més la participacid activa de les comunitats. Els poders
d'aquest consell d'administracié sbén importants: .

—~ Polftica d'ingrés seguint ¢l quadre de les disposicions
legals.

- Definicid del reglament interior.

- Millora del funcionament del centre.

- Creacid i suport & les associacions sOcio=-educatives.

— Votacid del pressupost.

- Control i duscussid de tots els problemes que afecten
1'organitzacid pedagdgica i la vida de l'establiment.

- Avisos i informacié sobre els aspectes juridics de la
vida de la institucid.

2.5. La reforma Haby 1975

Després d'ipnombrables consultes amb les parts inte-
ressades el ministre de Giscard d'Estaing, M. René Haby,
va presentar una 1llei al parlament el juny de 1975. Es una
1llei curta (22 capitols), presenta una proposta coherent



Perd sense especificar detalls i proposa un sistema esco-
lar senzill: un pre-escolar no obligatori perd obert z
tothom, una educacid unificada per a tots els alumnes de
primdria i secundéria de primer nivell, Aquests Glbtims
alumnes seguiran els estudis a ritmes diferents i tindran
curses suplementaris. L'ensenysment sécundari es fard en
els liceus generals o en els liceus técnics, tindran uns
estudis comuns durant dos snys amb una certa opcionalitat
i es podran diversificar segons opcions durant 1'filtim
curs. Tots els estaments de 1la comunitat escolar estaran
representats en els drgans de govern dels centres. L'gpli-
cacid d'aquesta reforma va comencar entre els anys 1975-
1977 i Haby deixava el ministeri l'any 1978.

La reforma Haby avui es veu com una llei progressis-
ta que va tenir importancis en la transformacid de 1'esco-
la primiria i secunddris i en la preparacié dels mestres.
Va treballar per aconseguir una més gran igualtat d'opor-
tunitats reforgant un ensenyament coufl, s31lid i equilibrat
en qué es respectaven els ritmes de cada slumne perd es
suprimien els grups diferenciats i es potenciava 1'educa-
¢id tdcnica i professional que s'introdufa s tots els ni-
vells. Finalwent projectava una escola més participativa
reconeixent la importidncia de la comunitat escolar forma-
da per professors, alummes i pares, perd l'dnica solucid
trobada per wmillorar la perticipacid dels pares i alumnes
consistia a augmentar de manera exorbitant les cirregues
del professorat.

A nivell pre-escolar la llei preveu augmentar la ca-
pacitat, ampliar 1'horari i fer una reduccid 4'alumnes
per classe, limitant el nombre de nens & 35. La creacid
dels locals havia de cdrrer a cirrec de la comuna. Les ne-
cessitats de personal es resolien emb 1'sugment de perso-
nal suxiliar posat pel municipi.

Si la intencid ers bona, la critica recrimina que el
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pes de la reforma el suportava la comuna i la multiplica-
cib del personal auxiliar no era el que necessita una ver-
tadera planificacid renovadora per fer una educacid com-
pensatdria en aouesta edat i evitar aixi el fracds esco-
lar de les classes poc afavorides.

Escola primdria. Les dues mesures més importants sén
la prohibicié de repetir cap curs i la nocid gque el noi ha
de seguir el seu ritme al marge de la seva edat real. T'en-
trada al curs preperatori es fard segons la llel entre 5
i 7 anys. Els nois més sptes poden ssltar cursos. Els nois
menys aptes cursarsn els sis nivells.

El fet de suprimir la repeticid de curs és positiva
perd el nou curs establert o curs preparstori és una mena
de repeticid, ja que a primer curs o any d'aprenentgtge
basic era quan repetia més gent i aquesta gent sempre
acostumava a ser la mateixa. Aixi els fills d'obrers co-
mencaran equest curs a set anys i encara poden repetir a
causa de la lentitud del seu ritme. Per una part sembla
adequat fer que tots els nois dominin bé els mecanisues
instrumentals sbans de passar a primer, perd potser aques-~
ta funcid compensatdria es podria fer abans i coumengar
1tescolaritat amb més igualtat, perqué sixi hi poden ha-
ver diferéncies de 3 anys entre els nois d'una mateixa
classe i aixd marca profundsment, tent al qui es conside~
ra llest com al qui es considera incapag.

A nivell de 1'escola secunddria de primer cicle (CES)
es suprimeixen els grups per nivells o nfilidres" i es fa
un c¢icle homogeni. Els nois gque a nivell d'cbservacid se-
gueixin amb dificultats poden fer n"groupes d'effectifs
reduits™ i la llengua estrangera serd canviada per hores
d'educacid manual i tdcnics. Alguns alummes poden acabar
en aquest punt l'escolaritat regular i rebre un diploma
per ingressar (14 snys) en un "collége d'enseignement
thécnique™ on continuen la seva educacid general i alhora



fan una formacid professional. Els alumnes del periode
d'orientacié també poden beneficiar-se d'un programa alleu-
gerit i suprimir la llengua estrangera, l'expressid i 1l'es-
port per fer un sprenentatge que preveun "stages" a les em-
preses. Aquests alumnes poden passar als col.legis dfédu-
cacid tdcnica i d'aqul a un liceu tldeniec.

Els liceus tenen un bloc coml a nivell de "second" i
"premier™ amb unes podues opcions 1 eg retards l'éspecia—
litzacid a nivell de les classes terminals. Al final de
la clesse de "premier" tenen un primer examen de "bacalau=-
reat" i la segona part del “bacalaureatﬁ, basads en l'es-
pecialitzacid, es manté al final de les classes terminals.
El "bacalaureat™ es converteix en un examen menys deman-
dant en el qual es tenen en compte les notes del curs i sl
criteri dels professors. Avui un jurat seleccionat ver les
antoritats de l'académiz decideix amb tota la informacid
que tenen al seu sbast qui passa el "bacealaureat!., Ei
"baccalaureat" deixa de ser la clau migica que obre les
portes de la universitat i1 cada centre o facultat pot fi-
xar les condicions d'entrada.

La reforma Haby ha estat durament criticada, ja he
exposat algunes de les raons, perd n'hi ha per a tots elsg
gustos. Unes sbn generals, com ars acusar la llei- per la
seva vaguetat i per falta de puntuslitzacid; altres sbén
purament de nomenclatura, com ara el retret d'utilitzar
la paraula "formation" en lloe d'"é&ducation" argumentant
que aixd significa que sdn els interessos de la societat
dominada per les classes altes que formaran i modelaran
els nois. Una critica més encertada és la que demana con~
crecions sobre el finangament de la reforms.

Fls defensors de la reforma la presenten plena de
propdsits generosos i bones intencions i com una opeid de-
¢idida a afavorir la igualtat d'oportunitats. Fls detrac-
tors veuesn un intent d'adsptar la politica escolar als in-
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teressos del gran capital i a l'economia monopolistica de
1'estat en crisi i replegament. Els criteris enfrontats a
1l'hora de jutjar aquesta reforma queden, al meu parer, ben
reflectits en aguests dos textos que transcrivim,

"La mobilitat i 1la complexitat de les técniques exi-
geixen cada vegada menys el coneixement precis de solucions
perqué zquestes passen de moda répidament i demanen cada
vegada més 1'aptitud per adaptar-se a 1l'evolucid de les
tdcniques. Aguesta actitud no pot ésser adquirida més que
a través d'una ampliacid de 1la cultura general, tant si és
de cardcter més tedric per a les persones més conceptuals
com basada en habilitats per als futurs treballadors mazu
nuals. Aquest fet porta a ajornar dels 14 als 16 anys
1'inici de l'especisglitzacid prdpiament dita™ (1).

“El problema gue es planteja avul i que es posard
sempre al capitalisme monopolista d'estat en erisi, res-
pecte a una modificacid de la forga de trebell, no serd
1televacid dels coneixements a un nivell generallsuperior
per a tothom, perqud no estd com el 1881l-86 en vies de de-
senvolupament sind en vies de desagregacid, i en aquesta
tegitura 1l'elevacid dels coneixements a un nivell general
no constitueix una inversid directament, rapidament i se-
gursment rendible, sind, al contrari, constitueix un risc
suplementari de contestacié politica.

El problema —extremadament delicat- que el capitalis-
me monopolistic d'estat en crisi ha d'intentar resoldre és
1'adaptacid periddica del gistema educatiu a les exigéncies
provisionals i per tent canviants d'una activitat econdmi~
ca profundsment pertorbada, al desenvolupament precari de
qualsevol sector jutjat immediatement rendible® (2)

(1) Capelle, J -. Education et politigue. FUF 1974,

(2) Jerosme, P -, Bilan Scolaire. Répose a René Haby.
Centre d'études e e recnerches marxlistes. Paris.
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2.6. La reforma del govern socialista

El trionf de 1l'esquerra a les eleccions de 1981 i el
govern de socialistes i comunistes ha significat un replan-
tejament de moltes gliestions educatives, més encara si con-
siderem que el nou govern ha pesat a molts ensenyants en
llocs de responsabilitat.

La comissid presidida per André de Peretti va lliurar
les conclusions dels seus treballs sobre la formacid dels
ensenyants la primavera de 1982, La comissid presidida per
Louis Legrant va concloure els seus treballs sobre els
"colldges" secundaris el gener de 1983 i la comissid pre-
sldida per Antoine Prost va lliurar el seu informe sobre
els liceus = finals de 1983,

De- 1= importéncia d'aquestes propostes i de la seva
viabilitat en parlarem en els capitéls corresponents a ca-
da tema. Basti saber que el sistema educatiu francés con-
tinua buscant camins de reforma.



C.IIT. ATMINISTRACIC¢ I FINANGAMENT DEL SISTEMA EDUCATIY

L'educacid a Franga és un servei piblic administrat
d'una forma clarament centralitzada i burocratica. L'ad-
ministracid francesa es basa en el principi que en una de-
mocricia el poder central és el que millor representa la
voluntat del poble perqué sbén les eleccions wmés partici-
pades i més importants.

Max Weber va definir els trets essencials d'una ad-
minigtracid burocritica i el sistema francés encaixa per-
fectament dintre d4d'aquests principis:

~ Una sutoritat Jjerarquica ben difinida.

- Divisid del treball basada en una especlalitat funcio-
nal. ' _

- Un sistema de normes que especifica els drets i deures
dels que fan la feina. '

- Un sistema de procediments establerts per resoldre els
problemes i la casuistica prdpia del treball.

- Impersonalitat en les relacions interpersonals.

- Beleccid per =zl treball i promocid basada en la compe-
téncia professional.

Fl poder central des del ministeri d'educacid a Pa-
ris controla 800.000 mestres a través del butlleti oficial
d'educacib nacional, que emet un fluix d'instruccions i
mesures de manera que tot queda prescrit: programes, mé-
todes, textos, els mestres han de seguir en tot la norma
i no tenen autoritsat per experimentar. Tot canvi o prova
que es vulgui fer ha de tenir autoritzacid explicita. Els
mestres que compleixen la normativa tenen la maxima pro-
teceid 1 es fan mereixedors d'una bona qualificacid i
d'oportunitats de promocid.
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Els mestres, amb tot, consideren permés tot 2113 que
no esté expressament prohibit i mantenen una conformitat
raonable, que és el que en realitat s'exigeix, perqud com
més gran i complexa és l'organitzacié més laxe &s el con-
trol i més possibilitats es té d'evasid., El control l'exer-
ceixen els inspectors. La inspeccid a Franca &s complexza
a csusa de la compartimentacid tradicional de 1'adminis-
tracid educativa i de la diversitat dels serveis gque ha
d'atendre. '

TLes normes tniques i generals permeten readequacions
i redistribucions, com passa amb el mapa escolar o l'adju-
dicacid de pleces, percud funcionsa 1'eutomatisme de la nor-
ma i no es té en compte cap consideracié personal.
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L'adm;nistracié g Franca funciona en tres ambits: el
nacional, el regional i el local.

3.1. L'administrecié educativa en 1'3mbit nacional

Estd dirigida pel ministre. L'assemblea nacional vota
les lleis i el ministre té el dret de desenvolupar-les. A
- més de determinar els objectius i els mitjans per realit-
zar-les, el ministre d'educacid té el poder de distribuir
els crédits encara que el pagament el fa el ministeri d'hi-
senda. Dintre del ministeri hi ha un secretari d'estat per
a les universitats completament independent del ministeri.

Fl ministre nomena el seu gabinet format per persones
de la seva confianga com a assessors els quals cessen quan
acaba el ministre; tanmateix els ministres canvien tan so-
vint que els qui tenen el poder real 8bén els alts funcio-
naris del ministeri, que sdn els qué tenen el fil de les
gliestions.

Un cos directament vinculat al ministrelés el de lé
inspeccid general, que és un cos d'élite poc nombrds (160),
fan una tasca de consulta, zjuden el ministre perd també
inspececionen un districte; uns inspeccionen les finances
i 1'edwinistracid i altres controlen 1'organitzacid peda~
gogice i les matédries, sobretot a la secunddria. Flg ins-
pectors avaluen cada professor i 1la nots que donen és im-
portant per a la seva promocid. Avui 1la inspeccid general
t& 1l'ajude dels inspectors pedagdgics regionals.

Per tant "tot és decidit a Parfs, per a tothom, per
a tot, segons el criteri que la unitat de 1'administracid
en tot el territori garsnteix la igualtat de tothom enfront
del gistema (1)". Actualment ha comencat un procds de des-

(1) Minot, J. L'entreprise de 1'education nationale, Co&-
lin, Paris, 1970, pp.20.
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centralitzacié perd cada esgrad superior continuard con-
trolent els esgraons inferiors.

£l minigtre d'educacid fa decrets que envia a les au-
toritats regionals i que comunica als representants dels
cindicats i a les associacions de pares. El ministre té
consells consultius per discutir i assessorar el contin-
gut dels decrets; el més important és el consell superior
de 1l'educacib nacionsal. Aquest consell abans era format
quasi exclusivament d'ensenyants, pero aquests han estat
tan contraris a les reformes,que en temps del general De
Gsulle es van reestructurar i els mestres van perdre re—
presentacid. Avui reuneix 75 membres; hi sén presents per-
sones de 1'administracid del ministeri d'educacid i d'al-
tres ministeris, associacions de pares, sindicats, ense-
nyants, etc.

T'adninistraciéd central estd decidida a emprendre
una politica de participacid i a donar certa sutonomia de
manera que de forma progressiva els assumptes no hagin de
ser resolts a Paris. '

3.2, L'administracid regional

Frangae estd dividida en 25 académies o regions, ca-
da una dirigida per un rector. Els rectors sén nomenats
directament pel president de la repdblica i és el repre-
sentant del ministre i el canal entre el ministre i la
seva acaddmia o regid., £l rector té la responsabilitat
de totes les escoles primiries i secundaries de la seva
3rea i &s responsable del personal i del seun control. Tam-
bé t& jurisdiccid sobre l'escols privada quen aquesta rep
subvencié de l'estat. El rector és el canceller de la uni-
versitat, perd en realitat aquest &s més aviat un titol
honorific peroud quasi no intervé en els problemes de la
universitat.
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Cdda acadéumla té un inspector d'ascadémia que en nom
del rector és responsable dels serveis. pedsgdgics de la
regid i és sjudat en aquests funcid per inspectors depar-
tamentals, també té el dret d'inspeccid de les escoles se-
cundaries i és membre nat dels consells administratius de
cada escola. L'inspector d'acsddmia comparteix algunes
responssabilitats amb el prefecte, coéa que demana una
col.laboracid. Els inspectors regionals de primaria depe-
nen de l'inspector d'académia i donen la seva opinid per
a la nominacid dels mestres. -

El rector a més &s ajudat pels inspectors de la Jo-
ventut i esporis, serveis sociagls i médics i per consells
-pedagdgics 1 d'orientacid. La politica de descentralitza-
¢id tracta de delegar funcions en agquest drgan intermedi.

%.%3. L'administracid en 1'ambit local

La "comune" o municipi és la unitat sdministrstiva i
politica més petita. Cada comuna té 1l'alcalde i un congell
municipal que entén en els problemes de 1l'escola primaria.
La comuna té 1l'obligacid d'obrir escoles de pre-escolar
quan té més de 2,000 hsbitants i també fa front a les des-
peses de funcionament de 1'escola priméria. L'alcalde és
qui inicia els triwits per qualsevol problema que tingui
l'escola. Algunes comunes s'han unit per oferir als seus
infants una escola primdria més completa i equipada; ales-
hores he estat necessari promocionar el transbort egcolar
i els serveis de menjadors.

La unitat administrativa més petite per a secunddris
és el sector que agrupa diverses comunes o té una pobla-
¢ib de 10.000 habitants. Un grup de sectors forma un dis-
tricte, que estd equipat slmenys amb un liceu i un col,le-~
gl d'educacid técnica, i ofereix totes les opcions que
pot a nivell de secundaria de segon grau; cal tenir en
compte gque els "colldges" d'educacidé secundidria reuneixen
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entre %00 i 1000 slumnes perd la mitjsna és de 500 a €00,
i que els liceus sén grans i solen tenir uns 1500 alum—
Nnes.

3,4, Administracid escolar

El director de l'escola o "proviseur" estd molt ocu-
pat en els problemes administratiﬂs, organitzacid i infor-
mes, 1 cal afegir-hi la organitzacid sempre complexa de
1'internat a nivell de secundaria per als alumnes que
viuen lluny. El director sbans ho era a perpetultat, ara
no, perd Gnicament pot ser elegit director el mestre que
té una preparacid especifica de tres mesos de duracid.

"I tintendant® t& cura dels diners, pressupostos, material,
etc. 1 fa funcions semblants a la del secretari.

El "censeur" é&s el diputat del director i té& cura de
tots els problemes relacionats amb la marxa de l'escola,
horari, programes, etc., Es el que nosaltres en diem un cap
d'estudis. El "censeur" compta amb lisjut de consellers
d'educacid o "conseillers d'éducation" que asbans s'snome-
naven "surveillants" i sbén un per cada 100 alumnes, con-
trolen el seu comportament fora de classe, patis, estudis,
etc. i sbn molt importants en els intermats. En els inters
nats slguns alumnes més grans ajuden com "maitres d'inter-
nat" (pions o Pawns) s canvi d'un petit salari, perd agques-—
ta solucibé no sempre funciona bé.

A partir de 1968 es va promocionar la n"participacid”
i les escoles van organitzar-se d'una manera més oberta.
A cadas escola hi ha un consell de professors, un comité
de pares i un consell d'escola. El consell de professors
estd format pel director i tots els mestres de l'escola.
Tracten de l'organitzacid i problemes de l'ensenyament i
de la vida escolar. El comité de pares estd format pels
representants elegits pels pares, 1 el consell d'escola
estd formst per representants del consell de mestres i
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pel comité de pares presidit pel director de 1l'escols.

Els "colléges"™ i els liceus funcionen amb un consell
format per:

Consell d!'administracid
Escola secundaria

1/6 persones de l'administracib

2/3 personal escola (almenys 2/3 han de ser ense-
" nyants) .

2/6 representants de pares i alumnes
1/6 autoritats (sindicats, politics)
El director '

Als centres escolars també s'ha creat el consell de
classe, "consell de classe", format per tots els mestres
que fan ¢lasse & un grup i el tutor o "professeur princi-
pal"; en aquest consell, que es reuneix cada mes, hi ha
representants de pares i alumnes. També hi ha assemblees
de classe de tots els zlumnes amb el seu tutor.

3.5. La planificacid i 1a participacid: dues idees im-
- portants per & 1'administracid avui

La planificacid de 1l'educacid francesa € unz histd-
ria llarga que es remunta al 1946, dpoca en qué es fa un
esfor¢ decidit de reconstruccid, i després s'han anat
elaborant plans quinguennals. Aquests plans afecten l'eco- .
nomia general per la quel cosa l'educacid representa una
partida que cal equilibrar i harmonitzar amb leg éltres.
La idea de planificaeid avui troba un escepticisme crei-
xent. Les causes sbn diverses; la idea de participacid
que estd a la base dels mdtodes d'elaboracid del pla re-
sulta compromesa pels partits de l'oposicid; a wés la
planificacid francesa é&s indicativa i no coercitiva i
aixd provoca escepticisme; també cal afegir el poc res-
pecte del mateix estat que no predisposa a tenir-hi gaire
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fe.

Ta plenificacid a Franca estd coordinada 1 dirigida
pel Comissariat del Pla, i treballen en comissions on hi
ha una amplia representacid de tots els estaments afec-
tats. Una vegada elaborat el pla es vota en el parlament
perd no compromet l'estat, que realitza els programes que
considera més oportuns.

Uns dels problemes més importants de la planifica-
cid educativa és5 gue es planifica ignorant els problemes
finsncers i primant els aspectes ideoldgics, perd acaben
per fer fracassar gualsevol reforma. Val a dir que en
aquests plans es considera 1'educacid com a consumidora
de recursos i predomina generslment alld quantitatiu so-
bre s11d qualitatiu. |

1'administracidé presenta el problema de la partici-
pacid i aquesta porta de la md un procés de descentralit-
zacid per tal gue hi pugui haver una definicid 1 un exer-
cici de les responsabilitats. Elg sistemes rigids d'edu~-
cacid que no deixen lloc a les iniciatives 1 decisions
locals sbén poc eficagos, costosos i politicament frégils.

Com a resultat dels fets del Maig de 1968 es va in-
troduir la participacid a tots els centres d'ensenysment
superior i secundaris, i tots els estaments son cridats
a formar part dels consells d'administracié dels centres
com a ensenyants, estudiants 1 alummes, pares, represen-
tants del mbn econdmic, etc. perd cal voluntat de col.la-
boracib. A Franca qualsevol text legal é&s objecte, imme-
diatament,de les critiques més dures i 1l'ardor de 1'opo-
sicid deixa poc espai al didleg. La participacid exigeix
de cada un una disciplina i un civisme poc tradicionals.
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3.6 El finangament de 1'educaci

Des del s. XVIIT el finangament de 1'educacid s'ha
caracteritzat per una progressiva sbsorecid, per part de
l'estat, de les despeses derivades de l'educacid i han
augmentat,d'una manera cada vegada més accelerada}els
mitjans financers necesgsaris per fer-hi front.

En general es pot afirmar que la despesa de l'estat
és més elevada com més alt &s el nivell d'educacid, de
maners que la inversid en pre-esco;ar o primdria &s infe-
rior al de secunddria.

El pre-escolar i l'escola elemental sdn responsabili-
tat de les comunes, perd aguestes reben una quantitat de
l'estat que varia segons 1'drea geogrifica i la poblaci$
total per tal d'equiparar les diverses comunes i donar
igualtat d'oportunitats als slumes. En el 58 pla, leg fi-
nances locals contribufen en un 31% de les despeses, apro-
ximadament. En general la comuna paga les despeses corrents
de funcionament, el personal de les escoles el psga 1'es-
tat 1 les inversions es paguen entre la comuna i l'estat
i per aixd apliquen diferents modalitats, segons el cas.

L'educacid secundaria és finangada per l'estat, les
sutoritats locals hi contribueixen a vegades pagant la
meitat del terreny. L'estat també paga l'educacid supe-
rior i algunes vegades les comunitats ajuden per coses
molt concretes, perd és estrany que l'aportacid represen-
ti més del 2%.

La politica de beques &s limitada i solament 1/6 part
dels estudiants reben ajuda; en canvi es segueix el crite-
ri d'abaratir els serveis com els transports, menjadors,
residénecies, etc, En alguns llocs els alumnes de secundi-
ria han de pagar els trensports escolars i tots els alum-
nes pasguen el material escolar i els 1libres.
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E) financasment de les despeses d'ensenyament

El repartiment de les despeses entre els dos agents
principals que contribueixen al finsngament de 1'educacib,
l'estat i les col.lectivitats locals, s'efectua segons
les regles gque s'especifiquen a la Fig.3.
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Taula ntm. 1

(1] REPARTITION DES DOTATIONS BUDGETAIRES PAR NATURE DE CHARGES
ET PAR GROUPE DE PROGRAMMES POUR L'ANNEE 1983
(Dépenses ordinaires et crédits de paiement)

{Millier de F}
Dépenses ordipaires (DO} Dépenses
Autres en capital Total
Libelkés Personnel charges Subventions Tetal FCP) (DO + CP)
Domaine 1 '
Enseignements des écales
(roapes de programmes n% .
L1 Préélémentaire public... 1529152 14 145 78707 7631004 76400 7708 404
1.2. Blémentaice public...... 18350 211 16912 151 306 18538429 86 609 18 625 (29
1.3, Special 19 degré public .. 131396 14675 4009 23374600 22000 2359600
L4, Privée premier degré ..... 5330278 - 35016 3 365294 - 5365294
1.5, Action sociale 1° degré.. 672 - 470214 360 386 - 560 &86
1.6, Formation instituteurs... 2697 504 130 506 - 2878310 31 2881410
Totaux domaine 1........ 36327033 246 238 TIEs2 3731252 188100 37500623
L 96,87 0,66 1,97 95,30 30 100,00
Domaine 2 '
Enseign. cobléges, Iycies
Groupes de pmﬁmmﬁ [ el .
Enseipnements des colléges : '
2.1. Enseignement cofleges... 24947144 1083352 BI314 26120310 560000 26730310
22, Enseignement spécial. ... 1856368 - 156809 4324 2018001 124 906 2 142 501
Enseignement des fycées ;
23 Lyokes .................. 1303793 816 300 - 13 905 095 465 600 14371 695
24 LEP...c.ooviniiennns 3 230936 $20 359 - 2051295 1816 500 10 367 795
2.5. Apprentissage........... 52 887 20234 6765 79936 - - 19936
26. Post-baccalauréak,....... 1341331 33966 - 1425291 . - 1425 297
Autres groupes de programmes ; ' ’
27, Prive second degré...... 11 066 961 467 157 22587 i1 556 905 20000 11576 905
28. Action sociale éléves des
collépes et lycées...... 2444615 - 47109 889 7154 504 183 950 7338454
29, Formation  personnels -
des colléges et Jyckes.. 14767650~ 174221 - 1650 981 - 1650981
Totaux domaine 2........ &4 506 297 3623 148 4832810 T1961324 3271950 76234274
T 34,20 415 6,34 s 43 100,00
Domaine 3 : :
Enseignements universitaires
Groupes de programmes i !
31, Universites..ouviuivenns 943747 994731 50951 10483 468 338 000 10 841 468
32 Eps techn.sup. ......... 1 936431 32809 1499 2261 699 158 400 2420099
1), Grands Hablissements... 287 805 g024 125 295954 19 560 315454
34 Recherche......ov....... 141 143 23 665 - 164 813 868 359 1033172
135, Action sociale Emdiams 312941 2] 281 1883 963 2218185 23750 2246935
3.6, Formation personnels ... 393502 21382 - 414 384 7 380 412 164
Totaux domaine 3........ 12509 574 1391 902 1937528 15 839 004 1 440 889 17279893
TS 7240 8,03 11,21 91,66 - 84 100,00
Domalne 4 ) : :
Programmes de soutien
Groupes de programmes o> !
4.1, Orientation ............. 1662924 74 160 292 73736 - 6 500 1 43 876
4.2, Formation permanente .. 337111 61175 - 489 - 399385 . 3000 402 385
43, BPS..oiiieans 3016654 - 110 188 2149 3seM - i1smm
44. Recherches, doc. pédag. . 813340 126 420 - 939 760 O-BB0 | 94B560
4.5. Relations internationales 160454 25083 42635 2281712 - 238172
4.6, Administration.......... 3050513 124 149 73 LR 1L WEM 75200 3949935
Totaux domaine 4........ 9041 606 1221175 75678 10338 459 93 500 10431 859
L Bese . 1L 0,73 9,10 0,90 109,00
Totaux des domaimes..... 122384510 6 482 463 7585337 136452310 4994439 141 446 749
Y e cvere v eas 86,53 4,53 5,36 96,47 353 100,00
Pensions civiles............... 14 756 619 - - 14756679 - 14756 679
Totaux « Educ. mat. ».... 137 141 189 6 482 463 T58I3T 1518589 4994439 156203428
T 87,80 415 4835 96,30 3,20 100,0

Font: MEN. Reperes et References Statistiques. SIGES,
1984, pp.23.

Les despeses de personal sén molt considerables i pe-
presenten el 87,8% del total, A primdria aquesta partids
absorbeix el 96,9% perqué les despeses de funcionament i
equipament corren a carrec dels pressupostos comunals.

Per a secunddria representa el 84,2% i per als ensenya-
ments universitaris el 72,4%.
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Financement de la dépense d’éducation
{1] FINANCEMENT DES ACTIV]TES D’ED':ICAT'ON ET DES ACHATS

_ DE BIENS ET DE SERVICES LIES A L’EDUCATION EN 1980
DEPENSES TOTALES {COURANT + CAPITAL) DES FINANCEURS FINALS

(Millions de francs)
Enscignement de type scolaire  Ensei- " Tolal
I 7*  Emselr  Ensek Appren-  INOn gnement activieds
degré  degré gnement gnement  lissage  wventile detype  densei
SUpereur artis- extra- gnement

Financeurt (inal tique scolaire
Education nationale .................... 2550 44426 1219 - 525 - (N 85
AUITEs MinIStEres. ..o w3 395 2721 263 48 -~ 672 B3
Total Btat........coocoivnnininnnns 25673 483421 14 860 263 514 - 764 9rdes
Collectivités locales... 17826 280 B4 1161 i ] - b I 7]
Autres administ rations . - 152 236 - 31 - 152 L |
Entreprises .oouiaiiae - - 1085 1017 2 3 77 575 §6M4
Ménages...... 657 1209 2] 24 19 740 3630 7061
Total géoéral.....................0s 44156 5367 IL7T1M9 1450 1410 812 17156 135933
Dépense intérieure denseignement 1359 milliards de Irancs
Activités annexes  Achats de biens et services Rémun,  Total
Adminis- Canuines Awres 1rans-  Four- Habil-  du per- dépense
tration  inter- Ip‘:u-t pilures  lement  sonnel inté-
générale nats seolaire et loisirs  dédu-  rieure
livees scolaires  eatienm  d'édu-
scolaires en for-  cation

Financeur final mation
Education nationale ..veevrvinninrennnns 2648 5632 1560 444 125 - 194l 95962
Aulres ministéres. ....oovveveviiiinnns 754 780 26 14 - - - 15417
Total Btat. . ...oovvenreirnennnes 3402 6452 1586 438 125 - 191 111379
Collectivités locales. ... ...oooooonnnnn... 32 275 363 1958 - - - um
Autres administrations. .....ooeevieeians 214 25 L2 - - - - 484
BRUTEPRiSS ..o v - 180 14 - - - - 8 368
MEDAZES. ..\ ev s ia s - 7881 22 143 4676 2386 - DI
Total géméral. ., .........ccocounnn. 3458 17263 2029 2556 4801 2386  PO41 17D 367

Dépense intéricare deducation  170,4 milliards de francs

Produit intérizur brat 2 765.3 milliards de francs

Part du PIB consacré 4 I'education 62%

Font: MEN. Reperes et References Statistiques. SIGES,
1984, pp.25.

En el financament de les activitats educatives l'es-
tat & una aportacid prioritaria a nivell de primdria, se-
cunddria i a nivell superior. Les col.lectivitats locals
aporten partides importants a nivell de priméria, les em-
preses participen en l'ensenyament extra-escolar i tenen
un pes important en la formecié 4'aprenents, mentre les
fam{lies paguen a nivell secundari i en l'ensenyament ex-
tra-escolar,

‘L'estat assegura el 65,4% del finangament total, les
col.lectivitats locals el 16,0%, les empreses el 5,2% i
les families el 13,0%. Fl nivell més costds &s el secunda-
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mveau

« BC Brevet des colléges.

s CPPN. Classe prepro{emonnelle

o CEP. Certificat d’éducation professmnnelle

de

e CPA. Classe préparatoire 3 lapprentissage.
» CFA. Centre de formation d’apprentis.

o CAP. Cenificat d'aptitude professionnelle
et préparation en deux ou trois ans aux CAP.

» BEP, Brevet d’ttudes professionnelles et

: préparation aux BEP.

e BT. Brevet de technicien et préparation
aux BT, .

* F, G, H. Stries de baccalauréat de techni-
cien (BTn) et préparation aux baccalauréats
F) G) H'

& IUT. Institut eniversitaire de technologie.
s DUT. Dipléme universitaire de
technoelogie.

« 8TS, Section de technicien supérieur.

s BTS. Brevet de technicien supérieur.

» CPGE, Classe préparatoire aux grandes
écoles.

» DEUG. Diplome d'études eniversitaires gé-
nérales,



incrementar molt & partir de 1945, Ha anat augmentant amd
1tescolaritzacid dels nens més petits fins al 1975 1 ac-
tualment es manté amb petites oscil.lacions.

Taula ndm.?

Alumnes de pre-escolar. Evolucid. (Franc¢a metropolitana)

(milliez, %)

1950~ 1970- 1975- 1980- 1931- 1982-
1961 19711 1976 1981 1982 1983

Enseigrement public. ... oo v iviiisriinnnisiisiisiinian L1177 189046 22398 20701 20633 20931
e s e e et et r e b e e e e e st eae b iiaaatar e e iann 35,7 85,4 26,4 36,9 86,9 870
Enszignement privé. .. .. .ooiiiiiniieeiaiamareaaaaeias 1962 2r7 3514 3134 3197 3135
L T B P 4,3 14,6 13,6 3,1 13,1 13,0

Total. oo 134,01 22133 25012 23835 23740 24066
T TP 1000 1000 100,0 1000 100,0 100,0
B LT TP 100,0 1611 1886 1735 172,8 175,

Taula nim. 2

Percentatge d'infants segons edat. Evolucid. (Franga me—
tropolitana)

()

1960-  1970- 1975 1980- 1931~ 982.
19461 1971 1976 1981 1982 1983

2ans...

99 149 26,6 35,7 348 323
Jans. 360 513 304 899 902 90,4
dans... 626 74.4 973 1080 1oe  100,0
¥ ans 954 86,3 1000 1000 1000 1600

Ensemble 2.5 ans. 00 674 TIL 81,5 515 804

Font: MEN, Reperes et References Statistiques. SIGES,
1984, pp.97.




ri que representa el 31,5% de les despeses totals, l'en-
senyament de primer nivell 25,9%, les activitats extra-
escolars el 10,1%, els menjadors i internats 10,1% i 1l'en—
senyament superior el 10,1%.
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C.IV. EL SISTEMA EDUCATIU FRANCES

_ L'educacid s Franca &s obligatdria des dels 6 anys
fins als 16. L'escolaritst es va sllargar fins als 14 énys
1'any 1936 i fins a 16 anys l'any 19¢7. Des de la Reforma
Haby l'escolaritat obligatdria es considera com un procés
coordinat i continu que cada escolsr pot seguir segons el
seu ritme. El pre-escolar no és obligatori i pot comengar
als 2, 3 o 4 anys. Hi ha programats cinc cursos d'escola
elemental o primaria, quatre d'escola secunddria de pri-
mer cicle i tres de liceu o secunddria superior.

El curs escolar comenca a mig setembre i acaba a fi-
nal de juny. Tenen unes vacances curtes de finals 4'octu-
bre~principis de novembre, per Nadal, una setmena al fe-
brer i dues setmanes de primavera. Les vacances d'estiu
duren onze setmanes. La jornaeda escolar comenga gensral-
ment a les 8,30 1 acaba a les 16,30 a primdria i de 8,15
g 17,15 a secundaria. Moltes escoles fan festa el dimecres
i sbén obertes el dissabte al mati.

4.,1. Les escoles pre-escolars o "maternelle"

Les escoles de pre-escolar poden ser privades o pa-
bliques. El percentatge de nens que van al sector privat
&s del 13%. Les comunes han d'oferir gervei piblic de pre-
escolar quan es tracta d'una comunitat de més de 2.000 ha-
bitants. Tenen edificis especifics o bé formen una seccid
a les escoles primaries. El seu horari acostuma a ser de
7,30 del mati & 8 de la tarda. L'assisténcia a l'escola
pre-escolar no &s obligatdria perd s'ofereix voluntdria~
ment als nens de 2 a & anys. ELl nombre de matriculats és
el més alt d'Turopa si fem excepcid de Bélgice, tot 1 que
les dades no sdn comparables peraué a Bélgica 1l'escolari-
tat obligatdrias comenga sls 5 anys. El creixement del nom-
bre d'aquestes escoles va comengar entre guerres i es va



L'éxit de l'escola pre-escolar a Fran¢ga s'explica

. per diversos arguments, el més important dels quals és
gque el gran piublic és conscient de la transcendéncia de
1'educacid en aquesta edat i els pares consideren impor-
tant‘donar als seus fills totes les posgibilitats d'éxit.
La gent d'un nivell social elevat envia els infants a
1l'escola per donar-los un guadre de socialitzacid més am-
Pli que el que té a la familia. Ia gent de classes treba-
lledores i de professions ~liberals sssegura aixi la fun-
cid de guarderia i la mare pot quedar alliberada per a
altres activitats laborals.

L'escola pre-escolar, que a Franca s'znomena "mater-
nelle", es proposa desenvolupar la personalitat dels in-
fants en totes les seves formes, familiaritzar-los amb
els diferents mitjsns d'expressidé i preparar-los per a
1'egcola elenental sense mai anticipar abtivitats prdpies
del nivell seglient, com per exemple 1'aprenentatge de la
lectura i1 escriptura.

Fl pre—escolar es considera essencial a Franga per
donar una major igualtat d'oportunitats, sobretot als
nens de les classes més poc afavorides, perqué permet
despertar la personalitat del noi en un medi favorable i
emprendre molt aviat accions d'educacid compensatdria. Les
escoles de pre-escolar a Fran¢a estan ben equipades i ben
orientades. Els nens reben totes les atencions possibles
i resulten molt interessants i pedagdgicament avancades.

Els mestres de pre-~escolar es formen a les escoles
normals com ¢ls mestres de primdria i tenen el mateix eg-
tatus. A les escoles també hi treballen auxiliars espe-
clialitzats que no tenen magisteri perd compten awb una
preparacid especifice i tenen cura dels nens als patis,

8 les hores de menjar i dormir i fan d'ajudants dels mes-
tres.
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La Reforma Haby proposava comengar l'escolaritat
obligatdria als 5 anys ja que els infants ven pricticament
tots a l'escola (durant 1975~-76 hi enaven el 98,5% de nens
de 5 anys) perd agquesta reforma, de moment, no s'ha apli-~
cat,

Tenmateix el fet d'anar a pre-escolar no sembla ga-
rantir uns bonsa escolaritat donat que durant els anys 70
el 20% dels alumnes repeteix el primer curs de primaria,
cosa que evidencia una exigéncia excessiva i un canvi mas-
sa brusc de metodologia. L'any 1977 es va prohibir la préc~
tica de repetir curs a l'escola primérias menys en el cas
que els pares ho sol.licitessin, perd es proposa un curs
preparatori com a pont entre el pre-escolar i la Prima-
ria.



Aleunes dades estadistiques

Taula nim. 3

Evolucid de la taxa de pre-escolaritzacid sesons edat i ti-
pus d'ensenyament 1978-79 a 1983-84 (Fren¢a metropolitana).

Annédes | - .
Ages et seolaires 119781978 [ 1875-1980 | 1980-1981 | 1981-1982 | 19821983 | 1983-1984
types d'anssignament
Publi¢ o 26,5 25 3086 27 280 271
2 ans Privé 43 45 46 47 48 non disponible
. Total 308 340 35,2 344 325  {non disponible]
Public 754 753 778 770 773 794
3 ans Privé 1.8 1,7 1.8 nz 115 |nan disponible).
Total a7.2 870 | s9s 887 888  |non disponible
Public 79 85,1 B6 887 852 860
4 ans Priva 135 1332 131 129 12,7 [non disponible
Total 1014 99,4 28,7 98,6 979 non disponible
Public 893 869 862 852 862 849
5 ans Privé 129 130 128 128 125 |non disponible
Total 1022 299 9.1 980 987 fron disponihtel
Public ' 12 12 14 15 15 Joon disponiny
6 ans Privé 02 03 02 02 02 |ron disponive]
Toral 14 15 18 1.7 1.7 [nen disponm
Public 0 69.8 700 89,4 68.6 689
2-5 ans Prive ' 108 107 106 | 104 103 non disponible
' Total 81.8 205 80.6 798 789 oo disponibie

Font: Consultation-Réflexion rationale sur 1'école. MEN
Pp'.‘ 1.68.

k)
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Ta taxa de pre-escolaritzacid en una determinads
edat és el resultat de relacionar el nombre d'infants
que van & l'escola amb la poblacid total d'infants d'a-
questa edat. L& taula permet constatar que la major part
dels infants de 4 i 5 anys estan escolaritzats. El nom-
bre de nens de 2 anys que van a pre-escolar ha baixat
potser perqué les mares tenen pocs fills i desitgen te-
nir-ne cura. Pel contrari ha augmentat l'escolaritzacid
dels infants de 3 anys el curs 1983-84.

El pes del sector plblic en el pre-escolar &s nota-
ble a Franga.

Taula nim. &

Infludneia de la duracid del pre-escolar sobre els cursos
posteriors. Reparticid dels alumnes 3 1'ensenyament elemen-—
tal segons duracid de la sevs pre—escolaritzacid en %
(slumnes que van fer 6&. 1'any 1980).

Cheminements
élémentaires Scolarité 1
&lémentaire

Durée de nomale
préscolarisation

Autras
Redoublerment | Redoublements | cheminaments

00U < 1 8] 886 265 96 172 100.0
I T R - -1 282 73 5.0 1000
Z A0S rwrsersrrenrenrene: 633 267 6.5 35 100,0
I 12T SO 69,7 21.8 56 29 100,0
4 ans ot plus ..oveeerd s 210 46 29 1000
T remmreserssoe e 839 24,7 85 49 1000

Tont: MEN. Consultation-Reflexion Nationale sur 1'édole,
1984, pp.1385.

Aquestes dades demostren qQue fent una consideracid
global,un infant +té més possibilitats de superar les difi-
cultats escolars com més anys hagi estat escolaritzat a
pre~escolar.
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SISTEMA EDUCATIU A FRANCA (fins 1977)
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4,2, L'escola priméria o escola "elementaire"

Ta llei d'organitzacid de l'ensenysment primari a
Franga data del 30 d'octubre de 1886 i fins a la refor-
ma de 1959 consistia en un ensenyament de primer grau
fins als 11 anys i en les classes de final d'estudis que
s'allargaven fins a 14 anys, en qué acabava l'escolari-
tat obligatdria amb l'examen per obtenir el certificat
d'estudis priwmaris. Alguns alumnes continuaven a 1'esco-
la primaria fins als 16 anys.

Tradicionalment (abans de la reforms de 1959) a pri-
miria es feia un treball intel.lectual seribs i diffeil
basat en el desenvolupament intel.leectual i una cultura
&mplia amb progremes detallats i voluminosos. El grau
d'exigéncia feia molt habitual la necessitat de repetir
curs; el 20% d'infants repetien primer i solament un
quart dels nens i nenes passaven la primédria sense repe-—
tir curs. El fracis escolar era especialment greu a zo-
nes rurals i aefectava principalment les classes soclals
menys afavorides. Els nois de famflies més benestants re-
bien sjut dels pares i professors particulars com a re-
for¢g i per fer la feina.

Als 11 anys els nens i nenes que volien snar a secun~
diria havien de passar un examen selectiu. L'any 1947, -
per exemple, van passar a secundéria el 14% dels nens i
nenes d'1l snys. L'escola secunddria era doncs reserva-
da a una élite molt minoritdris. A Anglaterra, per exem—
ple, 1ltany 1944 passaven a secundiria el 25% dels =lum-
nes. A 11 anys comengava doncs una doble via: la que ana-
va a secundaria, i els que continuaven l'escola primdria
fins als 14 snys, que era Ll'edat en qué acabava l'escola-
ritat obligatdria.

Els cursos de primdria gue els nois i noies feien
entre 11 i 14 anys formaven l'escola elemental superior
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que -acabava als 14 anys amb un examen rigords per obtenir
el certificat d'estudis primaris, "certificat d'études
primaires®; agquest examen es feim a la ciutat o poble més
gran de la rodalia. L'examen constava d'un dictat, unsa
explicacid d'un text, cileul, redaccid, qilestions escri-
tes sobre histdria, geografia i ciéncies naturals, uns
prova de dibuix o treballs manusls i una prova de lectu-
ra, cdlcul mental i cent. Aquest exemen durava tot un dia
i a les comunes es celebrava molt el retorn dels nois.
Aquest certificet era important per aconseguir alguns
lloes de treball. L'escols també oferia cursos suplemen-
taris fins 2ls 15 i 16 anys a carrec de mestres i aquests
curses eren voluntaris.

La reforma de 1959 va ser wmolt important a Francsa.
Una mesura de gran transcendéncia va ser sllargar l'esco-
laritat obligatdria fins als 16 snys per zls que entraven
a l'escola aquell any; aixd comportava que tots els nois
havien de passar a l'escola secunddria i que els westres
perdien els alumnes més grans. Aquesta mesura va quedar
definitivament aplicada per a fothom 1'any 1972.

La reforma de 1959 també comporta per a primdria un
canvi de programacid i de metodologia. Es recomanen pro-
grames més flexibles i actius i es redueix la jornada es-
colar a 27 hores getmansls. Els nois disposen del dimecres
lliure per astendre les obligacions religioses i el dissab-
te a la tarda. L'horari quéda establert segons el model
segiient:

—

Prancés - 10 classes setmanals
Aritmdtica - 5 " "
Activitats "d'éveil - 6 LI "
Bducacid fisica i esports - & e n

Total: 27 " "
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En aquest programe destaquen les matéries basiques
de llengua 1 sritmética, sobretot la llengua, que compreén:
lectura, escriptura i gramdtica. Dintre de les "activités
dtéveil™ entren de manera globalitzada una colla de maté-
ries com poden ser la geografia, la histdria, les lligons
de coses, les cidncies experimentals, la plastica, la mi-
sica, 1'educacid moral, etc. La paraula "activité" i la
paraula "éveil® ja parlen d'un intent metodoldgic de re-

novacid.

L'escola primdria o elemental comprén doncs dels 6
als 11 anys i 1l'ensenysment es ddna a escoles de nois i
de noies o a escoles mixtes. L'escolaritat comporte tres
nivells. Els alumnes passen autométicament d'un nivell a
1'altre i a 11 anys entren a secundaria.

Fig, nim. 2
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A pertir de la reforma de 1959 també hi ha hagut un
notsble desenvolupament dels serveis de tipus tutoria i
orientacid i.1'estat ha recordat insistentment als mes-
tres les seves obligacions extra-curriculars i pastorals.
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En general els mestres amb el suport dels sindicats es
resisteixen a ampliar les seves funcions sense compensa-
cions econdmiques, '

La reforma de 1979 va insistir en la necessitat que
els nens de primaria fessin un treball actiu i que treba-
llessin en grup. També insisteixen en la importancia que
els mestres segueixin el progrés del noi i facin constar
les seves observacions en el llibre d'escolaritat per po-
der veure 1l'evolucid del noi/noia i poder comparar els
resultats que ven obtenint. També recomanen el contacte
mestre~pares per poder orientar millor els nois.

Aquesta reforme va prohibir que els slumnes de pri-
maria repetissin curs menys en el cas que els pares ho
demsmessin, perd podien continuar en el cicle preparato-
ri fins que dominessin els coneixements instrumentals
basics. També es ven prohibir els deures tot i que no
sempre es té en compte aquesta prohibiecid.

Després de 1'épo¢a de fort increment de les places
escolars de primdria, necessdries per fer front al crei-
xement demografic dels anys 1941 a 1946 i que van concen-—
trar els esforgos en l'equipament del sector, l'estabili-
tat demografica a pertir de 1950 ha permés una &poca de
preocupacid preferent per la qualitat de 1'ensenyament
primari,
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Algunes dades estadistiques

Taula nilm. 2

Evolucid del nombre d'escoles

1960-1961 19701971 1975-1926 1980-1931 1981-1982 1982-1943

Public :
Ecoles maternelles. .. . 5920 9136 12 75¢ 15721 15997 16 319
Ecoles primaires. ... . 74 268 55 324 48 582, 44 848 44 778 43 778
dont 4 classe umique ..... ' 19 010 17973 13 452 11433 11 137 10778
Ecoles d'snseignement spé-
cial..... . 649 1017 162 133 118 118
éTotal ........... . 30 837 65 679 61 501 60 02 60 393 60 215
Privé ; ' .
Ecoles maternelles. ... 239 281 3 359 365 369
Ecoles primaires............ 9750 819 7304 6 60D 6314 6 409
. dont i classe unigue ..., 518 748 472 43 327 304
Ecoles d'enseignement spé-
gl 156 398 23 ig 19 17
Total .......ooieiiianns 10 148 3873 7628 6978 4 898 6795
 Total public + privé.......... 90 982 74 552 69 129 67 680 67 291 67 010

Taula nim. &

Evolucié del nombre d'slumnes per classe

1960-1961 1920-1971 1975.1926 1930-1981 1981-1982 1982-1983

Poblic :

Bl men NS @28 03 3 B+ i
Eeoles denseignement 5p& A 151 14 1 119
Prg:;i'es maternelles.......... 16 38,1 | Y 22 200
Ecoles primai TES. .. euvronss (@33 - 78 26,2 25,7 253
Eeples densegrament bt ] i “ 122 19

{#} Estimation.

Font: MEN. Reperes et References Statistiques. SIGES,
198“"'1 Pp. 45‘
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En una mica més de vint anys el nombre total d'esco-
les ha passat de 91.000 a &7.000. Aquesta disminucid és
conseqlidneia de la urbanitzacid, de la concentracid esco-
lar i de l'escassa natalitat. El nombre d'escoles unita-
ries ha passat en el sector piblic de 19.000 a 10.800.
Les escoles pre—escolars sén les (niques que continuen
augmentant. )

El nombre mitjd d'alumnes per classe és de 29 a pre-
escolar, de 22,4 a primidria i de 25,3 a les escoles pri-
n3ries privades. La ratio alumne/classe ha disminuit sen-

siblement i es manté estabilitzads.

Taula nm. 7.

Alumnes de les classes de CP i (M2. Evolucid.

{milliers, 31}

1960-1961 1970-1911 19751976 F980-1981 1981-1982 1952-1933

Enseignement public ......... 41128 41271 3 954,2 39417 38534 37220
TN ¥ 85,0 859 355 85,5 . 853
Ens¢ignement privé .......... 826 .. 6Ny 5474 668.7 635,5 639,2
2 163 140 14,1 14,5 14,5 14,7
Total,......covevveiiivnnnns 4 9154 47990 4 6016 456104 . 45089 43612

L PO 10,0 ©1060 100,0 100,0 C 1800 100,0
Indice.........cviiiiiiinns 100 916 93,6 9By - 3.7 a7

Taula nim. 8

Taxes de repetidors al CP i al CM2. Evolucid.

i
)
19701971 19751976 1980-198t 19311982  1982-1983

136 150 - 137 13,2 14,1
103 % 3.5 10.7 8,7
176 143 130 1,9 133
154 106 99 133 10,6
13,1 107 10,1 121 11,0
15,0 10,6 99 10,6 107

Font: MEN., Reperes et References Statistiques. SLGES,
1984, pp.103.
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Els efectius escolaritzats a l'ensenyament elemental
han disminuft sensiblement durant els darrers vint anys.
L'index base 100 el 1960-€1, és de 88,7 l'any 1982-83.
Aquesta disminucid dels efectius és el resultat de dos
factors: l'evolucid demogrifica de la poblacid escolarit-
zable i el fet gue hi ha menys repetidors, cosa que com-
porta una disminucié de la duracid witjsna de l'escolari-
tat elemental. E1 nombre d'slummes que van amb dos anys
de retard o més ha passat de 6,5% 2 2,3% a CP 1 de 18,0
a 12% & nivell de CM2, Les taxes de repeticid sbn menys
elevades & l'ensenyament privat a nivell de CP, perd sdn
molt semblents a nivell de CM2 en els dos tipus de centres.
A peser d'aquesta disminucid es mantenen wolt elevades
respecte a asltres paisos de la mostra.

4,%, Escola secunddria

Tradicionalment 1'escola secundiria era el “"Lycde"
on s'entrava després d'un examen molt selectiu als 11
anys. La minoria que aconseguia passar l'examen enprenia
uns estudis molt demsndants, enciclopédics i académics
que acabaven en l'examen de "baccalauréat™ que per si sol
ers una distineid social important. Els professors que
donaven classe sls "lycée" eren considerats i tenien un

. estatus elevet,

T.a seleccid dels estudiants es feia per capacitats
perd era evident que guedava reservada a les classes pri-
vilegiades gque sren les que podien donar als seus fills
les condicions dptimes per poder superar 1l'examen selec-
tiu d'entrada.

Després de la guerra mundial va comengar un llarg
procés de reforma que pretenia per una part democratitzar .
1'ensenyement i per altre modernitzer-lo. La reforma de
1'ensenyament secundari a Frange &s un procés llarg i di-
ficil perquéd la successid de ministres i plans provoquen
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ls perplexitzt i la desorientacid i és diffcil esbrinar
queé &s el que realment es feiaz i qué quedava Ynicament de
ia lletra del Butlleti Oficial.

També resulta diffcil entendre la resisténcia i 1'opo-
sicié sistemdtica dels ensenyants envers la reforma. Lle-
gint la premsa de 1'@poca sembla que els ensenysnts es mos-
tren decidits a proclamar tots els inconvenients de les re-
formes i no aprecien el progrés que ha representat sigui
quin sigui el govern gue hagi promocionat el canvi.

La democratitzacid de l'ensenysment a Frangs s'ha rea-
litzat en contra de 1'opinid de molta gent i amb la decla-
rade oposicid dels ensenyants. Vista des de fora, la seva
postura corporativista sembla ben dretane i ben mesquina,
atenta primer de tot a mantenir el seu estatus i Jjerarquia,
val a dir que ben durament aconseguits.

La reforma de l'escola secundaria va ser un pas abso-

lutament necessari com a conseqiiéncia de 1'ampliacid de

- 1'escolaritat obligetdria de 14 fins a 16 anys. Per aten-
dre l'slumnat que entrava en pes a secunddria aguest ni-
vell es va dividir en dos cicles: primer cicle secundari
d'll a 15 snys, classes "sisidme~troisidme", i segon c¢i-
cle secundari de 16 a 18 anys que comprén els cursos "se-
cond, premier i cours preéparatoire" i scaba amb 1'examen
de "baccalauréat®. '

a) Secundaria de primer cicle

Es desenvolupa en els "colléges d'enseignement secon-
daire" o CES a partir de 1963, anys en qué es crea un pri-
mer cicle d'ensenyament secundari obligatori.

Tot i la resisténcia que va trobar el projecte potser
és la reforma més sdlida de 1'época de De Gaulle. Es trac-
ta d'un compromis entre una tendéncia d'escols Gnica o
"comprehensive™ 1 un sistema elitista que no renuncia a
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separar els alumnes per capacitats mentals.

Per una part. 1a reforma connecta amb la idea d'esco-
la dnica defensada per "Les compagnons” i amb els liceus-
pilot proposats per Langevin-Wallon l'any 1947. Reuneix
tots els nois de la mateixa edat en una escola i permet
una certa flexibilitat entre els diferents grups ¢ nivells.

Perd la reforma fa concessions a la dreta de manera
que en entrer a secunddria els mestres de priméria aconse=-
llen els nois cap & tres opcions; per fer-hc tenen molt en
compte el dossier escolar del noi. I'opeid "Modern 1Y agru-
pa els nois gque segueixen sense cap problema i que serien
els que hagueren entrat al liceu tradicionsal selectiu.

"Modern II" reuneix els nois que poden segulir un curs
académic perd que tenen dificultats si el ritme &s massa
facil o 1l'abstraccié massa gran. Tanmateix aquest grup fa
el mateix programa que el grup anterior potser a un nivell
més baix i a un altre ritme.

"Fransicional TII". Agrupa 1/4 del total de nois i
n01es que Ja han repetit algun curs de priméria i tenen di-
flcultats, je sigui per manca de capacitat mental o bé per
altres rsasons.

Si els pares no estan conformes respecte al nivell
que els mestres de primaria han aconsellat al seu fill po-
den demsnar un exsmen formal, en cas d'acord els nois pas-—
sen directement de primdria a secundaria.

Le secunddria de primer nivell es divideix en dos anys
d'observaciéd i dos anys d'orientacid; quan acaba el perio-
de d'observacid els nois i noies podien redistribuir-se de
maners que alguns alumnes de la "Modern II" passaven a la
"Modern I" i tots els nois recuperables del grup transicio-
nal passaven & la "Modern II". Els nois que definitivament
no es podien promocionar snaven a les "classes de fin 4'é~
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tudes", tenien un programa més senzill, molt orientat a
les matdries bisiques i smb una notable reduccid del nom-—
bre d'assignatures. El problema més gran que té el siste-
ma és el gue presenten aguests nois perqué molts ja han
Tepetit, sbn grans i tenen poques expectatives i una sen-
sacid de fracds. Aquestes classes sbn diffcils i per aixd
tenen un maxim de 25 alumnes i un sol mestre, que acostu-
ma ésser un mestre preparat en métodes actius i en el tre-—
ball individualitzat. En acabar els estudis obligatoris
els nois i noies wés intel.ligents s'orientaran vers un
"collége d'éducation technique" i els altres anirsn al mén
del treball 1 faran cursos com aprenents. E1 grup que no
pot seguir a l'escola a vegades s'envia g8l treball als 15
anys a fer d'aprenent en una empresa i reben al mateix
temps 12 hores setmanels s'educacid general.

Els nois, durant els anys d'orientacid, s'han de se-
guir de molt aprop i els mestres han de fer-ne una avalua-
cibé permenent per tal que al final del CES cada salumne:.es
bugui orientar vers una secundaria superior llarga o cur-
ta.

A nivell de secundaris de primer cicle els programes
couporten de 27 a 29 hores de classe amb un nombre de ma=-
téries bisiques a les quals es dedica la mdxima atencid,
una introduccié a les ciédncies naturals i socials i fisi-
co~quimiques i una mencid a les matdries d'expressid ja
siguin pléstiques, musicals o técniques. A nivell de la
classe de "quatridme® (13 i 14 anys) els nois i neies han
d'elegir una segona llengua viva i poden a més, si ho de-
sitgen, comencar 1llati o grec, '

En aquest programa sorprén la poca atencid que es fa
a les ciéncies i si comparem aquest programa smb el d'An-
glaterra o Alemanya hi mancs també la religié.
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PROGRAMA DE SECUNDARIA

"Sixiéme" "Proisidme"

Ii1l1Il III I 111

Matéria

I Matéries basiques
Franceés
Matemdtica

N
w o @

Llengua moderna

N e L A\

Tecnologia - -

II Matéries "activité d’éveil”
Histdria i geografia 21/2 - -
Educaciéd civieca i social 1 4
Cidneies bioldgiques
Art

Educzeid musical

B R
w o)
R =

Manuwalitats

A5}
\A
T

ITI P.E. i esports
(inclou una tarda)

IV Optativa
{a escollir una)
Llati - -
Grec - -

Una segons llengua moderna - -

[V S TR FYTR 4

Ensenyament addicional en la - -
primera llengua moderna

Nombre total de classes 271/2 27 2729

(una classe dura 50 min. o una hora)
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Es un programa molt simple, no hi ha la varietat d'op-
cions que caracteritza per exemple les "comprehensives
schools" angleses.

Aquest sistema de les tres opcions aviat va tenir cri-
tiques dures perqué els grups d'orientacidé de les escoles,
tant primiries com gsecunddries, no funciomaven amb 1l'inte-~
rés i rigor desitjats i el resultat era que els nois que-
daven classificats als 1l anys d'una menera tan poc fiable
com podia ser-ho l'examen tradicional que es feiz als 11
anys. '

També es va arribar a la.conclusid que els anys d'ob-
servacid que havien de permetre reagrupar els nois a una
edat més convenient (13 enys) no estaven ben pensats per-
qué el noi que era situat a nivells baixos difficilment mi=-
llorava, wentre que els slumnes situwats en el nivell supe-
rior sgafaven una seguretat i una confianca que els feia
avengar d'una maners notable. !

‘L'any 1974 es va deixar gl criteri dels directors si
dividien els alumnes o no i es van adoptar diversos crite-
ris d'agrupacid com, per exemple, separsr-los per les me-
téries bisiques, perd finalument, a partir de 1'any 1977,
es va adoptar el criteri suec i les classes van reunir
‘alumnes de totes les capacitats.sense cap seleccid prévia.
Tots els alumnes fan junts les matéries oblipgatdries i es
separen per les optatives. S'ofereixen optatives com el
1lati i el grec per als nois més capagos Que les vulguin
egafar, i es programen activitats de suport per als nois
qQue no segueixen i que, en realitat, estan condemnats a
repetir.

L'escola unificada als "colléges™ va trobar una opo-
sicid decidida per part del professorat numersri, Y"certi-
fiés" i "sgrégés", que insisteixen a ensenyar als més in-
tel.ligents ja que per a ells el més important sén els co-
neixements. També temen el perill del cos tnic d'ensenyants



i la pérdua dels privilegis i sous guanyats amb tant d'es-
forg. '

Avui els "colléges" acullen tots els alumnes gque aca-—
ben l'escola elemental, els quals es reparteixen a les
classes de manera indiferenciada. L'escolaritat dura qua-
tre anys i es mantenen els dos cicles: d'observacid (clas-
ses de 62 i 58) i el cicle d'orientacid (classes de 4t.1
3r).

E]l pla d'estudis segueix amb les matéries ja esmenta-
des gue cobreixen 21 hores setmanals de classe completa~
des per 3 de gimndstica. Per agjudar els nols que tenen di-
ficultats es programa una hora de recuperacid setmanal per
a les matéries basigues de matemadtiques, llenguatge i llen-
gua estrangera, mentre els nois que no tenen dificultats
poden fer cursos 4'aprofundiment.

Alguns slumnes quan acsben el cicle d'orientacidé van
a les classes pre-professionsls. En aguestes classes hi ha
alumnes que han repetit diverses vegades, sbn grans i vo-
len orientar—se professionalment. Al final d'aquests estu-
dis els slumnes poden entrar a la vida activa, passar =
un centre d'aprenentatge o inscriure's en un liceu d'en-
senysment professional per treure un certificat d'aptitud
professional.

Al final de la secunddria de primer cicle o "collége™
es deixa que els pares, aconsellats pels professors i amb
1'ajut de l'oficina nacional d'orientacid professional,
CNISEP, decideixin si 1'sluune continuara la secundaria
1larga, si enird a un "colldge" d'educacid téenica o co-
mencard algun tipus d'sprenentatge. Es evident que le in-
tencié &s preparar els futurs ciutadans per a la vida,
després Jja es prepararan per al treball, de manera que
tendeixen a allargar en alld possible els estudis gene-
rals i no tenen pressa a preparar-los professionalment,
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Els nois que ho desitgen al final de la secundéria
de primer c¢icle poden passar un examen que sbans es deia
BEPC i ara es diu "brevet d'études du premier cycle" o
"brevet des colléges". Es un examen fécil que es fa a ni-
vell de departament davant d'un tribunal format per ins-
pectors i professors de secundaria. S'examinen de francés,
matemdtiques, llengua moderna, una matdria optativa i edu-
cacid fisica. Si no aproven l'escrit poden presentar-se
a l'examen oral i generalment aproven el B80%. Per a la
qualificacid es tenen en compte les notes de l'escolari-
tat i per a wolts aquest titol assenyala el final de 1'ege
colaritat (repeteixen i molts tenen 16 anys). Aquest titol
servelx per optar a treballs com empleat de correus.

Final secunddria de primer cicle

25% deixa l'escolaritat i entra al mbn del treball
40% va a un "collége" d'educacid técnica
35% estudia en un liceu '

El professorat dels "collédges" pertany a dues cate-
gories; els "professeurs d'enseignement général de colid=-
ge", que tenen un primer cicle universitari, un examen,
una formacib professional en un centre regional i CADEGC
i que ensenyen dues matéries i els professors certificats
que tenen llicenciatura, un concurs-oposicid, una forme-
cid professional en un centre pedagégic_regional i impar-
teixen una sola disciplina. '

b) Secunddria de segon cicle o fase de determinacid

(15-18)

Quan acaba lz secundéria de primer cicle 1'alumne
s'orienta ja sigui cap un cicle curt, que 1i permet des-
- prés entrar a la vida professional, o cap un cicle llarg
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en els liceus, que comporta la possibilitat de fer després
estudis superiors.

Fls liceus d'ensenyament professional

Els alumnes que fan l'opcidé d'un cicle curt entren
als liceus d'ensenyament professional, antics "Colléges
d'éducation technique” on estudien un, dos ¢ tres anys.

En qualsevol cag estudien uns programes que consten d'unes
matéries de cultura general i unes altres de formacid pro-
fessional especifica, segons l'especialitat. Els nois més
poc dotats fen un any d'estudis i després reben el certi~
ficat d'educacid professional (CAP) que els acredita com
a Obrers especialitzats.

Altres estudien dos cursos i acaben tenint el diplo-
ma professional "brevet d'études professionelles”, BEF,
que dbna la categoria d'obrer qualificat. Per obtenir
aquest titol no fan eximens i es basen en l'avaluacid con-
tinua. Aquests centres també ofereixen cursos de tres anys
que també es poden fer a les escoles d'aprenents i després
d'un examen de CAP, "certificat d'aptitude professionelle”
tenen el titol d'obrers qualificats i poden continuar es-
tudiant a cursos de nivell superior.

El govern ha protegit aquest tipus de centres per la
importdncia que donen a la formacib professional i tdeni-

ca. Bl nombre d'alumnes ha augmentat considerableument.

Dintre de la secundaria llarga hi ha els liceus téc-
nics i els liceus moderns, téenies i cléssics.

Els liceus téenies

Ofereixen programes semblants als dels col.legis
d'educacid técnica perd a un nivell superior. Els estudis
duren tres anys i tenen una part de cultura general i unsa
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Liceus d'ensenyament professional
Programa per & una carrera de tres anys que porta a un
certificat d'aptitud professional en una seccid indusg-

4
Teaula nium. 10
Hatdries Rim. de Iligone per setmena
. ir n 3
. 3 i
Civisme, bistdria I geografia 3 z 3 :
Francha 3 3 C2 !
YatemAtigques 3 . 3 3 f
Eduearid artiatica 2 1 1 {
Cidnein 4 higlens 2 2 2 ’
Eduaacid ffalca 4 4 4
!
Totel no professionals : 1T 15 15 i
. I
i
Divalx téenie ? 2 3 j
]
Tallers 1 tecnologla W1 22 22 i
Total 1ligons )9 39 40

Progrema per a una seccid comercial (mecanografia i ta-
quigrafia). La wajoria dels estudiants sén dones i el
programa és més ficil que 1l'anterior. A tots dos progra-
mes destaca el pes de la cultura genersl que ocupa la
meitat del programa. - |

Taula nim. 11 | .
! Matdries Mim, d¢ 1llicons per @etaans

ir n r

i Educmcidé generel

. Francds 5 5 5
! Educacid moral i civicajlegislacié laboral 1 1 2
i Ytatdria i geografia 2 2 z
i Llangua moderna 2 2 2
Matezmitiques 4 2 2
Cidnels L higlene 1 1 1
Tatal 15 13 i3y
Educaclé professional :
Comere 1 comptabilitat 4 2 1 |
Corregponddnain c¢omercigl ] bl 1 :
Técniques ceomerciala 0 z 3 :
Taquigrafia 3 s 4
Wacanagrafia k] 4 4
Tatal 10 13 13

Total 111gons 25 26 25
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especialitzacid professionsal, 1 acaben amb el titel o
"brevet de technicien', BT; també poden examinar-se per
treure el "baccalauréat de technicien industriel'o comer—
cial Bac/Btn". L'especialitzacid que donen aquests liceus
&s per exemple: arts griafiques, sabateria, hoteleria, me-
canica de cotxes, etc.

Els liceus clissics moderns i técnics

No es tracta de batxillerats diferents ni suposa cap
especialitzacié prematura sind que a nivell d'optatives,
a les classes terminsls, poden decantar-se per matéries
com francds o llengiies, ciéncies naturals i matematigues,
matéries industrials i técniques i cidncies econdmiques i
socials,

DTurent els dos primers snys o batxillerat comi (clas-
ses de "seconde" i "premidre") es fan moltes matéries co-
munes i a "seconde" es dbéna opecid a comengar llatl i grec.
En acsbar el segon curs passen la primera part del "bacca—
laurédat", que consisteix en un examen de francés oral i
escrit. Les classes terminals tenen una opclonalitat més
gren i al final d‘'aquest curs es passa la segona part del
"pwaccalaurdat® amb exdmens de les matéries restants. Aquest
nombre indica de nou que els francesos manbtenen la conve-—
nidncia d'una educacid general amplia.

F1 liceu té& un component acedémic molt fort, el ni-
vell dels liceus &s alt, les matéries no es donen mai in-
tegrades sind que cada matéria respecta la seva 13gica en
programes enciclopddics i dogmatics que alguns qualifiquen
com a "progreammes démentiels™:

Llengua francesa

Llengua estrangera

Matemdtiques

Alguna cidncia fisica o bioldgica



.74

Alguna ciéneia social ¢ humansa
Filosofia
Educacid fisica

Les classes terminals ofereixen més opcions i diver-—
sitat perd els alumnes js han adquirit i compartit una
cultura comuna. Donen doncs una formacid polivalent i al-
hora especialitzada. Les opcions que els alumnes escullen
2 les classes terminals estan en funcid de la carrers uni-
versitaria que pensen fer, i poden escollir entre:

A~ Filosofia i Lletres

B~ Economia i socials (literdria i cientifica)
C- Matematiques

D~ Cidncies aplicades

P~ Ciéncies i T8cniques industrials

¥o es practica cap mena de separacid dels slumnes
per nivells, el tractament &s homogeni perqué les classes
acostumaven a ser megistrals i1 no ho feien necessari. Ac-
tualment les classes tendeixen a ser més participatives
perd encara es segueix l'esquema; explicacid—-aclariments—
sdeures—Jpreguntar la 1li¢d del dia anterior.

L'examen de "Beecalsuréat" és un examen important
que passen el 64-65% dels alummes; aquest percentatge és
una mica més basix que els que passen l'examen de GCE,
"advanced level' a Anglaterra, i molt més baix que el
nombre d'slumnes que a Alemanysa passen L'"abitur". Bs di-
ficil entendre aquest alt grau de fracis que sols s'ex-
-plica sl els programes sbén excessius, els mestres dolents
o0 el nivell exigit inadequat.

Els exdmens sbn escrits perqué es valora wmolt el pen-
sament 13gic i la claredat d'exposicid i les matdries te-
nen coeficients diferents segons L'especialitat a qué es
presenti el candidat. Els tribunals estan formats per
professors numeraris d'institut.
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Stha parlat moltes vegades de suprimir els examens
de "baccalauréat" perd els professors, segons el socidleg
Georges Gusdorf, estan defensant el que els queda de pres-
tigi en una societat que no els ddna importdncia, és 1'(l~
tima arma del cos d'ensenyants i 1'1ltima mamera de cridar
l'atencid provocant una catdstrofe nacional. Els burgesos
volen per als seus fills el passsport per entrar a la uni-
versitat i creuen en la meritocricia, conveng¢uts que en
squesta carrera tindran la part del 1led. |

Capelle va resumir els defectes del "baccalsuréat"
en set pecats capitals que segons el seu criteri som:

l. T.a seva inestabilitat

2. Ambiglietat

2. S86n unsa loteria

4, Tenen un prestigi social exagerat

5, Representen un gren esfor¢ de memoritzacid

6. Representen unsa pérdua de temps per a tots

7. L'8xit estd estretament vinculat amb la riquesa.

El 80% delgs alummes que passen l'examen van a l'edu-
cacid superior (40% a Anglaterra).

Fls liceus, a.més . dels estudis secundaris, també
preparen els alumnes més capacitats que passen 1texsmen
amb "mention™ per als exdmens selectius d'entrada o "con-
cours" a les "grendes &coles™. Aquests estudis acostumen
a durer dos snys. Alguns liceus sén especialment famosos
per aguests cursos, com &s el "Lycde Louis-le-Grand" on
acudeixen alumnes de tota Franga 6 el famds col.legi pri-
vat dels jesultes de "Sainte Genevidve" de Versalles. En
 aquests cursos es solen concentrar gran part dels agre-
gats dels instituts. Els liceus técnics també ofereixen
cursos per preparar els millors alumnes de "haccalauréat™
per al certificat de técnics superiors.
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Aquests cursos de "post-baccalauréat" s'assemblen a
les millors "Sixth form" angleses, & alguns "kolleg o
oberstufe” alemenys 0 a les millprs "junior ¢ollege" o
"community college" dels Estats Units d'Amdrica.

A Franca es fa un procés de seleccid insistent que
marca el pas d'un cicle a l'altre 1 d'un curs s 1'sltre.
Actualment hi ha una major flexibilitat perd no s'ha can~
viat de sistema, solament s'ha suavitzat. A causa d'asquest
procés molts alumnes gquen acaben la secundidria tenen 20
enys i a aixd cal afegir dos o tres anys més per als que
e3 preparen per entrar a les grans escoles o a certes fa-
cultats de la universitat. Tant en edat com en nivell els
estudiants francesos superen, en molt, lez expectatives
d'altres paiszos.

El professorat dels liceus d'ensenyament professid-
nal pertanyen a categories diverses ja gque uns asseguren
la formacid general i sltres els ensenyaments professio-
nals., En els liceus els professors sén "agrégés" o "certi-
£iés" i tenen una formacid acaddmica molt exigent.
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Algunes dades estadistiques

Wm. 12 L
Colléges, Tycées : évolution

1t EYOLUTION DU NOMBRE D'ETABLISSEMENTS DU 2¢ DEGRE
{France métropotitaine)

19601961 1970-1971 19751976 1980-1981 1331-1982 19821983

Public
Colléges...oovveeeennnns 3m 4017 4312 41751 4762 4784
LEP(CET),.cvvnneninnnns 906 1136 1310 131 131 1311
Lyctes oo 1203 1159 i1i4 1 1§% 1124 1131
P Total .. 5 481 6312 6736 7181 7197 T86
Ve
Total .........ocviiinnns 5009 4 563 395 k3 .7}4 4012 3945
Total Public + Privé ... 1 490 10 875 10712 11 059 11209 1171
{2t EVOLUTION DU NOMBRE DE CLASSES ET DE DIVISIONS
1970-1971 i975-1976 1980-1981 1981-1982 1982-1983
Public :
I=rgyele ..o 85 534 101 672 103 562 109 490 111 297
20 ¢yele COUML . ..ouvnt et 20 003 24029 25328 25314 25 831
2ecyele IONE ... 22 339 26 307 30 735 30732 30 636
Totad ..o 128371 152 008 164 T1S 165 536 167 764
FPrivé :
lsreyele ..o, U 20 399 2601 25 286 25 566 %98
2 Cyele COUTE oovvvvirirocresvonsacsnrran § 199 7132 8337 8458 34719
Eopclelong. .o 7 801 S 145 11 882 11359 11097
Total ..o 36 39 39 479 45 485 45 383 45 494
Total Public + Prive ............o.000. 164 775 191 487 210 260 210 919 213 258
(3] EYOLUTION DU NOMBRE MOYEN D'ELEVES
PAR CLASSE OU DIVISION
1970-1971 19751976  1930-1981  I9BL-1582 19821983
Public : ' -
Iercyele ..o iisienres %4 255 33 pL8 ! 13,1
20 CYele COUM o\ vveenneienneieainnas 240 240 231 24,2 24,3
2eeyclelong........ vt aarareaaa e, 28,1 80 21,7 219 284
Privé :
147 ayele ovv i e - 25,1 254 239 C219 2,1
25 gyele COUIt ... L e 20,7 21,9 20,8 220 209
PeyelR long ..o e 250 24,7 214 226 3,1

Font: Reperes et References Statistiques. SIGES, 1984,
pp. 49.

A secund3ria el nombre de centres piblics ha passat
de 5.481 a 7.226 mentre els centres privats han disminuit.
Cal tepnir en compte que el nombre de centres és poc signi-
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El nombre d'alumnes de secunddrisa ha sugmentat con-
siderablement des de 1960-61. Aquest augment és conseqiidn-
cia del creixement de la poblacid éscolaritzable, de la
prolongacié de 1'ensenyament obligatori fins a 16 anys,
que va comengar a regir el 1968-69, i de la tendéncia de
les famf{lies a fer estudiar els seus fills mds enlld de
1'edat obligatdria.

El percentatge d'alumnes en relaciéd a la poblacid to-
tal d'11 a 17 anys ha passat de 61,9% el 1960-61 sl 87,4%
el curs 1982-8%, i Qltimesment tendeix a estabilitzar-se.
Avui el €2% fan el primer cicle, el 16% el segon cicle
curt i el 22% el segon cicle llarg.

L& proporcid d'alumnes de l'escola piiblica ha aug-
mentat lleugerament i ha passat de 77,4% l'any 1960-61 =zl
79,4% el curs 1982-83,
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fieatiu perqué s'han tancat molts centres petits, per la
qual cosa cal considerar el nombre de classes.

E1l nombre de classes ha sugmentat un 31% en el sector
piblic i un 25% en el privat, menire el nombre d'alumnes
per classe ha variat poc. L'any 1982-82 el nombre d'alum-
nes-classe era inferior a l'escola pGblica, el 23,1%, men-
tre a la privada era de 24,1% perd a nivell de segon ci-
cle 1l'avantatge estd a fevor de 1'ensenyament privat.

Taula num. 12
Fls slumnes de secundaria. Evolucid.

¢ {milliers, %)
1960-1961 19791971 19751976 1980-1981 1981-1982 1982-1983

Sixidme 4 troisiéme !

Public.......cocvvvrneennns 1 090 T - 22583 24287 2362,2 2 366,3 14234
U i 81,5 212 80,1 '9 IJ,I]
Pri¥é...oooviinnnnininiaiaians 362 5 22 5606 588.2 3536 6073
B vt e e eneeanaaerehn 24,9 18,3 188 199 20,1 200
Tofal ......coocvinnnnns 1 453,2 275 29593 29504 2 959,9 3050,7
Yariins eaininisenanaaana 100,0 160,06 100,0 100G 100,0 100,0
Autres de nivesu sixidme d
twrsréme .
Publlc %98 131,5 182,5 170.2 1684 151.%
85,6 387 92,2 0.8 206 - 839
Prwe e reemeeeraene 130,0 6,8 13.8 17,2 113 171
%.. 14,4 1,3 78 9,2 %4 10,1
Totat . TN 8998 148,3 1763 1874 185,% 169 0
%.. Cerees (00,0 100,0 100,0 100,6 100,0 II}0,0
Deuxidme cyda- covrt }
Public.. . o 2562 480,0 5769 601,2 §12,5 6278
LN 6,2 738 77,3 778 77,5 72,0
Privé 1270 170.6 1694 1720 8 17,5
% 1) 2.2 22,7 nr - 22,5 220
o 3832 650.6 7461 3.2 9,3 8053
............... v 100,0 100,0 100.0 100,0 100,0 100,0
Dbeumeme cycle fong : ’ . :
Public..... v 326,3 6533 7352 §50,0 $56,7 8706
%,.... - 713 710 %5 At 769 e
Privé 956 1953 2256 2526 2571 2368
%.. 27 23,0 23,5 22,9 23 23
. 21,2 B48,6 060,4 11026 1 113,3 11274
T% Jre i 1000 Lan,0 100, 100,0 1000 1060
olal
PUBNC. covvrei e 24430 33241 39033 39834 40039 40737
OO 7.4 w7 30,1 79,5 9,3 794
PrVE .covreenenesesinnrirnrses 715, B9 9694 1 930,0 1 0460 1 058,7
B v vaarane e e rraanaas 25 20,3 19.9 0.5 0,7 20.6
Total ....oocvvvrainnnnnn, 3158,1 44198 49127 50136 50495 . ST1324
B ieuierrersiraee i 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
(] POPULATION SCOLARISABLE DE 11 A 17 ANS - EVOLUTION
1960-1961 1970-1971 19751976 1580-1981 1931-1982 1982-1983
Population 114 [T ans........ 5 103,5 58254 59943 50202 5 396,5 58734
% eléves second degré/popula.
tionde 114 §7 ans.coueuens §19 759 813 847 258 874

Font: Reperes et References Statistiques. SIGES, 1984,
?D.117.




Tasula nim. 1%

EVOLUTION DES TAUX DE REDOUBLEMENT ET DE PASSAGE
PUBLIC + PRIVE -

(4}

Redoublements Passages

e 5¢ 4 ¥ o5 Sede goge Jo2e

L¥2541976 onvenriirn i s 93 6,5 7.0 7.3 819 618 24,2 53,6
1980-1981 ..... 10,7 12,1 §2 46 84,2 6156 85,7 55,3
198E-1982 ..... 11,8 134 9.1 12,6 83, 65,9 833 535
1982-1983 ..... 1.7 14,5 8.7 12,4 838 56,7 86,8 33,2

Font: Op. cit. Pp.llg.

La repeticidé &s un fet freqiient donat que wés d'un
alume de cada deu repeteix i el percentatge no disminueix.
De 100 alumnes que l'any 1973-74 vean entrar a la classe de
6éme:

70 hen passat a 4éme

19 hen preparat un CAP de 3 anys

41 han entrat a 2é8me

54 han seguit les classes terminals.

Fig., nlm. &

" " POURCENTAGE D’ACCES DES ELEVES DANS LA FILIERE D'ENSEIGNEMENT LONG
POUR QUELQUES CATEGORIES SOCIO-PROFESSIONNELLES

%
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) [~ ———=! Onvriers qualifiss
0 3
————_ Autres ouvriers (035)
10
L]
re Terminale

& 40 3 20 1

~ Font: Op. cit. pp.l47,



T'accés dels alumnes s les classes superiors de bat-
xi.llerat depén en gran part de la categoria sdcio-profes-—
sional dels pares. La probabilitat d'accéds a les classes
terminals per a un fill d'un quadre superior o 4'un pro-
fessionsl liberal és cinc vegades més gran que per al fill
d'un trebsllador del camp ¢ d'un obrer especialitzat.

Taula nam. 1'5

) EYOLUTION DES EFFECTIFS D'ELEVES
DANS LES CLASSES SUPEREEURES DE LYCEES
{France métropolitaineg)

1960 1970 1975 1980 (981 1982
1961 197t 1976 1981 (982 (983

Classes prépasatoires aux grandes écoles.
ducation nationale :

18452 2923% 30383 33531 34257 349.81

2586 e 1642 3345 423 4508
123 &l 51 926 10 114
208 3,1% 32025 O 8403 39489
Urrriinananns .. 1090 100,06 100,0 100,0 100,0 100,0
AUbres MIBISIEres. ... .ove i e et e anaaaey - L1353 314 2281 2352 241§
Sections de techaiciens supérieurs.
Education nationale :

4 5814 20432 30038 40067 43027 45808
Yo e rarenn e e b e e e 725 16,1 70,0 126 685 | 703
PriVE. ottt e 2200 6408 8067 15121 19817 1932%
T OSSP PPN 5 239 21,0 74 318 29,7
Total .ot s BOI4 26840 38M5 S5188 62844 6513

T PP 100,0 1000 1060 . 1000 100,90 10,0
AULIES MINISLETES. ot iveerreaieiaeeiaecia e eee e vaanrnnnrnns v 170 12127 11483 13484

Préparations diverses et TI*

Publie. ..o e 1586 1468 | 194 536 927 1082
PV . i e aaes w 2508 1 490 1 245 1497 i 886
Total oo e w 4066 2684 1781 2424 2948

Font: Op. cit. pp. 143,

El nombre d'slumnes de les ¢lasses superiors ha augmentaﬁ
molt, tant a les classes preparatdries per a les grans es-
coles com = les seccions de técnics superiors (STS).
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Taula nim. 1€

in EVOLUTION DU NOMBRE D'ADMIS AU BACCALAUREAT
{France métropolitaine)

Séries 950 1960 1970 1975 198G 1981 1982 1983
Serie Adad) ... 17186 23344 43502 50436 40397 424609 43448 45 108
$Série B. Economique el social........... & 190 11304 20946 31321 4237 3715 39297

Série C. Mathémaliques el Sciences phy-

SIGUEE . vt vtutenreri it iy 7414 17061 21443 30396 32658 32321 33205 31 566
Série D. Mathématiques et Scicnoes ds

la nature )
Série D. Sciences agronomiques ef tech- :

TIGUES .. ivinee i $747 15443 36011 46710 48345 4657% 49493 51505
Stri¢ E. Sciences et (echniques......,.., 935 3243 S447 5197 5833 5643 59§ 5940
Expérimental................coeveveeee. . & # & & 331 836 932 95

Total baccalawréat général ......... 32362 59287 138707 153685 159769 162225 170 180 174 361
Serie FEB.oovviviciriiiiiinian, & & 11081 1913 26612 26462 38356 30043
Serie G o) erieninn i & # 17465 3272 35605 36436 39400 43 054
Strie H. Techniques informatiques. ,, ... & # 54 419 443 491 45 701

Total bacealsuréat de technicien ... & § 28600 SDBOA 62660 63389 68411 73798

Total général ..........oiiiiiin. 32362 59287 167307 204489 222420 25614 138591 248159
Progression en indice........ouvuenenn .. 100 183 417 52 587 957 637 667

{2} Série A : options Al. latin el grec; A2, lalin et langues; A3, latin et mathématiques; A4. fangnes et mathématiques;
A3, langues; A6, ducation musicale; A7, arts plastige& '

(4) Série F : options F1. construction mécanique; F2. electronique; F3. £lecirolechnique; F4. ganie civil; FS. physique;
F6. chimie; F7. biochimie; F7r. biologie; sciences médico-sociales; FS. équipement technique bitiment; FI0.
microlechnique; F11. musique; FL1°, danse. .
9 ISérie G : options G1. techniques administratives: G2 techniques quantitatives ds gestion; (3. techniques commer-
ciales. : .

Font: Op.cit. Pp.lgg.

A partir de 1950 el nombre de persones admeses en el
"baccalauréat" s'ha multiplicat per 7,5. El creixement va
ser molt fort fins el 1970. A partir d'aguesta data el
nombre de batxillers de tipus A comenca a disminuir i en
canvi comenca el "baccalaurdat de technicien® que conti-
nua mantenint una tendéncia creixent.

Els admesos sén el €6% del batxillerat general i el
58% del técnic. '
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4,4, Ensenyament superior

Dintre d'aguest apartat s'inclouen les universitatvs,
les grans escoles i els instituts universitaris de tecno-
logia.

a) La universitat

El "baccalauréat" ers el passaport per entrar a la
universitat. L'examen era tan selectiu que molts candidats
havien de repetir-lo dos i fins i tot tres vegades. Avui
passen molis més slumnes i aixd ha representat la masegifi-
cacid de la universitat. En principi es wva posar un pri-
mer curs selectiu a la universitat perdé va ser abolit el
juny de 1966 perd tot i sixi molts alumnes ebandonen & fi-
nal del primer any.

Ta reforma de la universitat de l'any 1966 va divi-
dir els estudis universitaris en tres cicles, cada un de
dos anys:

- F1 primer cicle acaba amb un diploms d'estudis generals
{DEUG) .

- E1 segon cicle es divideix en dues parts: després del
tercer any es treu una "Licence™ i després del quart
una "Maitrise".

— 1 tercer cicle &s d'investigacid i pot acsbar amb un
doctorat. Els estudis es poden acabar quan s'obté un
d'aquests diplomss.

T.a massificacié de la universitat va porter, com a
gltres paisos d'Europa, a multiplicar les universitats
de manera que les 25 universitats tradicionals es van con-
vertir en 75. També es van c¢rear institucions universita-
ries politdcniques i els instituts nacionals de eciéncia
aplicada que enriqueixen el panorama universitari en carre-
res tdcniques.
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La revolta dels estudiants el Maig de 1968 va con-
moure profundament els fonaments de les universitats i
1'any seglient comengava una reforma basada en dos princi-
pis fonsmentals: autonomia i participacid, i en 1'organit-
zacibd d'unitats d'ensenyament i de recerca, UER, en subs-
titucid de les antigues facultats.

Les universitats tenen un grau elevat d'autonomia per
organitzar les seves activitats i tenen els seus propis es-
tatuts. El govern central es reserva, tanmateix, el dret
de donar els titols, decidir-ne el finangament, determi-
nar la duracid dels estudis i definir les normes de selec-
cié i nominacid del personal.

El consell nacional d'ensenyament superior i d'inveg-
tigacié estudia els problemes relatius a aquest nivell i
fa propostes mentre gque la conferdncia de rectors treacta
els problemes universitaris al més alt nivell.

Fig. ndm. 5

——————————— e JRR— J— — JPE— -
T wT B

Enseignement

ENSEMBLE DES upirieur cour

BACHELIERS Fiplome & itodes universitaires géndrales

Université

)lluhrls-

%%y///ﬁmﬁmﬁﬁﬂm,.m..

] : IIIHEIIIIII :IFIII!IIIIJJHIIi!II Illllllilh'|||I!|||JH||:IJI[IIi[I mm! LN .IIIIHIIIIIII.:II1INIiIII'.IIJI
9 BAC+1 BACH+? BAC +3 BAC + 4 B_ACLS BAC + & BAC+ 7

Priparati
[<x5| grrundu li?ol?:

Y HI Grandes écalns

ENSEIGNEMENT SUPERIEUR

Font: Cibois, Philippe. Demande Tndividuelle d'Education.
Pr.1l01. _
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b) Les grans escoles

A Fran¢a hi ha unes institucions de nivell superior
que tenen més prestigi gue la mateixa universitat i es co-
neixen amb el nom de "grands écoles". Aquests centres pre-
paren 1'élite o quadres que ocuparan els llocs més elevats
de 1'administracid, les finances, l'exércit, la investiga-
cibé, l'ensenyament i les empreses privades.

I'elitisme i el prestigi d'aguestes escoles es manté
perqué l'sccés hi &s molt limitats i 1l'exigdncia intel.lec-
tual d'un nivell molt elevat. Fer entrar es fa un concurs
o exsmen competitiu al qual es presenten els millors alum-
nes de "Baccalauréat", que es preparen per a aguest eXamen
un, dos o tres anys en els instituts. Els alumnes que apro-
ven tenen assegurat un salari, un contracte amb l'estat de
10 anys.

Aquestes escoles tenen un excel.lent professorat, una
disciplina estricta i un grau d'exigéncla molt elevat de
manera quée els que han estudiat en aguestes escoles formen
com una sristocricia intel.lectual. Evidentment aquestes
escoles tenen els seus detractors perqué l'origen social
dels candidats és generalment elevat i es crea entre els
antics escolars una mena de cowplicitat 1 deferéncia. Tam-
bé s'acusa aques%es escoles de nepotisme perqué una pro-
porcid important dels estudients sén fills d'antics esco-
lars.

Les escoles gque tenen més fema sdn "L'Ecole Politech-
nique” que prepara els quadres de l'exéreit, la técnica i
le indfistria, l'administracidé i el comerg. n],'fcole Natio-
nale d'Administration" solament admet alumnes que ja s'han
graduat a la universitat. De 2.700 candidats que es van
presentar a l'examen d'ingrés en van aprovar 130.

", 'Beole Normale Supérieure" va ser fundada 1'any
1974 per La Convencid i estava reservada als homes. L'any
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1881 es va crear a Savres 1a de dones. En aquests centres

s'han format tradicionalment els “agrégés" dels liceus pe-
rd avui molts graduats passen a ensenyar o a investigar a

1a universitat.

Els estudis es divideixen en lletres o cidncies i es
bagen en l'estudi de les disciplines al més alt nivell i
encara que el seu nom engasnya,en aquest centre no es fa
cap mena de formacidé professional.

Els estudisnts d'aquestes escoles tenen com un codi
de conducta que s'anomena "esprit normalien”, que alguns
mal intencionats diuen que &s una barrejas d'arrogincia in-~
tel.lectual, escepticisme i cinisme i altres diuen que &s
la manera de ser proépia de persones wolt cultivades.

4,5, Formacid Professiohal

L'espectacular progrés industrial de Franca he estat
possible gracies a una decidida polftica estatal de suport
de 1l'educacid técnica i professional. Tenmateix, la tenddn-
cia és allargar 1l'educacid general i retardar la formacid
professional donat que convé evitar una especialitzacid
Prematura que pot ser perillosa en un uoment de canvi tecw—
noldgic accelerat i en qud es busca una certa polivaléncia.

L'any 1919 la Llei Astier va orgénitzar 1'ensenyament
professional a Franga smb la crescid d'escoles d'ensenya-
ment técnic, industrial i comerciel. També es va intentar
introduir el sistema alemany dels aprenents, que comple-
ten ¢ls seus coneixements generals al mateix temps que fan
d'aprenents en una empress perd la proposta va tenir poc
éxit i poca gent. seguia aquesta modalitat.

La formacid professional a Franga té dues grans moda-
litats; la formacid professional i inicial per a Jjoves de
16 a 19 anys, que inclou uns sprenentatges a jornada com=-



pleta en centres escolars 1 que ja hem estudiat en el ca-~
pitol de 1l'escola secundaria.

Flg alumnes gque treuen un CAP sdn précticament espe-
cialitzats en un treball i poden ocupar un lloc des del pri-
mer dis que entren en una empresa. Els alumnes que treuen
un BEP tenen una formscid técnica menys especialitzada pe-
rd sbn adaptables a l'evolucid de les técniques i a recon-
versions., La formacid professional com a aprenent és el sis-
tema a gqué han de recdrrer els nois que abandonen l'escola-
ritat obligatdria sbans dels 16 anys.

La segona modalitat &s la formaeid professional conti-
nua a la qual es poden ascollir joves i adults en atur i tre-
palladors. Ta llei sobre la formacid permanent va ser apro=-
vada pel parlament el juny de 1971, Aquesta llei va ser el
resultat de llargues negociacions entre la patronal i els
sindicats, que van ser un model de participacidé i treball,
col.lectiu., La comissid que la va elaborar va parfir de
tres punts essencials; va clarificar els objectius, va dis-
posar de tota la informecid necessdria i va fer-ne una ela-
boracié lenta. No es tractava de fer una discusid de prin-
cipis siné de trobar el sistema. de fer de la formacid un
nitjd de promocid i arribar a harmonitzar els interessos i
aspiraciong individuals dels treballadors amb les necessi-
tots de 1'economia. La comissid va treballar dos anys. Se-
gons aquesta llei els treballadors tenen dret a demenar a
1l'empresa un permis de formacidé de fins un eny amb deter-
minades condicions, cosa que té una trascendéncia per a
1'adequacié al treball i per al desenvolupament téenic.
Aquesta formacid estd finengada per les mateixes empreses
a través d'un impost.

A nivell d'ensenyament superior va ser interessant la
fundacid dels instituts universitaris de tecnologia que ad-
meten alumnes amb batxillerat o gent amb una provada expe-
rilncia en el treball i amb una qualificacid equivalent.



Aquests instituts ofereixen dos anys d'estudis i un titol
o diploma de tecnologia spreciat en el mercat de treball
i que garanteix una especislitzacid a mig cami entre el
"baccalaureat" técnic i les grans escoles. AQuests insti-
tuts van tenir molta acceptacid perd aviat van tenir la
competéncia del diploma universitari de tecnologia (IUT).

L'educacid técnica professional al més alt nivell la
donen les grans escoles, institucions que tenen wés pres-
tigi que les facultats universitaries perd que demanen
una preparacid en educsecid general molt elevada i sén molt
selectives. '

Algunes dades estadfstigues

Taula nlim. 1§

[l DIPLOMES D'ETAT DELIVRES PAR LES UNIVERSITES
PAR GRANDES DISCIPLINES NON MEDICALES EN 1982

. Dactorat Doctorat

DEUG Licence Malrise DES§ DEA 3°cyle  d'Far  Total

Droit {2l ......... e e, $M4 B2 491 131 2162 262 216 29687
Sciences émnomlques ................... 4959 4019 34 287 1290 457 102 17417
AES.. 1597 1908 367 5472
Lotres - ooeeosiieoio i 17807 19191 10357 1819 5058 1 809 290 36331
MASS......oicieeee Ceeremsnissianas 4315 83 @ M4 . 543
Sciences (Al . cooveeii i 9835 83504 - BIS6 293 63684 (& 2907 1009 37008
STAPS ..ivivinnrnriinns B I/ T . M : 2238
Enseignement 1 degré, 4 554 : 4 554
Total.. - 51028 43751 0220 6379 14BI6 5435 1617 153247
dont France melropohtame ........... .o 50474 43557 30125 6378 14816 543 [&17 152401

(8) Capacité en droit 11 344,
(&) Dont DDY Sciences : 651,

Taula nim. 18

" LES PERSONNELS DE L’ENSEIGNEMENT SUPERIEUR EN 1982-1983

(France) |

Non-enseignants '

Enseignants Titulaires Nan-titul. Total Total

Effectifs......... 43 367 20083 1713 3724 84 381
% femmes (4) 230 §5,0 60,2 629 "

{8) Répartition observée en 1981-1982 pour ks non-enseignants.

Font: Reperes et References Statlsthues. SLGES, 1984,
PP, 87. 1 203
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La forta selectivitat d'entrada en els programes d'e-
ducacid per a ensenyants de primer nivell fa gue el volum
d'estudiants i de gradusts sigui wmolt inferior a altres fa-
cultats i programes, com lletres, ciéncies o dret.

l.a proporcid de dones entre el personal ensenyant de
nivell superior és baix perd a les normals és molt més im-
portant. '



C.V. LES ESCOLES NORMALS

EEETEEEESRERN S mEEs s

5.1. Les escoles normals fins a 1959

A Franca la formacid delsg ensenyants ve de molt temps
enrera: quan Charles Denia, encarregat de les escoles de
caritat de la didcesi de Lyon, i Jean-Baptiste de la Salle
a Reims, creen l'eny 1666 i 1685 seminaris pedagdgics.
Aquestes accions van quedar consolidades guan el 9 d'agost
de 1879 Jules Ferry va crear ls primera normal obligatdria
per als directors de les escoles pibliques, el que repre-
sentava que era reconeguda piblicament la necessitat d'una
formacié especifica per als ensenyants. Dins d'aquesta 14-
nig l'any 1881 hi heviz a cada departament de Franca una
normal masculina i una de femenina. Les normals femenines
com la de Sévres van permetre una promocid de la dona i
van ser centres importants de defensa dels seus drets.

La creacid de les normsls a Franga té com a objectiu,
segons J. Ferry, combatre la ignorimcia perd també crear
una consciéncia nacionsal laica i republicana i reforcar la
unitat nacional. Les normais_eren dones institucions avan-
¢ades i liberszls,

Les escoles de mestres eren profundament republicanes
i laiques i 1a formacié era estricta, com correspon a un
seminari laic, perqué els mestres havien de demostrar Qque
era possible una morsl sense 1'Església i havien d'ésser
els forjadors d'una nova societat profundsment nacionalise
ta, republicasna i laica. El paper de les escoles normals
era tan clar que Petein, hostil a 1'idea) democratic i =
les reformes de Ferry, durant el govern de Vichy, va su-
primir-les i va fer tenir un paper importamt a 1'Església.



Els alumnes entraven a la normal sals 14 o 15 anys
després de passar un concurs de seleccid. In general in-
gressaven a les normals els nois més capacitats de les co-
minitets rurals, que trobaven en el magisteri una via de
promocid social, i les dones, que aleshores tenien poques
sortides de promocid personal i professional. Els estu-
diants rebien una beca-salari i generalment estudiaven en
régim d'internat.

Fls estudis a la normal tenien un doble objectiu, el
primer era donar als alumnes una preparacid general sem-—
blant a la que es donava a secunddria, i el segon era vin-
cular-1os a l'escola i equipar-los amb unes competéncies
pedagdgiques. Els estudis duraven tres anys i temien préc-
tiques a l'escola aznnexa slmenys 20 dies cada any.

Els alumnes, quan acsbaven la carrersd, exercien a
les escoles de les comunes o ajuntaments on tenien un pa=-
per Televant i una actitud renovadora i liberal enfront
del capelld i el terratinent; la seva tasca educativa ers
transcendent perqué formava les noves generacions ja que
molts alumnes estudiaven a les escoles fins a 14 anys.

5.2. La reforma de 1959

Ta situacid va canviar poc fins a acabar la Segona
Guerra Mundial. El creixement econdmic i demografic dels
anys 40g i 50s va crear una demanda creixent de mestres
que les normals no podien proporcionar, gixi que el pro-
blema es va resoldre contractant perscnes sense formacid
especifica de manera que solament un mestre de cada deu
havia fet la carrera a 1s normal. Davant d'aquesta situa-
cié es decidi que els estudiants continuarien entrant a
magisteri als 15 ‘anys perd estudiarien en els liceus els
estudis secundaris i, un cop acabats, passarien a les nor-
mals, les quals podrien dedicar-se especificament a la
formacid professional, augmentar el nombre d'alumnes i
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ampliar la seva formacid professional a dos anys.

La reforma de 1959 amplia l'escolaritat cbligatdria
fins als 16 anys i es c¢reen els col.legis d'educacid se-
cundaria per atendre els noig entre 11 i 12 i 15 1 16 anys.
Aquesta reforma afecta profundament els mestres, que per-
den els alumnes més grans i queden limitats a la formacid
dels nens i nenes de 6 a 11 anys. La desaparicid de l'exa—
men de final d'estudis primaris els resta L'Gltim control
que exercien sobre l'ensenyament i els alumnes.

Al meteix temps aguesta llei ddna a2 les escoles nor-
mals la categoria d'escoles de nivell superior perqué exi-
geix que els candidets que es presenten al concurs per en-
trar a magisteri facin el batxillerat, i fixen la duracid
dels estudis a dos anys durant els guals els alumnes fan
matéries tedriques i practiques especificament professio-
nals,

5.3, Plantejaments renovadors

Tanmateix, la formacid dels ensenyesnts & Franga era
criticada per tres nmotius basics:

- Es donava una excessiva especialitzacid per nivells, el
que provocava desconfisnga i malestar entre el professo=-
rat

~ La'formacid dels ensenyents era més acaddmica que peda-
gdgica 1 professional

— La formacid de mestres quedava al marge de la renovacid
pedagodgica i la investigacid educativa.

L'any 1966 es ve celebrar el Col.loqui de Caen per
tractar sobre el tema de la rencvacid de ls formacid dels
engenyants 1 es va arribar a la conclusid que hauria de
ser una formacidé basada en tres elements:
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-~ Capacitat de comunicacid.

- Fn uns estudis professionals basats en la psicologia i
la sociologia de 1l'educacid, técniques d'ensenyament, me-
todologia, dindmica de grup, avaluacid i tecnologia edu-
cativa, desenvolupament de l'infant, orgenitzacid escolar,
programacid d'objectius i educacid comparada.

- Els futurs professionals han de fer practiques a diversos
tipus d'escoles.

Els participants en aquest col.loqui van considerar
que aguesta formecié 1'havia de donar la universitat en un
institut d'estudis educatius que també es fes ciarrec de la
formacié professional del professorat de secundaria. Dos
anys més tard, el Col.loqui d'Amiens, ¢l marg del 1968 va
recollir les conclusions anteriors i va especificar unes
orientacions:

- que. la formacid dels ensenyants s'unifiqui.

- la formacid dels mestres s'ha de fer a la universitat,
la qual també oferird sctivitats de formecid permanent.

- les classes tedrigques sdén importants perd estaren basa-
des en ls practica.

~ els megtres de pre-escolar i primdria estudiaran dos
cursos de formacid superior a 1la universitat i tindren
després dos anys de formacid professional.

Tot i que la llei d'ordenacié universitaria de 1968
diu "Es funcid de la universitat formar els mestres de
1'educacid nacional i wvetllar per la unitat d'aquesta
formacid..." no va passar de ser un desig perqué el nou
pla d'estudis per a la normal, segons la ¢ircular de 1969,
no estsbleix cap relacid universitats-normal.

5.4, Pla d'estudis de 1969

Aquest és el pla que seguien les normals a Franga
quan vaig fer un vitge d'estudis per informsr-me sobre la

]
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formacid del professorat en el pais veil 1'any 1974, Estu-
diem el cas de la normal de Créteil:

a) Ingrés als estudis de magisteri

Els alumnes que volien ingressar a magisteri havien
de reunir dues condicions:
a) tenir el "baccalauréat" (18 o 20 anys d'edat)
b) passar el "concours™ d'entrada a l'escols normal en qué

es comprovaven:

-~ Fls coneixements

- Métodes de trebsll

- Equilibri i relacib

A pivell d'entrada les normals es trobaven -segons el
criteri de la directora de i'"Académie" de Créteil- amb dos
problemes importents:

— Dificultat 4'atreure vers la professid nois qualificats,
el gue comportava la feminitzacid del magisteri i un des-
prestigi creixent de la professid.

~ Contracte de treball amb 1'Estat per deu anys a canvi

- d'un salari & partir de l'entrada a 1'escola normal, el
que comporta una gran responsabilitat en la seleccid d'en-
trada.

b) El Pla d'estudis

Comprenia dos cursos de 28 hores més tres hores opcio~
nals. E1 primer curs era selectiu, de manera que no es po=-

dia passar a segon amb cap matéria suspesa. El pls compre-
nia: '

- Coneixements tedrics
~ Métodes de treball
- Introduccid a la prictica escolar
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— Els coneixements tedrics constaven de:

[ 2 h. de llenguatge
Francés (5h.)
2 3 h. de didactica de la llengua

{ 2 h. de teoria
Matemdtiques (Sh.)
( %2 h, de didadctica de la matemdtica

( Coneixement de 1l'infant
Psicopedagogia (7h.)

1 Métodes d'educacid
. Metodologia propia de cada matéria

Aetivitats "d'éveil®| Histdria i Geografia (1h.+2h. de

prictiques)
Ciéncies bioldgiques (lh.+2h. de
practiques)
P{sica i tecnologia {(1lh.+2h. de
practiques)

(es fan en comi i a més de les me-
todologies prépies de cada matd-
ria es parla dels problemes peda~
gdgics comuns

, treballs manuals
Activitats artistiques Aibuix
misica
(organitzats cow el bloc ante-
rior) -

_ ) E,P.S. adults
Educacid fisica (3h.) [ Pedagdgic.

esports
l Clubs danses, etc.

. 1 prof. francés
%gﬁ?rgzic;pi;ngitgtgz 20 I' 1 prof. geografis-histdria

alumnes) 1 prof. E.P.8.
1 prof. matemétiques

(Es treballa un tema prepa-
rat pels professors junts en
equip.)

- "Opcion", 3 hores, hi dedicava una terda. Es un treball
personal que s'ha de presentar per al diploma. Pot ser,
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per exemple, l'estudi d'una estructura urbana, una mono-
grafia sobre el 1llibre infantil, etc.

- Activitats sdeio-culturals (1 tarda). Estudis del medi
sobre el terreny, enquestes, Aaudio-visuals, estudis so-
‘eials, etc.

~ Practigues de primer curs, de dues 0 tres setmanes cads
trimestre, en una classe o escola de pre-egcolar o pri-
mer curs. Per anar a les practiques es tenen dossiers
d'observacibd i després de les prictiques s'ha de donar
compte d'aquestes observacions. A més, l'estudiant ha
de fer unes activitats practiques.

Els mestres de préctiques tenen una reduccid d'horari
d'una tarda setmenal més una indemnitzacié d'entrada, que
aleshores era de 35 francs per setwmsma i alumne, i una in-
demnitzacid per mes, i rebien dos alummnes per classe.

Les prictiques de segon curs sén de 12 setmenes a prin-
cipis del 2n any, es fzn en un sol bloc o en dos blocs de
6 setmanes cada un. Fan préctiques en uns escola tres me-
sos mentre el mestre titular fa activitats de formacid per-
menent a 1'escola normal i per tant assumeix tota la reg-
ponsabilitat., ' '

Moltes escoles normals preparen practiques de camp,
com sén acompsnyar els nens d'una classe & un "stagé" a
la platja durant 5 dies i a un campament de naturs també
5 dies. Aquestes practiques, algunes escoles de mestres
les programen per als alumnes de primer i per als de ze-
gon.

¢) Exdmens finals

E} maig-juny es feis l'examen per obtenir el certifi-
cat de finsal d'estudis (CFEN) que constava de tres unitats:
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Matematiques

unitat I \ Tlengua

Opcions

unitat 11 | Treball personal

‘ I Pedagogia
unitat III} praotiques fetes a 1'escola en plena responsa-—

bilitat

En lt'avaluacid es tenien en comphte les notes cobtine
gudes durant els 2 anys d'estudis.

d) Les practiques

Les practiques ocupen un lloc molt important en la
formacib. Es déna una gran varietat de practiques durant
el primer any i la prova &s aguesta taula, resultat d'una
enquesta a 98 escoles de mestres. Tot i que les prictiques
d'observacid apareixen com majoritiries en la seva forma
cldssica (2 setmanes per trimestre, aproximadament), fre-
glientment van acompsnyades de diverses priéctiques com es
veu en "altres prictiques”, on s'han agrupat tipus de
practiques molt diferents que no apareixen més qQue una ve-—.
gada, com treball artesd, en un hospital psiquidtric sec-
cid d'educacid especial, etc...
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Taula nim. 1

Les prictigues de lr any

Tipus de practiques nilm. _escoles
normals

Practiques d'observacid 4
=per nivells 28
-sense indicar nivells ' 2
-a classes "Freinet™ . 4
-repartides durant el curs (1 dia/

setmana) ' 36
Prictiques a campaments o d'esqui 8
Préctiques CEMEA _ 11
Practigues 3udio-visuals 4
Estada a l'estranger 5
Prictiques preparatdries per aga-
far tota la responsabilitat ) 3
Altres practiques , 22

No indiquen quines prictiques _ 11

Taula ntm., 2

La duracid de les practiques de lr any nim. escoles

normals

Duracié: menys de 2 setmenes 8

de 2 a 5 setmanes 7

& setmanes ' _ 8

més de 6 setmanes . 37
Duracid no especificada o0 no es '
fan priactiques 38
TOTAL..'.".'....’..0'....‘.‘..“ 98

Font: "L.a formation des maitres', Recherches Pédagogi-

ues 103. Institut National de Recherche. Pedago-
gique. Paris, 1979.
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Tot i gue 15 escoles de mestres indiquen que fen prac—
tiques d'una duracid insuficient segons la llei, en general .
es dedica més 4'1/5 de la duracid de 17any escolar a prac-
tiques a les escoles o amb els nens. Els cinc exemples que
segueixen mostren gue la duracid de les prictiques és va-
rigble perd sempre important {entre 1/5 i 1/3 del temps to-
tal) i que les prictigues d'observacid es consideren insu-
ficients i es completen amb altres tipus de prictiques.

Taula num. 3

EXEMFLES
1.
-4 practiques d'observacid d'una setmana 4 setmanes
-1 practica a la muntanya 1 setmana
-1 practica d'educacid popular 1 setmana
~1 practica CEMEA 1 setmana
-1 practica a una coldnia vora el mar 2 setmanes
9 setmanes
2
-3 prictiques de 2 setmanes cada una a
classe : & setmanes
-] practica a l'escola pre-escolar 2 setmanes
a més practiques de natacid,a coldnies
8 la neu, etc. ' 8 setmanes
3.
~4 practiques a classe de 2 setmanes
cada una 8 setmanes
-1 practica a una coldnia el mes de juny 3 setmanes
11l setmsnes
4,
-3 prictigques de 2 setmanes 6 setmanes
-1 prictica a coldnies 1 setmana 1 setmana
-2 prictiques al cemp d'una setmana 1 setmana
-1 practica a esquiar 1 setmana 1 setmana
10 sefmanes



— oy

5.
-3 practiques de 3 setmanes 9 setuanes
-1 prdctica al camp de 3 setmanes : 3 setmanes

12 setmanes

Op. c¢it. pp.77

Les prictiques de segon curs sdn molt definides per
1'sdministracié i es tracta guasi exclusivament de perio-
des en situscié o en responsabilitat. Les diferdncies que
es poden constatar sén: si es fan en un sol bloc o no, per
a quin moment del curs es programen i si existeix o no unsa
fase d'avaluacid i comenteri quan tornen de prictiques.

Generalment les practiques es fan en un sol bloc,
perqueé, en ser llargues, permeten un coneixement de la
classe, perd moltes escoles planifiquen les practiques en
dos blocs i aleshores el segon bloc capitalitza 1'experidn-
cia adquirida en el primer.

Tavuls nGm. &

s

Modes d'organitzacid Nowbre d'EN "
un bloc de 12 setmanes 47
en dos blocs de & getmanes 16
en més de dos blocs 4
no especifiquen 31
TOTAT, : o8

Op. c¢it. pp. 78

Aquestes practiques no es fsn en cap cas a primer ni
tampoc¢ es fan part a primer i part a segen, Generalment
es fen el primer trimestre del segon curs, tot i que es
donen sglires casos.
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Taula ntm. 5

Modes d'organitzacid Nombre 4'EN
1r trimestre 47
2n trimestre 2
part el 1lr trimestre i part el 2n 8
escalonades durant el curs g
no precisen 22
TOTAL 98

Op. ¢it. pp. 78

e) Consideracions generals sobre el pla

Fl pla d'estudis de 1960 esta concebut de manera que
l1a suma dels coneixements de cada disciplina garanteix
1'accés a un saber indispensable per a la formacid de 1'en-
senyant. L'especificitat de la formacid profesgional s'hi
suma perqué es procedeix de forma acumulativa. Les practi-
ques representen una interrupcidé del programe i queden
juxtaposades perd no vinculades a la formacid zcadémica
i professional.

Aquesta concepcié dbéna un horari fraccionat amb wol-
tes assignatures. Per reduir els inconvenients, algunes
normals intentaven agrupar algunes hores, organitzaven se-
minaris o feien activitats interdisciplinars com hem vist
en 1'exemple de Créteil. Algunes normels programaven un
temps de trebsll personal perd no es dongven activitats
directament orientades & la formacid de la personalitat
ni & una endlisi de 1l'sectitud del normalista en la seva
relacid® amb els nens i amb els companys.

Fls problemes que es plantegen 1 gue el pla tracta
de solucionar de manera parcial sbdn, interdisciplinarie-
tat, treball en ecuip i articulacié tedrico-pradetica.
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L'any 1976-77 en una enquesta passada a diverses normals
apareix ja una voluntat de superar el fraccionament del
pla d'estudis per procurar tipus de treball més participa-
tius 1 actius. De 25 normals es tenen els resultats se-
glients:

Taula nam. &

Modes de treball Noubre de normals
Treballs individuals .10
Treballs en grup 18
Treballs practiecs 16
Produccions diverses 7

Op .Ccit,
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¢,VIL. LES ESCOLES NORMALS DES DE 1979 FINS AL MOMENT ACTUAL

6.1l. Reforma de 1979

La reforma de 1979 acull la idea de tendir a una pro-
gressiva unitat en la formacid dels ensenyants per acabar
amb les jerarguies i privilegis que compartimenten, segre-
guen i provoquen tota mena d'incomprensions. Aquesta ten-
déncia porta per una banda a integrar progressivament els
mestres a la universitat i & allargar la carrera i per l'al-
tra a ampliar la formacid professional del professorat de
secundaria.

Ta reforma de 1979 acaba també amb 1'existéncia de
normals masculines i femenines i les integra en institu-
cions Gniques. Aquesta integracid ha trigat tant perqué al-
gunes normals mantenien els internats i preveien problemes
de convivéncie i organitzacib. Ja hem vist les conclusions
del col.logui de Caen (1966) i d'Amiens (1968), les reunions
nacionals de Cahen (1971) i la concentracid de Villetaneu-
ve (1974) confirmen l'orientacid anterior i elaboren unes
conclusgions importénts: '

- Els ensenyants han de tenir una mateixs formacid bisica
de 5 anys de duracid que comporti uns estudis universi-
taris (maftrise) i una formacid pedagdgica i professio-
nal.

- La formacid professional és en gran part comuna per a
tots els ensenyants.

~ Lz formacid académica s'ha d'impartir en els departaments
de la universitat.

Si aquests principis van trobar el suport dels sindi-

cats, de l'administracidé i1 de molts especialistes en canvi
es van trobar amb l'oposicid decidida del sindicat nacio~
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nal de mestres (SNI) que compta amb més de 300.0C0 afi-~
liats i Que no accepten que la formacid dels mestres es
faci 8 la universitat. Els mestres en aquest punt insis-
teixen en la importéncia de l'escola a la gqual deuen, és
cert, el millor 'del seu saber pedagdgic i mostren una desg-
confianga total envers un ensenyament universitari que
exigeix una formacid cientifica blsica i que sembla com-
plaure's en la consideracid de problemes complexos i pro-
cediments abstractes. L'origen sbécio-cultural popular de
la majoria dels alumnes de magisteri té un paper impor-
tant en aquesta actitud dolorosament mesclada amb un com-
plex d'inferioritat.

La reforma de 1979 ddéna resposta a algunes d'aques-—
tes inquietuds perd no va satisfer ningh tot i que tanma-
teix representa un pas endavant. Els mestres de pre-esco-
lar i primdria ingressen a l'escols de mestres amb el bat-
xillerat i fan tres enys de carrera, un de formacid de ba-
se 1 dos d'estudis d'asprofundiment. Els estudis es fan com-
partint la responsabilitat entre les escoles normals i les
universitats. La universitat els ddna el diploma d'estudis
universitaris generals (DEUG), mencid ensenysment primari.

Els objectius d'aquesta reforma segons el text de la
legislacid sdén:

- Procurar a tots els ensenyants una formacid polivalent
perqué a nivell de pre-escolar i primdria sén résponsa-
bles de totes les matéries. En els programes figuren
doncs el francés, 1la matemdtica, l'educacid figica i es~
portiva, la sensibilitzacid estdtica (arts plastiques,
treballs manuals, educatius, miisica), sensibilitzacid
en cildncies socials (histéria—geografia) i cildncies ex—
perimentals {biologie-fisica). Aixf es fa possible la
constitucié d'equips que treballin en tallers i adqui-
reixin una semi-especialitzacié en la formacid gricies
a opcions i z dominants.
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— Donar una formacid llarga (ampliacid de la formacid a
tres anys) en contacte permanent amb la practica esco-
1ar (equivalent a un any repartit durant els tres cur-
sos de formacid). Aquesta formacid ha de ser de nivell
superior de msnera que 10 unitats de formacié sobre un
total de 30 porten z un diploma d'estudis universitaris
especific que garanteix la universitat.

- Donar un valor qualificant a la formacid dels mestres
mitjangeant programes llargs 1 importants amb nombroses
svaluacions efectuades pels formadors de l'escola de
mestres, pel cos d'inspeccid i per la universitat.

- Afavorir la consideracid per la carrera i la possibili-
tat de reorientacid dursnt els estudis. Els candidats
gue passen l'examen d'ingrés reben un sou mensual de
4.000 frenes dursnt els tres anys de formacid, poden
mantenir 1z becs—-galari encara gue repeteixin un any i
si deixen la carrera en acabar el primer curs per volun-
tat prdpia o recomsnacid del centre no han de tornar res
a 1'Estat.

- Tenir en compte les peculiaritats locals en els progra-
mes en els quals figuren 1'estudi del medi social i cul-
tural, politic i econdmic i l'estudi de les lléngﬁes
propies. S'ofereix 1'opeid d'estudiar llenglies estran-
geres o bé els problemes referents a 1'escolaritzacib dels
immigrants. '

a) Ingrés als estudis de magisteri

El concurs-oposicid que ddna entrada als estudis de
magisteri 8s molt selectiu perqué Unicament admeten el
nombre de candidats per cobrir les places vacants previs-
tes per una planificacibé a nivell regionsal i nacional, Els
aspirants admesos sén considerats funcionaris i cobren un
50U,
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taula ng 1
Els mestres Les mestres
_ Académies "Places & Ingerits Han fet les Hen aprovaet’ 'Places s Inscrits Haen fet les’ Han aprova
: opoaieid Droves opoaicid Proves

‘Aix-Mar- Con,Int.(" kY 58 34 36 69 171 144 69
seille Con.Ext.{s) 52 844 483 52 - 64 3.03¢ 1.745 _ 54
Amiens 78 147 146 78 117 222 215 117
o 32 468 326 32 47 1.683 1.179 a3
Besengon 13 M 19 13 36 2o TO 36
: 24 624 361 24 31 . 1.9 1.083 31
Bordeaux 15 51 . 43 ' 15 27 139 109 27
3 1.261 752 3 kyd 4,244 2.560 37
Caen 19 34 33 ©19 110 164 174 140
_ 22 461 348 22 28 t.521 1.147 28
Clermont & T1 Gg : & 6 67 64 6
22 1.038 45, ) 22 2 1.703 . g19 22
Coree 2 12 12 2 4 32 26 &
: 2 143 83 2 . 4 41& 252 4
Creteic 136 201 168 136 55 945 883 559
_ . 98 103 697 S8 18 3.B37 2.529 158
Dijon 1% 34 32 15 49 109 100 49
38 267 333 38 52 1.855 1.127 54
-Grenoble 16 a7 16 16 55 146 135 55
32 1.597 1.095 32 40 3.109 2. 262 40
Lille 225 357 351 225 295 488 471 295
156 1.998 1.569 155 75 £.391 1.830 15
‘Iimoges 3 10 5 2 3 23 14 3
; - 10 aft 289 10 15 t.135 849 16
Lyon 23 a7 44 23 62 120 116 62
29 06 649 25 k1 3.430 1.403 38
Montpellier 1% 70 56 o 15 32 139 109 32
: 33 1.104 560 a3 40 3.268 2,114 - 40
. Nency-Hets 108 161 157 108 129 207 196 129
: 54 2.123 804 =1 33 1.705 1.218 33
Nentes 3 60 55 34 a8 160 15% 86
Y | 1.385 861 .31 39 3.224 2.008 . ag
Nice 4 23 14 4 36 107 90 36
41 593 213 49 39 1.935 1.307 39
. Orlesns-Tours. 33 67 58 33 - 105 225 207 105
o3 803 628 33 55 2.807 2.120 55
| Paris 30 72 69 10 160 437 402 160
: 38 542 3713 38 47 2.609 1.781 e
' Fottiera 10 29 29 10 3 95 34 _ 34
23 566 414 23 29 2.101 1.483 29
Rei 20 41 40 20 129 237 227 122
orne 37 443 a7 37 42 1.479 967 42
' Reumes 29 36 34 21 72 175 152 72
' 35 1.297 az9 35 44 4.062 2.642 a4
R 29 51 48 29 129 220 214 129
ouen 23 39 293 23 49 - 1,501 1.118 49
b 0 38 38 30 183 - 284 271 . 183
Strasbourg 22 555 482 iz .28 2.091 1.613 25
11 : 61 48 11 2 128 102 25
Foalouse 0 1.718 1,027 0 AN+ 2.710 Rt
Veraailles 149 243 228 149 787 1.250 1.183 787
ore ¢ 139 1.247 845 139 200 5,257 3374 200
Prance metre -) 1.081 2-032 10906 10030 30294 6-391 S, 929 30 294-
i ¢ P 1.125 24,417 15. 399 1.125 1.207 66.578 44,240 1.301

{1y Int, *Concours™ intern per interins 1 substitute
{z) Ext. Obesrt m tote els batxiliers.

Pont: MEN Stetistiques des engeignemsnts. Tadlesux et Informetiona. 1.983
n® 3,2 8 personnaels. Les principaux concours de recrutement.

A.rmeé Scelalre 1.981-82. pp. 5-1¢
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La taula nim. 1 mostra les places que surten a oposi-
cid, el nombre d'inserits i aprovats. Els candidats, espe-
cialment els femening, sén molts i el nombre de places po-
ques, cosa que permet seleccionar elg millors. Tenmateix
els responsables del magisteri argumenten que la professid
ha deixat d'interessar gls estudisnts més capacitats, de
meners que prefereixen altres ocupacions menys complexes i
més gratificants. Per a 1l'examen s'estableix un mixim de
places per a nois i un mdxim per a noies perqué en cas de
noe fer-ho aix{ hi entrarien pocs homes donat que les noies
demostren tenir més bona preparacid.

La seleccid pretén discernir les inaptituds per a
ltexercicl del magisteri més que seleccionar els candidats
amb wmés coneixements. Tes proves es divideixen en tres sé-
ries:

Prova escrita de redaccid

N .~
seri - i i
Primera ® ). Prova de cultura cientifica

Prove d'educacid fisics i esportivs

Begona série Prova de plastica i creativitat

— o

Prova de misica

. . f Prova orsl sobre un tema
Tercera série l i diseussid

La primera prova escrita té com a objectiu avaluar
1l'expressid escrita de 1l'aspirant, les seves qualitats de
reflexid i anadlisi, la seva cultura, la correccid i rique-
sa d'expressidé i estil. Consisteix en una redaccid a par-
tir d'un text de cardcter filosdfic o literari.

La prova de cultura cientifica pretén avaiuar les ca-
Pacitets del sol.licitant per utilitzar els instruments
d'andlisi i interpretacid cientifica i el rigor del seu
raonawent. Es fa a partir d'un dossier sobre matéries cien-
tifiques diverses i que comporta un nombre determinat i
suficient de dades. Eg valora 1l'aptitud del candidat per
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manipular els conceptes, integrar les dades i convertir-
les en instruments apropiats com disgrames, grafics, tau-
les estadistiques, etc. L'organitzacid i la presentacid
del treball es tenen molt en compte a 1'hora de 1l'avalua-
cid de la prova. Al final d'aguesta série es dbna una
qualificacid, la qual ha de ser superior a cinc per poder
passar als exercicis corresponents a la segona série.

La prove d'educacid fisica consisteix en una taula
d'exercicis diversos entre els quals figuren la resistén-
cia, la natacid, la facilitat i agilitat de moviments, etc.

T'examen de misica també comporte diversos exercicis
com audicid, ritmes, percepcid i classificacid de sons,
expressib musical, entonar una melodia, etc.

Els treballs mepnuals i plastics s'aproven amb un exer-
cici de disseny o plastica i tenen en compte la creativi-
tat i 1la precisibé. Pot consistir, per exemple, 2 muntar
un llum a partir de diversos materials.

Si la nota mitjana de les proves que formen aguesta
série &3 superior a cinc, els slumnes passen & fer la
prova oral final. Per a aquesta prova es dbna al candidat
documentacid sobre un tema general i ampli d'educacid, 1i
deixen quaranta~cinc minuts per preparar—lo 1 disposa de
vint a trenta minuts per fer-ne 1'exposicid davant el tri-
bunal, el qusal pot proposar giiestions i fer preguntes. Es
valora les aptituds d'expressid oral 1 de comunicacid ai-
1 com les motivacions per a l'ensenyament i la seva pre-
paracid pre-professional tedrica i practica.

La suma dels coeficients obtinguts ddéna una nota fi-
nal i sén acceptats aquells candidats més ben situats en
el renking resultant.
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b) Pla d'estudis

El pla d'estudis per a pre-escolar i primaria s de
tres anys i els estudis sén comuns per a les dues especia-
litats; només es diferencien en les prictiques finals que
es fan en el nivell corresponent. Mantenen el criteri gue
els mestres han de tenir una polivaléncia per .afavorir la
unitat i continuitat de 1l'ensenyament entfe_els dos nivells,
perd el que es dedueix de les converses mantingudes anb es-
pecialistes i dels informes més recents &s que d'aquest ma-
ridatge en surt perjudicada la preparacid dels mestres de
pre-escolar (1).

El pla d'estudis proposa unes unitats de formacid o
UF que poden ser de diversa categoria i que zl llarg de 1=
carrers sumen trenta. La unitat de formacid es defineix per
uns objectius clarament precisats, uns éontinguts, activie
tats practiques i tedriques estretament integrades i una
avaluacid especifica que respon als objectius.

Taula ndm. 2

Unitats de formecid UF de base UF opcionals Total

Unitats de formaciéd

propies del DEUG 6 4 - 10
Unitats de formacid

prépies de 1a EN 17 3 20
TOTAL 23 7 30

(1) MEN. Consultation-Réflexion nationale sur 1'&cole.
1984, pp. 41 i 48,
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Taula nim. 3
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PLA DESTUDIS DE PRIMARIA T SICUNDARIA

FRANCA
Total matéries
Fins 1966 académiques
17 %
Professors de V ' Total matéries
College / atadémiques
Pre-escalar i ' 50 %
priméaria {re- / .
forma 1966) //} ;
50 % ;
Secundiria Total matéries
de liceu " académigues
83%

83 %

m Especialitzacit en una o dues matéries Matéries politiques i socjals

Cultura general E Matéries prafessionals

Altres
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T,'escola normal es fa carrec de vint 4'aquestes uni-
tats de formacid, mentre que els professors de la univer-
sitat n'imparteixen deu les quals donen dret als estudiants
a un titol universitari de graduat de primer cicle que es
diu "Dipldme d'dtudes Universitaires Générals des Sciences
de 1'Bducation du Premier Degré" o DEUG el qual és equiva-
lent pe:é no convalidable amb el gue tenen els universita-
ris en acabar dos anys d'estudis. Aquestes UF depenen doncs
de la universitat i les imparteixen professors universita-
ris perd es cursen durant el segon i tercer any a les es-
¢coles normals.

Ta taula nitm. 2 mostra que hi ha dog tipus d'unitats
de formacibd; les unitats de base, comunes per a tots els
ensenyants de pre-escolar i primdria i obligetdries, que
sumen 22 i les UT opcionals que sdn 7. Les unitats de for-
macid de base garsnteixen la polivaléncia del mestre i for-
men tres grans unitats (veure taula nlim. 3). Les unitats
diddctiques donen als estudiants els coneixements i les
competéncies necessaries per assegurar la seva activitatb
pedagdgica, les unitats dedicades a les practiques que con-
soliden aquests coneixements i competéncies i les apliquen
a cada nivell i les unitats que reafirmen coneixements ge-
nerals basics. ‘

Les unitats opcionals fan possible una lleugera espe-
cialitzacid dels estudiants en una d'aquestes 3rees:

Titeratura i lingiiistica
Histdria i Geografis
Matemdtiques

Cidncies fisiques i bioldgiques.

¢) Organitzacid de 1'escolaritat dels estudiants—mes—~
tres fins gl 19851986

Fl pla d'estudis de 1979 s'ha modificat cada any, pri-
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mer per adaptar—-se a les promocions que ja havien comen-
gat la carrera i després en espers de 1'anunciada reforma
de 1986, per la qual cosa les dades canvien i s'han de
congiderar amb reserves,

La jornada dels estudiants & 1'escola normal é&s de
mati i tarda lievat dels dissabtes i les tardes del dime-
¢res., L'horari es distribueix de la manera seglient:

Primer curs: 27 hores setmanals

24 hores dedicades a unitats de formacid

1 hora per a educacid fisica i esportiva

2 hores per a entrevistes i treball de recuperacis.

Segen i tercer curs: 25 hores setmanals
24 hores per a unitats de formacié
1 hora per a educacid fisica i esportivs

Durant els perfodes de prictiques els alumnes estan _
subjectes a les condicions de treball i horaris dé'l‘orga—
nisme en el ¢ual fan les practiques (escola, empresa, cen-
tre de vacances, etc.)

Organitzacid del primer curs

1 setmana per situar i orientar els alumnes i fer grups.

6 setmanes de practiques "en clrconscrlptlon“ (poden ser
dos perfodes de tres setmanes.)

© setmanes de practiques "en tutelle” (poden ser dos Pe-
riodes de tres setmanes.)

18 setmanes dedicades a 8 UF de base que equival & 400 ho-

res de curs, entrevistes, practiques dlverses, etc. Aques-

tes UF sdn: '

-~ dos 0 tres UF relatives a l'educacid, a 1 infant i al seu
medi.

- tres UF de matéries de base per a l'escola elemental,
~ dos o tres UTF relatives a activitats "d'éveil®.
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Taula ntm. 4

"""""""""""""""""""" '
; . "

RUSRIQUE : 5 MODWLE I
e - "
"

PALIERS DE LA SCOLARITE Cycle élémentaire et moyen h
) b

1]

1]

. 1

Lo - -

OBJECTIFS VISES PAR LE MODULE :

- Aendre l'élévé-instituteur capsble d'organiser et de conduire dans une)

- t= rendre capable d'adapter, pour une classe du cyele, des pregramma-
=T
13

classe du cycle Elémentaire et Moyen des séquences relevant des diffé-
rents domaines d'activitds scolaires ;

tions et des progressions velabtives aux différents domaines d'activité
dans une perspective de différenciation progressive des disciplines.

CONTENUS PROPOSI 55

RELATIFS Au.CYCUE ELEMENTAIRE ET MOYEN ]

ttucture du c¢ycle ; abjectifs communs au CEZ et su cours Moyens I el
IT. La préparation 3 l'entrés au calleége ; les liaisans nécessaires.

Connaissance de 1'enfant, son évolution de 8 & Lli ans ; aspects physio“

logigues, psycho-moteurs, cognitifs, sacio-affectifs ; importance de
12 vie de groupe et de la coopération. '

La démarche d'éveil dans le cycle ; disciplines et interdisciplinasité

Mise en peuvre des diverses didgactiques dans le eycie ; principes
et applicatioms . .

RELATIFS AUX PRATIQUES PEDAGOGIQUES

Objectifs principaux visés dans les trois cours du cycle

Développement du savoir lire ; libdération et structuration de l'expres
sign )

ta mathématique ot se&s aspects

les activités d'évell ; l'histoire et la géographie

Education esthétique ; éducation physigue et spertive

La classe unique ; la classe a plusfgurs covrs.

n
n

n
+H
1"
L1l
b1 ]
-
1]
"
LL]

1]
o

3
H

TYPES D’ACTIVITES - - §

-

Canmnaissance et analyse des textes officiels
Oraanisation du travail et emplol du Lemps

ftude de cas {une classe, un éléve)

Mise en oeuvre de projets pleirsou jnterdisciplinaires

INSTRUMENTS ET MATERIELS DIDACTIQUES

Séquences enregistrées au magnétoscape ; C.F.T.V.

£xamsn critique de production d'éléves dans les divers domgines dfacti
vité ; _ '

Matdriels et documents 3 exploiter en classe ;

Livres,. livrets, manuels scolaires ;

Grsvures d'exercices en vye de 1'évaluation,
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Organitzacid del segon any

6 setmanes de practiques que equivalen a dos UF i que es
poden fer en dues etapes de 28 seimanes dedicades, ja si-
gui simultaniament o successivament a la preparacid del
primer any del DEUG (unes 350 hores) i a l'adquisicid de
& UF (unes 300 hores).

Organitzacid del tercer curs _

3 setmsnes de practiques en una empresa (equival a una UF).
De 6 a 9 setmanes de préctiques finals en plena responsa—
bilitat.

20 setmanes dedicades, ja sigui simultaniasment o successi-
vament, a fer el segon any del DEUG (350 hores aprox.) i a
1l'adquisicié de tres UF (150 hores aprox.).

d) Les prictigues

Les prictiques d'observacibé gue a partir de 1982 es
diuen "stage en circonscription” responen als objectius
generals de donar a l'estudiant l'oportunitat d'estar en
un centre escolar i familiaritzar-se amb una classe. Algu~
nes normals divideiken aquestes practiques en dues etapes
de tres setmanes cadascuna, la primera d'observacid a prin-
cipis de curs, 1'altra d'iniciacid més endavant en la qual
l'alumne assumelix algunes responsabilitats. Aquest perio-
de s'ha proposat de diverses naneres des de 1979.

Les practiques de segon i tercer curs o "stage en tu-
telle" es fan prioritirisment a les escoles annexes o es-
coles d'aplicacid dirigides per consellers pedagdgics i |
realitzades a les classes de mestres d'"aplication”, espe-
cialment preparats per dirigir aquestes prictiques en les
quals també intervé un professor de normal. Aquests tres
periodes de prictiques que equivalen a "3 UF de palier" eg
realitzen a pre-escolar, cicle inicial i eicle mitj3 de
primdria i sén precedides i seguides de jornades de sinte-
si sobre els cicles respectius que es fan per iniciativa i
gsota la responsabilitat de la persona que s'encarrega de la
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UF corresponent (inspector, professor o inspedtor i profes-—
gor). La informacid relativa a la legislacid escolar s'in-
tegra en aquestes UF o bé corre a carrec del director de

1tescola de practiques (veure un exemple a la taula nim.4).

Els mestres que reben alumnes de practiques es diuen
"mattres d'aplication", reben una formacid especifica que
ha anat varisnt al llarg dels Gltims aznys. Les ordres re-
budes per al curs 1984-1985 exigeixen que els candidats
tinguin com a minim 5 anys d'experiéncia i una nota d'ins-
peccid superior a guinze. El mes de marg el candidat fard
una sessid practica a la seva classe davant del tribunal
i el mes de maig ha de presentar un dossier pedagdgic so-
bre un aspecte tedric i practic original. Per passar el
tercer exercicl pot elegir una de les dues alternatives
seglients: assistir a la classe d'un alumne de 1z normal i
fer-ne el comentari critic o prendre part en un curs de
formacid permanent de mestres i coordinar i animer una
sessid.

Els "maitres d'eplication" reben una compensacid eco-
ndmica gue representa en aguest moment uns 500-E00 framcs
mensusls i a még tenen una reduccid d'horari de classes
de manera que disposen de tres mitges sessions 1lliures,
una de personal sobre la qual poden decidir lliurement i
dues per preparar la feina o per dirigir el practicant.

Tes practiques que fan els alumnes al final del ter-
cer curs sbn pricticues en les quals tenen plena responsa—
bilitat. Es fan cdrrec durant 5 o 9 setmanes d'una clagse
‘mentre el titular va & la norual o al centre regional a
fer cursos de formacid permanent. Durant aquestes practi-
ques reben la visita d’'un inspector i la nota és impor-
tent de cara a 1'avaluacid final.

Avaluacid final

Actuslment els slumnes no passen un examen final, si-
né que la nota &s la resultant de les gualificacions ob-
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tingudes durant la cerrera i de les practiques. Els estu-
diants poden repetir el primer curs ¢ el tercer gi aixl

ho decideix el rector a proposta del director de lz normal.
En gualsevol cas cap alumne no pot allargar els estudis
més de dos anys.

La titulacid

L'inspector d'académia concedeix el diploma de mes-
tre als slumnes que han aprovat els estudis a l'escola
normal i gue demostren tenir el DEUG, El rector els déna
el titol el primer dia del trimestre segilient a 1'obtencid
del diploma i, aleshores poden escollir plaga segons 1'or-
dre de Promocid.

6.2, Consideracions critigues

Segons J. Gruwez (1) els alumnes continuen opinant
que la formacid és excessivsment tedrica i per tant con-
sideren gue no els prepara bé per a les seves responsabi-
litats futures, mentre des del punt de vista d'alguns
responssbles aquesta formacid presenta millores substan—-
cials:

-~ El programs é&s molt obert i ric.

- Déna una iniciscibé seriosa al treball.

- Reuneix persones gque tenen competéncies diverses i com—
plementdries (professor d'escola normal, consellers pe-
dagdgics, professors d'universitat, inspectors-partici-
pacions extermes).

- Sembla gue el fet d'slternar temps de practiques i temps
de reflexid sobre la prictics pot ésser enriquidor.

-~ En comparacid amb els estudiants de magisteri d'altres
paisos 1'estudiant francés té avantatges importants (sou

(1) J. Gruwez. "La formstion des masitres en France'". Eu-

ropean journal of teacher education, vol. &, num. 3,
1985 » PP. 281-289. -
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mensual, garantia de treball, etc...). Algunes persones,
tanmateix, els consideren excessius perqué diuen que fal-
ten motivacions, que es fomenta el corporativisme i es
déna un aburgessment precog.

Ta divigid del pla de formacid en trenta unitats de
formacid estava orientada a evitar la dispersid dels es-
forcos i a determinar amb precisid els coneixements de ca-
da disciplina. Aix{, en cas de suspendre, el déficit que-—
dava limitat a una part ben concreta i evitava repetir el
curs. Aguest sistema ha evidenciat altres inconvenients
com és ara l'excessiva compartimentacid del coneixement,

i el fet d'haver d'aprovar unitat per unitat sense que
'hi hagi compensacid possible ha comwportat un grau elevat
de fracas.

F]l nombre de matdries i de professors es van mulbi-
plicar en intervenir-hi també el professorat de la univer-
sitat, i Aquesta atomitzacid és agreujada per la de les
practiques; tot plegat aquest programa deixa ben poc es-
pai al treball personal diversificat.

L'any 1979 la reforma, per primera vegada, implica
1a universitat en la formacid dels mestres. S'allarga la
carrera de mestre a tres anys i durant el segon i el ter-
cer curs els futurs mestres preparen un diploms d'estudis
universitaris generals amb wencid d'ensenyant de primer
grau. Aquest diploma el déna la universitat. Per preparar
aquest grau els ensenyaments es fan a l'escola de mestres
perd una part del professorat (menys de 1a meitat) vénen
de la universitat. En aguesta formacié continuen sent im-
portants les didactiques de les matéries reforgades per
especialistes universitaris perd també s'introdueixen ma-
tdries propies de les cidncies de 1'educacid, com 1'aceid
del medi en els infants, psicologia genética, psicologia
evolutiva, etc.
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Amb 1'experidncia de 4 anys, V. Isambert-Jamati i
S. Henriquez opinen (1) que la fdrmula actual no satis-
fd ningl; els professors de les normals consideren que
els professors de la universitat sén uns intrusos. Els
prefessors de la universitat no donen importineia ni als
estudiants ni a la disciplina gQue ensenyen tan poques ho-
res, 1 els estudiants no veuen la conveniéneia d'un di-
ploma que no repreéenta cap avantatge.

6.3. Perspectives de reforma

Des de 1979 no hi ha cap pla establert, el tret més
caracteristic de la situacid actual del magisteri a Fran-
ga és el canvi i l'assalg de noves fdrmules per una nova
reforma que es projecta per 21 1986. Segons noticies ofi-
cioges i dades no definitives la reforma seguird a graans
trets la proposta gue varen fer Langevin-Wallon fa més de
qQuaranta anys.

La formacid de mestres es preveu gque tindra guatre
anys de duracid. Els candidats faran primer uns estudis
de graduat a la universitat de dos anys de duracid i aca-
baran amb el titol del DEUG com qualseveol altre estudiant.
Quan els estudiants tinguin aguest grau podran prendre
rart en el concurs-oposicid per entrar sl centre de for-
macidé professiongl on faren uns estudis tedrics i pric-
tics de dos anys.

La formacid universitaria dels mestres qualsevel que
sigui el grau, vol dir dividir el temps entre 1! ensenysa—
ment 1 la 1nvest1gac10. No &s que els ensenyants hagin de
ser investigadors perqué seria una afirmacid demagdgice
perd veure com s'elabora el coneixement, amb quins dubtes,
and quines referéncies tedriques, quins métodes de verifi-

(1) Isambert-Jamatl, V. 1 Henriquez, 8. "Le rf8le des uni-
versités dans la formation des enseignants en France”.
Furopean journal of teacher education. Vol. 6, nfm. 3,
1983,
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cacid s'utilitzen, ouin grau de fiabilitat tenen, quins
debats aixequen, déna una visid molt diferent dels sa-
bers. Seria molt convenient que tinguessin aquest tipus
d'experiéncia totes les persones que es dediguen a guiar
1'aprenentatge dels altres (2).

A part dels coneixements, l'ensenyament universita-
ri ofereix sltres avantatges per a la formaclid dels en—
senyants, com és la diversitat de la gent i dels interes-
505 que es troben a la universitat i que afavoreixen una
obertura que pot acabar amb l'estretor del mén de les nor-
mals. Aquesta obertura i les actituds liberals que provo-
ca farien comprendre millor les diverses situacions, ma-
neres de ser i d'actuar dels mateixos alummes. A la uni-
versitat s'aprén a actuar amb una llibertat que &s el re-
sultat d'una capacitat d'eleccid, de reaccid i de gestid
autdnoma del temps percué la universitat dbéna també una
manera de fer, un estil de vida.

Els estudis & la universitat es centraran en una
Area o dominant. Les &rees no estan encsra ben definides
perd les gque apareixen en alguns documents de treball
(veure annex nim. 1) sbn les seglents:

Llengua i literaturs
- Matematiques
Cidncies socials

i

- Ciéncies de la matéria

-~ Ciéncies de la vida

- Arts

- Fducacid fisica i esportiva
- Cidncies tecnoldgiques.

Durant la formacid scadémica a la universitat apro-

(2) V. Isambert-Jamati i S. Henriquez. Op. cit. pp. 277
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Examen de seleccid d'entrada dels mestres de primaria
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fitaran les matéries opcionals per fer uns crédits pre-
professionals sense els guals no podran optar al concurs-
oposicid. Tots els aspirants han de fer:

Psicologlia
Filosofia de 1'educacid
-~ 2 matéries opcionals entre les d'educacié que s'oferiran

2 periodes de practiques de sensibilitzacid en una esco-

1a d'una setmana de duracid cada un.

S'ha de determinar si aquestes matéries seran res-
ponsabilitat de Ciéncies de 1'Educacid o de l'Escola Nor-
mal.

IL'examen d'ingrés a 1'escola de mestres es fard per
concurs-oposicid perqueé les places sén limitades. La pro-
va d'entrada es preveu igual a la ja existent perd s'hi
afegird un primer exercici per avaluar el periode passat
a la universitat i els coneixements adquirits en l'area de
1a seva especialitat, com especifica el document de tre-
ball del ministeri que porta data del 4 de maig de 1984 i
figura a 1l'annex ndm, 1. Les modalitats d'aguesta prova
poden variar segons l'especialitat perd estd concebuda de
manera que es demostrin els coneixements en un camp clen-
t{fic determinat, els mdtodes de treball i la capacitat
dtorganitzar 1l'activitat intel.lectual. Pel que fa a les
cidneies socials que presenten problemes conceptuals es-
pecifics, es preveu un treball d'sndlisi i reflexid a par-
tir d'un dossier sobre una problemitica susceptible de
diversos enfocaments.

Fls estudis professionals estan poc dibuixats donat
que existeixen dues postures enfrontades: la que vol in-
tegrar la formacid professionsl a les facultats de cién-
cies de 1'educacid i la que vol preservar la personalitat
de les escoles normals. Tots els entesos sospiten que a
la llarga aguesta &s una batalla que guanysrd la universi-
tat perd &s possible gue de moment s'adoptin solucions in-



termédies i diverses. El que s{ se sap és que aquesta for-
macié serd totalment professional i eminentment prictica.

EVOLUCIO DEL NéMﬁﬁﬁwD'ALUMNES QUE ESTUDIEN PER MESTRE

1960/61 1970/71 1975/76  1980/81  1981/82  1982/83

Alumnes 9,709 14.520 15.981 13, 367 18,605 20,678

Font: MEN, Statistiques des enseignements, 1983

- Les ciénecies de 1'educacid a Francs i 1a formacid de
mestres

A Frenga l'any 1967 van comengar a funcionar depar-
taments de ciéncies de 1'educacid gque oferegixen cursosg in-
terdisciplinaris sobre educacid a alumnes que, generalment,
Jja tenen una formacid, Aquests departaments estan per una
part en relacid amb l'ensenyament i, per sltra part, amb
la investigacid. La manca d'una politica clara n'ha fet
dificil el reconeixement dins la comunitat universitiria
1 es troben que han de demostrar sempre la seva validesa
perd tampoc no tenen un consens intern sobre la seve idern—
titat.

Els estudiants s6n poc nombrosos, alguns milers a to-
ta Frange, i generalment sén educedors especialitzats, eni-
madors sdeio-cultursls, formadors d'sdults i molts. enses
nyants que volen aprofundir en el camp educatiu. Aquests
estudis no representen cap promocié dins ll'ensenyament i
per aixd, quan acaben la carrera, molt alumnes deixen 1'en~
senyament i .ocupen llocs a 1'administracié.

Els depsrtaments de cidncies de 1'educacid estan in-
teressats en la formacid dels mestres perd tenen una si-
tuacibé poc prestigiosa dintre de la universitat i exis—
teix el perill que donin a la formacid del mestre una
orientacié académica i tedrica. Les escoles de mestres
sén nombroses i tenen molt professorat i cal determinar-
ne clarament el futur. Ta solucibd que es donard a aquest
Problema continua com a tema de discussid.
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C.VII. ELS MESTRES DE PRE-ESCOLAR I FRIMARLIA

e T T T T T T T PP e P 1 ]

7.1. Accés a la docéncia

Els mestres quan acaben la carrers a la normal esde—
venen automdticament mestres de l'estat donat que sbén fun-
cioneris des de l'entrada a la normal i tenen signat un
contracte de deu anys.

El nomenament dels mestres peTr a una plaga ara depén
del rector de cada académia i lfeleceid i adjudicacid de
les places vacents es fa per rigords ordre segons els
punts que té cada candidat i el 1lloe que ocupa en el es— -
celafd. Generalment el mestre treballa dintre de 1'acadé-
mia on ha estudiat. |

Els mestres estan encarregats d'una colla de respon-
gabilitats gue assenyalen les lleis d'educacid i que es
publiquen al Butlleti Oficial de 1'Estat. El mestre por-
ta un "cshier de textes" amb la feins diaria per ensenyar-
la a l'inspector i també omple el "livret scolaire” que té
cada alumne smb el treball que fa i notes, observacions,
assisténcia i salut, etc. '

Tlas mestres tenen una cirrega docent de 27 hores set-
msnals distributdes d'acord amb els horaris fixats pel wi-
nisteri per a cada curs. Des de 1971 tenen dret a la for-
macid permanent cada cinc anys i aleshores sdn substituits
per zlumnes de tercer de la normal i reben una indemnitza-
cib per viatges i dietes. L'Gltima normativa déna al mes-
tre la possibilitat de fer un any de formacid permamnent
distributt al llarg de la seva vida professional. '
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7.2. Remuneracid i promocid

Els mestres reben el seu sou de l'estat d'acord amb
unes escales salarials establertes. Tenen un plus per ha-
bitatge 1 moltes comunes disposen d'un habitatge per al
nestre., E1 sou d'entrada dels mestres és un 15-18% infe-
rior al dels professors "certifiés"™ de secunddria perd,

a mesura Que es promocionen, aquesta diferdncia es fa més
gran i arriba a ser del 35%. El mestre francés t& un sou
comparable al d'un obrer qualificat.

Els mestres, igual que els professors de secundaria,
fan una promocid que els permet pujar una llarga escala
en qué cada esgrad representa un index com & funcionaris
i un salari diferent. La promocid té dues vies: 1'anti-
guitat o la recomanacid de 1'inspector, que se'n diu
"promotion aux choix". Aquesta promocié permet passer de
mestre a professor de la universitat perqué el mérit in-
tel.lectual a Franga obre totes les portes, molt més que
a Anglaterra o Aiémanya; aquest és el cas de M. Haby, per
exemple, perd no és un fet freqlient. En general els mes—
tres poden arribar a direccid, passar a ensenyar en els
primers cursos de secunddria, a la insgpeccid i a 1'sdmi-
nistracid universitiria.

Els mestres, igual que tots els funcionaris, han
d'ésser avaluats periddicament. Tenen una nota administra-
tiva que dbéna el rector de cadas académia per recomsnacid
del director del centre on treballa; el mestre té dret a
- reclamar si considera que no ha estat valorat conveniente
ment, La segona nota és pedagdgica, la ddna la inspeceid
i no és apel.lable. La nota final, resultat de tota la
valoracié, &s important per a la promocid. Aquesta pric-
tica permet valorar el treball diari del mestre i premiar
la professionalitat de l'ensenyant perd els criteris de
valor depenen en gran part de 1'avaluador, que generalment
Jutja d'acord amb les normes legals i queda poc espai a la
creativitat, que corre el perill de no ser compress.
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7.3, Consideracions ideoldgiques i sindicacid

Parlant en general, els mestres a Franga milifen a
partits d'esquerra tot 1 que la seva postura en ensenya-
ment, 1 aquesta és una de les moltes paradoxes que passen
en educacid en el palis de Descartes, €s una postura con-
servedora. El mestre ha estat a Franca =1 defensor de la
repiblica i del laicisme, perd en una enquesta realitza-
da pel IFCP l'any 1973 opinaven que les qualitats gque ha-
via de tenir un proféssor eren primer de tot: sutoritat,
cultura, clarividéncia, precisid, ordre i rigor, valors
propis d'una visid autoritiria i acaddmica de 1'educacid
(1). Tanmateix, es considera que els mestres a Franca es-
tan imbufts de "l'esprit primasire"™ que &s alhora un terme
pogitiu i pejoratiu, depén de com s'apliquij vol dir que
el mestre té una visid més 2mplia de 1'ensenyament per=- .
qué desenvolupa totes les capacitats, perd també implica
una certa superficialitat en els seus coneixements 1 el
perill de caure ficilment en un pseudo-intel.lectualisme.

El mestre ha perdut part del seu paper gquan la seva
feina s'ha reduit als infants petits 1 ha deixat de fun-
cionar el certificat d'estudis primaris. També hen passat
de manar i decidir a fer d'animedors, gules 1 consellers
i en perdre 1'omnipoténcis també ha baixat el seu presti-
gi i estima social. |

Els mestres també han perdut forga politica perqué
estan molt desunits, amb tensions internes i serioses di-
feréncies i recels entre els cossos. Hi ha mestres que
han estudiat s la normal i tenen la carrera de mestre 1
altres no, hi ha diferéncies entre els qui ensenyen als
alumnes més petits i els que ensenyen als grans. Els mes—
tres "remplagants" sén substituts que no tenen carrera

(1) IFCP. "Les enseignants du primeire et du secondaire”.

1975.
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perd que després d'exercir guatre anys i fer un curs a
temps parcial sbn reconeguts com a mestres. També hi ha a
les escoles mestres suplents pagats a hores per fer subs-
titucions, etec.

En general el cos docent evidencia una insatisfacceid
erdnica a la qual es suma una agressivitat manifests en-
verg el poder politic i fins i tot el rectorat, perqué es
congidera socialment devaluat en couparacid s altres pro-
fessions liberals; a més, es sent afllat, incomprds i
menystingut per part dels altres professionals de 1l'en-
senyament, per l'administracid i pels col.legues. En rea-
litat 1'ensenyament en genersl veu periclitar un sistema
de valors que abans funcionava i ha de buscar una nova le-
gitimitat enfront dels alumes; aquesta tasca no és facil
ni sempre es sap fer.

Bs 13gic que aquesta situacid comporti una taxa ele-
vada de sindicacié. El sindicat més important és el FEN,
que Teuneix més de mig milid d'adherents i federa 24 sin-
dicats nacionalsg. La FEN (Fédération de 1'Education Natio~-
nale) és un dels membres més influents de la confederacid
general del trebsll (CGT). Els mestres s'agrupen dintre
del FEN en el "Syndicat National des Instituteurs" (8NI),
defengen, com és natural, els interessos dels associats
perd la seva postura és més aviat defensiva i no sempre
demostren tenir una perspectiva adequada. El sindicat de
mestres, per exemple, s'oposa a la formacid universitéria
dels mestres.

Els ensenyants segons nombre i categoria

El nombre de mestres és manté estadle i no ha dismi-
nuit en proporcié al nombre d'alumnes. El sector que ha
augmentat més és el del personal dedicat a educaci espe-
cial, el gual en vint anys s'ha multiplicat per cine, se-
gueix el personal de pre-escolar que també s'ha multipli-
cat per 2,5, mentre els mestres de primaris mantenen els



- 434 ~

efectius que tenien els anys seixanta amb petites oscil.la-
cions.

El nombre de suplents auxiliars que havia estat im-
portant ha disminuit drdsticament 1 tendeix a desaparéi-
Xer. -

Entre el personsl ensenyant hi ha una mgjoria mold
gran de titulars, 95%, i de dones. Les dones representen
el 97,9% dels ensenyants de pre-escolar i el £7,2% de 1l'es~
cola elemental, perd no ocupen els llocs de responsabili-~
tat donat que entre els directors d'escoles graduades la
proporcid de dones és del 45,7%.

La majoria dels mestres treballen a l'escola elemen-
tal o primdria i representen el 59% del total, segueix el
pre-escolar smb el 24%, mentre els que treballen en ense-
nysment especial gue Tenen una titulacid especifieca, repre-
senten el 7,9%.

En congiderar aguestes dades cal tenir preseht Que
moltes escoles disposen de personal pagal per les comuni-
tats locals i que no figuren en aquestes estadistiques na-

cionals.
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{1] EVOLUTION DU PERSONNEL ENSEIGNANT DU PREMIER DEGRE

{France métropaolitaine)

1962- 1867 1972 1977 1080.  1981- 1982
. 1963 1968 1973 1978 1981 1982 1983
Préclémentaite ... 28695 36716 48670 64676 66948 69134 THOIS
CEIBMeNtaINe ... 177837 177777 182045 172969 175972 175755 175957
S8pecial L e s 4666 10780 15422 13908 22258 2269% 13431
: Sous-tolal, . ... e 211 198 225273 246 141 256353 265 184 267588 270 403 .
Autres affectations. ..o e (26000 (N6000 634 15 68089 10995 TSM
. Remplagants citelaires ... ... el - - -  Hd4él l6dab (6653 16148
Remplagants anxifaires.................... eaeen (a)18 000 ()19 000 {220 000 11944 4365 3228 33815
gous—tola!.,,._...___...,,,..........A.- ....... (218 000 ()19 000 (4)20 000 23405 20825 19881 19963
Tetal oo 235198 250273 272482 235343 292618 208464 297 94D
L1 L 100 106 116 12t 124 127 127
.. {a) Evaluation ou calculé 4 partir d'évaluation.
: (2] PERSONNEL. ENSEIGNANT DU PREMIER DEGRE EN 1982-1983
: {France métropolitaine)
' Yo
! Tirut  Eleves-  Suppl. % temps
: et stag.  instit,  rempl. Total femmes partiel
; Directeurs d'écote maternelle ... ...........ccee..... 15 940 9 12 1591 403 Lo
; Instituteurs classes maternelles {école maternelle) ........,,. 44 509 32 649 45 890 978 &0
{ Instituteurs classes marernelles (éoole primaire} ... . 8105 57 6] § 224 95,3 33
D Fotal préélementaire ...............corr... . 68355 B 1 WGB 918 4%
; Directeurs d'¢cole primaire 3 une classe. ... . 6 82 6 10787 61,3 Lo
i Directeurs d'école primaire 4 plusieurs classes 32433 11 1§ 32462 45,7 03
i Instituteurs de classes élémentaires. ..., .. ... 125832 1886 173 12013 732 e
Total éiémentaire .......oooveiiinininiin i, 168338 1950 1813 172 360 67,2 23
+ Directeurs d'école spéeiale ..., 1351 1 4 1356 336 0.3
F Instituteurs de classes SpeCiales..........yuvnnneresssinnnsss 13 924 293 305 143522 64,3 18
?Essx;chologues SE0IAITES .. it it 282 10 % 2318 61,4 1,0
' Reéducateurs en psychopédagogie. ......ooivvrenirnrinnnnn. 24558 L b 2489 73,5 1,7
" Reééducateurs en psychomotticits,.....vvvereeeeeneennnnn. ... 1 494 5 17 1516 63,4 11
S AU DSBS . ooy v st s iiatee e e eereee e eeneenss 1108 18 14 1200 559 0,7
Total Speeial ....vvvevenne e — D64 16 451 23401 829 15
! Enseignamts formateurs d'enseignants ....................... 75 123 13 7813 58,3 0.6
| ALLEES ATERCIAHONS. 11 vueevrreersiinrirtseeeeesenssereens 4250 15 63 438 53,2 09
; Remplacants ¢t suppléants, tiwlaires remplagants ........... 14278 1870 3815 19963 693 06
Total premier degré . ........o.ovviirirarnierrins... WS862  S10 6977 WTM0 T3S 26
o RIMMES ... i e eierea ey, 13,5 $1.1 80,4 738

13| LES ENSEIGNANTS DU PREMIER DEGRE PURBLIC

PAR CATEGORIE D'ENSEIGNEMENTS 1982-1983

1 % Awtres affectations

3% Spécial { . !s%‘l‘itulairesmnplm;ants
pécial (formation) 1 % Ausiliaires

8 % Spécial (inadaptés),

58 9% Blémentajre ——

IN EFFECTIF TOTAL DES PERSONNELS DU PREMIER DEGRE PUBLIC EN 19821983

{Franee métropolitaine)

Enseignants Non-cnseignants
Titu- Non- Tim- Non- Total
laires titul.  Toral  laives titul  Tolal géngral
Effectif total ............................. ST 19093 6977 W70 2114 41 1355 300295
Y lemmes........coviiennn., ereriaiasanre 1.6 804 gl 676 - ¢ 683 73,7
Yo temps partiel.........ooiiiiiie 1,6 Ls 26 34 14,3 45 26

Font: MEN. Reperes et References Statistiques. SIGES,

1884, pp. E7.
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Mestres segons reclutament, edat 1 sexe

Un tret caracterfstic de Franga i que provoca molts
conflictes és que gren part dels mestres no han estat
formats a les escoles normals. La taula seglient mostra
com els mestres de més de 320 anys havien entrat en la se-
va majoria com a substituts o suplents i acabaven obte-
nint la titulacid mentre els mestres de carrera eren una
‘minoria. Ultimament aquesta tendéncia es corregeix a cau-
sa de la manca de places, c08a Que provoca gue les pla—-
ces siguin ocupades pels mestres que han rebut una prepa-
racid en les escoles normals. '
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Teula num. 2
‘Mode de recrutenens S :
) , TECRIIEMENT | Ecole 952?: ent | EoStUC- | Rampla. Sup-
Age ot sexg normale plive teurs canis pléants Fotal
) HOMMES roreesan] 520 - = - 43.0 1006
' - . : - = X )
Moinis de 20 ans emMmMes........, 80 : —_ 800 000
EL-] &1 S EQ3 —_ —— —-— 48,7 100.0
Hommes ... ) 85,9 Q3 -— : 94 34 100
: . , AH;
20.99 ans Femmes..........c..c..] 57,? ] 04 _ - 298 126 1000
Tatai\ ..................... 4 B49 04 — S 102 10,0
437 - 03 3.3 443 84 1000
ane 232 . 04 04 BLE 145 1000
Totst ... PP -t 288 04 . 05 " 575 126 1000
HOmmes o] a0 [ o2 - 4.'2 | is23 5 I
. . P r- I B 3§ 1000
4048 3 0y 113 T SN %5 0.1 18 &0 128 1000 -
LT S 120 § 02 [724 678 | 106 } 1000
Hommes w.....—..] 388..| 04 2 | =
) X | 68 W00
60 ans et plus . - UL D—— LB 105 v ) osss | owea |00
TOTBN eerrmmrrmec e o297 05 2 850 136 1000
Hommes ... 03 16 a4 5.4
; . g y 100.0
Total Fammes...... 0.3 0.7 520 138 100,0
Total ..... ............. ey 38,9 03 09 482 11,7 1000

Font: Estudi fet 1'any 1981 sobre una mostra. Citat per

MEN. Consultstion~Réflexion nationale sur 1'école.

Avril, 1984, pp. 198,

Edat dels mestres

L'edat dels mestres que ensenyen al primer i segon

grau o nivell es situa en una mitjana de 35,5 anys i els

valors extrems entre #0,5 i 33,1, cosa que demostra un

grau d'envelliment perqué entren pocs mestres nous. Els
departaments wés joves sén els situsts a zones industrials
i urbanes que han tingut un fort creixement i un gran nom-

bre d'immigrants.
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LE¥ PERSONNEL ENSEIGNANT

. AGE MOYEN DES INSTITUTEURS (du 1o et 2° degré)

AL PAR

| DEPARTEMENT

]

| Public

! 31-12-81

Départements Taux Départements Taux

Saint-Pierre et Migualion 33,1 | Bouchss-du-Rhéne 375
Guyane 33.2 §Meurthe-el-Meselie .6
Seine ot Mame 349 |Finisiére 378
Eure et Loir 353 |Vai-de-Mame 378
Territcire de Belfort 317 |Mertinigue 378
Ardennes 35,7 |Creuse 377
Ls Réuhion 388 | Morbihan 37,7
Haute-Marne 359 ]Yvelines SEREEEIEEEY - 1V}
Hle-et-Yilaing 360 |Hautes-Alpes 378
Nord 381 |Landes ”ns
Aube 361 | Haute-Vienne avs
Rhéne 382 |Meuse 378
Mayenne 382 | Cores-du-Nord 378
Sadne-et-Loire 363 |Dordogne 379
Yonne - 353 |Manche 3789
Chet 363 | Puy-de-Ddme 379
Lair-et-Cher 364 [Dréme 378
Aisra 365 [Vienns 378
Somme 365 1Lozdre 330
Guadeloupe 355 ]Vosges o 380
Haute-Savoie 388 i Aipes-Maritimes 381
Pas-de-Calais 366 {Aritge 38,2
Ain 3548 1Alker 383
Lairet 388 |Ardéche 383
Essonmne 386 |Vauciuse 34
val-d'Qise 3.6 | Mosslle 354
Waine-et-Loire -337 | Charsnte-Maritime 38.4
Eure 367 | Aveyron 384
Qise 358 |Corréze 385
Savoie 362 sindre 3856
Sarthe 389 iTsam - 386
Drne 370 1Hauts-de-Seine 3’7
Loite-Allantique 7.0 jGironde . 388
Seine-Saint-Denis 370 | Pyrénées-Atlantiques 388
Seine-Maritime 7.1 |ver ' - 389
Céte-d"Or -372 | Lot-et-Garonne 330
Charente - 372 | Pyrantas-Orientales: - - eevmmme <} 390 -
Raute-5a6ne 373 Lot : 9.1
Haute-Loire 373 | Gard 392
Isére 373 | Alpes-de-Haute-Provencs 93
Loire 37.3 |[rlerault ) : 3.3
Vendée 373 | Marne 394
indre-gt-Loire : 373 | Haute-Garonne 39.4
Cantat -~ « cemnm o - 374 {Tam-et-Gareane -~ "7~ 1 394
Deux-Sévras 374 ] Hautes-Pyrénées . 206
Bas-Rhin ; 3724 |Pans : 9.7
Doubs 375 |Gers 308
Jura 375 |bude 399 .
Calvados ) 375 |Haute-Corse 402
Hidvre 375 |Corse du Sud 406
: Haut-Rhin 3rs :
T.0M. s
D.O.M. 355 France métropolitaine 375
D.E.F.A. 371

Tont: MEN. Consultation-R&flexion nationale sur 1l'école.
Avril, 1984, pp. 193,
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Taula ntwm, o

Els mestres de l'ensenyament privat

(1l REPARTITION DES ENSEIGNANTS PAR DEGRE
SELON LE TYPE DE CONTRAT DE L'ETABLISSEMENT PRIVE EN 1982-1983
(France métropolitaine)

Contral Contrat Hors
d’assoctation simple contral Total
% % Y %
Effect. Femmes Effect. Femmes Effect, Femmes  Effect, Femmes
Premierdegre ... .....................L 14114 M2 w219 804 73 YL 9.0
Seconddegré............... L. 75141 64,3 510 578 8439 434 B4 0% 62,6
Total .oovrneeiiiiiiieie e, 89255 686 26719 88 92 51,3 125086 e

(2} REPARTITION DES .ENSEIGNAN’I‘S DU PREMIER DEGRE PRIVE
SELON L'ENSEIGNEMENT EN 1982-1983

2 % Spexial inadaplé:
2 % Auxllisires

~27 % Prédlémentaice

i 69 % Elémentaice

13]| REPARTITION DES ENSEIGNANTS DU PREMIER DEGRE PRIVE
PAR NIVEAU DE DIPLOME EN 1982-1983

i
0
H
i

J Bffectis
-jLicence.,,.,,.............: ....... brrraraanaaans 48 N - 56,2
{ Inférieur & licence et supérieur au baccalzuréar,, - 781 g
; Baccalauréat ou brevet supérieur. . ........ vavnes 7120 60
: Inférieur au bacealauréat ot ay brevet supérienr, 12 537
i Total oo, 41 006 30 .
: w ]
1
! 30
!
: 20
10 J
. N
Font i MEN, Repenes ... o, ¥4 Licence Inférienr  Bac ot BS  Infrieuce
—_— 4 licence Bac ¢t BS

e i T L R R Ak i o . . ————— e

Els ensenyants de la privada representen un 16% dels
ensenyants, el 12% de 1l'escola elemental o primer nivell i
el 20% de 1'escola de segon nivell o secunddria. E1 93%
dels ensenyants privats sbn pagats pel ministeri. Els en-
senyants de primer nivell, el 98% treballen a centres que
tenen contracte amb l'estat 2/3 contracte simple i 1/3
d'associacibé. En el primer nivell el 96% sén dones.
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Fn el repartiment dels ensenyants de primer nivell hi
ha diferdncies amb el sector piiblic perqué pocs mestres es
dediquen a ensenyament especial, el gual agrupa el 2% de
mestres de privada mentre que compta amb el 10% dels efec-
tius piblics.

Fl nivell de preparacid dels westres rarament supera
el de batxillerst i el 30% d'ensenyants tenen un diploma
inferior al de batxillierat.
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C.VIII. LA FORMACIO PERMANENT DELS MESTRES

8.1. La forwacid permenent fins al 1982

L'any 1971 l'estat reconeix el dret dels treballadors
a la formacid permsnent concebuda amb dues finalitats:
a) per a perfeccionament professional, b) com a reinsercid
en 1'educacid general per afavorir la promocié socisl i
professional i declarant que l'educacid permanent és una
obligacid nacional.

La formacid professional continua dels treballadors
de Franga queda garantida per uns acords entre sindicats
i patreonals i 1l'estat, de manera que tots els treballadors
tenen dret a uns permisos per rad d'estudis quan 1l'obrer
té una antiguitat a l'empresa de tres anys, no ha fet es-
tudis els ltims tres anys i estan estudisnt menys del 2
o 3% dels obrers. Els permisos temen un mdxim d'un any si
sbn a jornads completa. Per atendre aquest compromis els
empresaris dediquen un 1%'de 1'import salarial a formacid
permanent. '

Aquest dret dels treballadors afecta naturalment els
ensenyants i estd garantit per 1'estat. Els mestres tenen
dret a dedicar 36 setmanes laborals a la formacidé perma-
nent al llarg de la seva carrera, dursnt les quals reben
el sou complet més una indemnitzacid que cobreix despeses
de viatge i estada. Un estudi realitzat per 1'"Institut
National de Recherche:Pédagogique" ens mostre la situacid
de la formacid permanent per als mestres des de 1975 a
1977 (1).

Els "stages" de formacid solien tenir una duracid de

(1) La formation des maftres: Bilan d'une periode. INRP.
1979,
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dotze a dues setmanes i hi participava molt personzl de

escoles normals.

Taula nim, 1

Peroonal da 1

NXaabrs d’excoles normala

9751976 Aliram Pareonal de 1951 97T hltrem
leon E.N. I.D.E.N. lor E.N. I.b.E.N.
1 cona, Hﬁ: 1 coan. = 1- 1
Iaportancin de les .
participacicns ¥ Gt 2 3 4 9 1 2 3 401 2 3 403 2 3 4021 2 3 4012 314
! i
Cutsow de 12 sstzanse i :
Exolusivament 8 L'E.W0 ¢ 055 7T 93221 € 02832 2 © 0|0 0 052 &|/82624 0 olersr o 0 0
Exclusivanent fora I
de 1'L.N. ¢ 1 e 9 1 O T14 Q0 O[5714 ¢+ * 0|0 2 Q20 112 912 O GITI9 1 1 @
Hajoritdriamsnt &1'EN, - - - - - -
Majoritdrissent al’E.N. - - - - - -
A parte iguule - - - O 0 1 3 0le % 4 0 0lt 30 0D
Cursss de 6 a 12 petzanay
Ixolusivasent 2 TEN.J0 0 t 67 7 B2g 2t 1 02242 1 O 0]0 1 +56 G{9124 31 1 02619 2 0 9
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Sembla que el nombre de mestres per curset és d'una
mitjana de 15 a 25, la majoria dels quals tenen més de
trenta anys, el 74% sbén dones i el 26% homes, cosa que se-
gueix d'aprop el percentatge de la taxa nacional de feme-—
nitzacid de la professid.

Taula nim. 2

Nombre de cursetistes Nombre d'escoles normals
No responen : 9
Menys de 10 cursetistes _ 5
De 10 a8 15 17
De 16 a 25 . 42
De 26 a 35 13
Més de 35 cursetistes 12
TOTATL 98

Font: INRP, 1979,

La taula nGm. &4 pretén descriure les formes de tre-
ballar durant els cursets. L'ambigﬁetat'd'algunes respos—
~tes obliga a tractsr les xifres de forma indicativa, fent
consideracions globals i comparatives generals.

Respecte al contingut dels cursos, la taula ndm. 5
mostra la importdncia relativa de les matéries tractades.
Leg aportacions de conelxements-es refereixen & aquelles
informacions que sdn necessaries per al mestre perd que
no seren ensenyades directement als alumnes. Per exemple,
teoria moderna sobre matemdtiques, lingililstica, la nova
geografia, etc. Dintre el capitol d'organitzacid general
de 1'escola g'han ineclds els problemes qﬁe tenen totes
les escoles, per exemple, el fracas escolar, l'educacid
compensatdria, la formacid d'equips, la programacié, etec.



Taula nim. 3
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19751976 1976-1977
Produccid Informacié Total Produceid Informacid Totel
Cursoa fets 340 1370 1710 306 1368 1674
Bstudi de/en el medi 480 684 1164 518 744 1262
Treballs prictics sobre 1 adgui-
sicid del sabar fer tdcnic 688 446 1134 722 462 1184
Eatudl a les classes 490 628 1115 466 540 1106
Debata 282 654 936 264 626 890
Elabprecis de documenta 974 236 810 600 228 gz1
Activitate a lea classes 352 300 692 358 s 676
Comentari de lecturee 190 310 500 204 344 548
Explicacions pesr part dels
aggistents 1q0 180 280 112 174 286
" Coaferancies 44 250 294 52 21p 264
TOTAL 3540 5058 8598 3602 5116 8718

Poat: INRP 1.979

Font: INRP, 1979.
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Taula nGm. 4:

CONEIXEMENTS
Nombre d’escoles normals
Ran Temes tractats Puntuacid 1sa jeig Ultima

£ posicid posicid No responen
1 Francés 400 46 3 0
2 Mzatemdtiques 244 22 4 26
3 Psicologisa 232 13 ' 10 25
4 Sensibilitzacid cientifica 123 5 11 55
5 Sensibilitzacidé artistica 98 2 13 55
5ex. E P.S. | 98 1 16 52
7 Altres . 34 1 "8 81

Font: INRP 1,979 p. 42

Taula nim. 5 .

DIDACTICA
Nombre d‘escoles normals
' L . . .. Dltima
; a
Rang Temes tractats Puniuacid 12 posiciéd posicid No responen

1 Franceés 409 53 4 0
2 Matemfitiques 265 18 7 23
3 Sensibilitzacid cientifica 207 8 10 23
4 Sensibilitzacid artistica - 147 6 28 27
5 E.P.S. 132 2 20 21
6 Peicologis 29 2 76
7 Altres ' 27 2 3 88

Font: INRP 1.979 p. 42
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Taula nim. 6

Nombre 4 escoles normals

. . . Ultima
5 .
Rang Temes tractats Puntuacié 1% posicid posicid No respor
1 Fracas escolar 2456 29 3 68
Globalitzacid 219 29 6 40
3 Problemes relacionats amb el 123 5 T 58
tema de la renovacid pedagd-
gica
4 Organitzacié de 1’escola en 118 5 12 £0
general o d’una escola espe-
cifica
5 Nivells 54 4 2 88

Font: INRP 1.8979 p. 43
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S'entén per problemes concrets aquelles giiestions que una
EN escull per tractar~los de manera particular, com per
exeuple: l'escolaritzacid dels nens immigrents, el funcio-
nament d'una biblioteca, etc, 81 cada partida es desglossa
a part, tant al capitol de coneixements com a les didacti~-
ques sobresurt la importancia que es déna al francds i a
1la matematica.

8.2. La:proposta Peretti

Ltany 1982 el govern socialista va acceptar la pro-
posta de formacid permenent coneguda com la proposta de
A. de Peretti, que diu el seglient:

- Passar d'un sistema que funciona segons un poder jerdr-
guic a un sistema basat en les missions acaddmiques de
formacid. '

- Passar d'un sistema centralitzat a un sistema regional
senge perdre de vista els objectius nacionals priorita=-
ris de la formacid. ,

- Passer d'un sistema compartimentat a una coordinacid
gsense perdre la ricuesa especifica de cada centre.

— Passar d'un sistema tancat s un sistema ohert a les
aportacions culturals, a les necessitats socials i eco-
ndmiques d'una socletat en evolucid.

- Passar d'un sistema jerérquic a una participacid de bha-
se, sense perdre de vista la necessdria representacid
de tot el perscnal i les exigéncies de competéncia i
control.

- Interéds a integrar les experiéncies del passat en la
rroposta present.

~ Assegurar la coheréncis necessaria en la formacid dels
diversos cossos que intervenen en l'educacibd.

Ta "migsid académica" estd integrada per 8 a 16 mem-
bres elegits pel "rector"; 1/3 sdn professors universita-
ris, la resta professors de normals, inspectors de pro-
 fessorat de centres regionals, etc. El cap de la misgsid
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és un professor de la universitat, nomenat pel ministre
com a “chef de mission". Agquest cap no té poder adminis-
tratiu ni financer perd assumeix una gran responsabili-
tat pedagdgica 1 ha de mantenir un dificil equilibri en-
tre les orientacions nacionals i les necessitats regio-
nals. La composicid de les missions confirma el paper re-
llevant gue la reforma dbéna a la universitat en la forma-
¢ié dels ensenyants.

Segons la instruccid ministerial del 24 de maig 1982
els objectius d'aquestes missions sén:

- Reupir la informacid necessaria per esnalitzar les neces-
sitats de formacid a través d'una consulta a tots els
afectats.

- Informscid i andlisi dels recursos i possibilitats que
té 1'académia.

- Flaborar un pla coherent que integri els programes pre-
parats i les orientacions que s'han explicat.

— Elsboracid progressiva de métodes d'avaluacib de les
aceions que s'emprenguin.

Fins sra s'han fet moltes ofertes de formacid per-
manent i s'hen establert pocs criteris per escollir, cosa
que representa una éran pérdua d'esforgos i diners. Per
corregir aquest fet el Comité Peretti va fer referéncies
a 1a idea de "mdduls® 1 el Ministre va aprovar la idea i
va identificar 8 mdduls que havien de servir de base del
nou programa de formacib a nivell de formacid permanent.
Els mdduls sén els segilients:

- Us flexible de 1l'horari escolar.
Preparacid de projectes d'sprenentatges.
~ Utilitzacid dels recursos documentals i d'orientacib.

~ Estudi independent dels alumnes.
Andlisi de les necessitats.
Diferents enfocaments pedagdgics.
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- Noves formes d'avaluacid.
- Preparacibd de programes de formacib.

Aquests mdduls tenen unes caracteristigues:

~ S'han de planificar en col.laboracid,

— Els han de poder utilitzar formadors no especialitzats
que es dediquen a agquesta tasca a temps parciail.

- Hi ha d'haver un equilibri de la teoria i la utilitzacid
d'exemples i priactiques. S'han de fer exercicis en su-
port de la teoria i s'han de desenvolupar la comprensid
dels problemes i les capacitats préctiques.

~ S8'han d'especificar clarament les finalitats i els ob-
Jectius,

En l'elaboracid i aplicacid de cada mddul es preveuen
els passos seglients: plenificacid nacional, experimenta-
¢ib, formacid dels formadors, dlssemlnacié a nivell local,
aveluacid i correccid del mddul.

Ta reforma en la_formacié permanent del professerst
proposada per A. de Peretti té les seglients carscter{sti-
ques:

~ Bs una reforma que ha d'involucrar la totalitat de la
comunitat educativa i apropa mestres i professors de
tots els nivells, .

- Hi ha una tendéncia de separar el control aduministratiu
de 1z formacié dels aspectes educatius. Es dbéna una gran
1libertet als equips regionals sota la guia dels tchefs
de migsion®. '

- Al mateix temps es reconeix essencial una col.laboracid

i un intercanvi entre les diverses académies.

- La clau d'aquest intercanvi &s la proposta dels "module"
gque estan concebuts a nivell nacional.

- BEs indispensable establir una "massa critica” de mestres
capacos d'actuar com agents de promocid de lesg idees im-
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plicites en els mdduls de formacib.

Ta proposta sembla engrescadora, 1'aplicacid presen-
ta problemes i tot just s'estd comengant a experimentar.
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C.IX. LA FORMACIO DE MESTRES DE SECUNDART A

e s R e R E T I S e S e R RS

9.1. L'actitud del professorat davant de les reformes

Tradicionalment 1l'ensenyament secundari consistia a
transmetre un saber organitzat i codificat en els progra-
mes nacionals. Acuest coneixement era racional i abstrac-
te i solament era adequat per a alumnes intel.lectualment
madurs i per tant seleccionats que eren, naturalment,
fills de families socislment i econduwicament benestants.
En aquest context el més importent per a 1'ensenyament
era el coneixement de la matédria.

El "professeur"” tenia un titol com el dels seus
col.legues universitaris i ensenyava una matéria a nivell
elevat a una minoria intel.ligent i motivada. Molts pro-
fessors dels liceus preparaven doctorat d'estat, que re-
presenta uns deu anys de feina. '

Avui el professorat dels cossos més selectius, com
son "certifid® i "agrégéd”, voldrien mantenir aquestes
tradicions i, emparats en els seus sindicdats, malden per
preservar la posicid privilegiada dels seus membres i es
resigteixen a entendre la necessitat de la formacié pe-
dagdgica i professional jutjant-la una degradacid. Els
professors numeraris de secundaria consideren que se'ls
arracona i que la seva opinid no compta, no han estat
consultats a l'hora de les reformes, prenen una actitud
conservadora a uvltranga i es neguen a acceptar res que
pugui perjudicar el seu estatus ni devaliuar les qualifi-
cacions que han hagut de guanyar amb tent d'esforg., Na-
turalment també hi ha grups reformistes, com sén els
vinculats amb "Cahiers pedagogiques" o amb "L'éducation",
perd sbén una minoria.



La reforma de 1959 va ser important; 1'smpliacid de
1'escolaritat obligatdria fins a 1€ anys i la creacid
dels “colléges" dteducacid secundidria que reunien tots
els alumnes d'aguesta edat va ser un pas cap & la igual-
tat d'oportunitats tot 1 que l'objectiu d'aquesta refor-
ma va ser donar resposta a les necessitats de 1l'economia
capitalista i preparar el canvli técnic i social de la na-
¢id francesa. Per aixd calia formar un gran nombre de
quadres mitjans i superiors necessaris per fer aquesta
evolucid, rompre els determinants socials i demografics
que deixsven molts alummes amb una titulacid de nivell
primari i conduir la majoria de la poblacid vers un nivell
secundari.

Ja hem comentat ei problema creat en 1'aplicacid
d'aquesta reforma i la practica de la seleccid encoberta
de les "filiéres", fins que la Reforma Haby va proposar
una escola de secundaria de primer cicle realment unifi-
cada. Tenmsteix, la proposta Haby d'unificar els tipus
d'ensenyants i d'alumnes i la proposta de les classes
"hétérogénes" encara no és una realitat plena avui. Els
programes s'han homogeneitzat a nivell dels dos primers
cursos d'orientacid i s'han suprimit les "filiéres" o
agrupacid dels nois per capacitats, verd no ha passat el
msteix als alumnes de 14 & 1€ anys. Part dels alumnes
d'aquestes edats (el 25% aprox.) no poden seguir les
classes generals i aleshores van a classe a centres téc-
nics separasts o bé s'agrupen en classes "practiques” de
nivell clarsment inferior. Tanmateix, les diferéncies
még irritants i que creen gran malestar sén les existents
entre el professorat, de manera gue hi ha fins a 20 cate-
gories diferents de professors que fan la mateixa feina
perd que tenen preparacions, categories, galaris i dedi-
cacions clarsment diferenciades.

T.a democratitzacid de 1'ensenyament secundari de
primer cicle i la creixent massificacid del liceu ha



creat a secundiria problemes greus i el professorat no
est& preparat per assumir els canvis metodeldgics neces—
saris. Per aixd la Proposta Fontanet de 1974, que sugge-—
reix que els professors de secundaria de primer nivell
siguin diferents que els del liceu, guenyid terreny. Ha
estat reccllit per la Reforma Haby del 1975 i per la no-
va reforma de 1979. El canvi no és drastic, es mentd la
situacid establerta, perd els professors "certifiéds" i
Yagrégés" es ven desplagant cap als liceus i per a se-
cunddria de primer nivell es va formant un professorat
professionalitzat que estd més a prop dels mestres i eg-
t3 wés disposat a seguir les orientacions de la Comissid
Joxe. Aquesta comissid l'amy 1972 ja advertia al profes-
sorat que haurien de tenir un paper important en les tu-
tories i orientacid dels alumnes, que haurien d'organit-
zar activitats extra-escolars, wmantenir centres de docu-
mentacid, i biblioteques, ete. i no limitar-se a donar
les hores de classe d'una matédria determinada. Agquesta
proposta en el seu temps va trobar una forta contestacid
i els professors deien que aixd no eren tasques prdpies
de la seva professid i que exigien una retribucid especi-
fica.

9.2. Tipus de professorat general de secundiria

A secundaria podem trobar professorat amb prepara-
cions molt diverses; els grups més importsamts sén:

8) Professors de secunddria no graduats.
~-Els mestres o "instituteurs" que ven passar a
secundaria quan es va ampliar 1'escolaritat obligatdria
(1959) per fer-se cdrrec dels grups de nois amb més difi-
cultats. Ensenyaven en els primers cursos i es feien
cdrrec de totes les matdries com si fos la prolongacid
de primdria. Aguests mestres podien ensenyér definitiva-

ment a secundaria i després d'un any de prova passaven
un examen de teoria de 1'educacid, perd molts han prepa-
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rat el CAPES en cursos de formacid permanent o a temps
parcial. Val a dir que en aguest examen no es té& en comp-
te la priactica docent, que s el gue més els afavoriria,
i se'ls jutja (nicament pels seus coneixements tedrics

en una o dues matédries.

Ta posicid dels mestres & secunddria no és ben vis-
ta per la resta del professorat 1 actualment, després de
1a unificacid dels alumnes durant els dos primers anys
de secunddria, s'ha estroncat aquesta via de promocid
per al mestre i1, els que resten a secundiria, formen un
grup a extingir. Aquests professors ensenyen 21 hores
setmanals i es concentren a "sixidme" i "cinquiéme".

-Els professors considerats més idonis per fer-se
cirrec de la secundiria de primer nivell sén els “"profes-
geurs d'enseignement général de colldges" (PEGC). Aquests
professors fan estudis de primer cicle a la universitat,
que duren dos anys, preparen dues matéries i completen
la seva preparacid amb un any de formacid professional
tedrico~practica que fzn en els "centre de formation®
organitzats a cada departament educatiu o académia.
Aquests cursos de professorat es fan a vegades a la uni-
versitat o a ll'escola de mestres. Per ser professors nu-
meraris han de passar les proves del CAP o CAPCEG "cer-—
tificat d'sptitude pédsgogique a l'enseignement de collé-
ge"™ que té una pert tedrica i una part prdctica. Es trac-
ta d'unes oposicions amb places limitades i els estan-
dards sdn elevats, per la qual cosa entren pocs candi -
dets. Els professors de "collége" ensenyen 2l hores set-
menals z secundaria elemental i també poden ensenyar a
primdria.

La tendéncia sembla que &s apropar i unificar pro-
gressivament els "instituteurs” i els "professeurs de
colldge"; de fet, els dos cossos tenen un diplowa univer-
sitari de primer nivell i una formacié professional, to%
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Taula niim. 1 ..

[1] REPARTITION DES ENSEIGNANTS BIVALENTS
DANS LES LEP ET 1 ES COLLEGES EN 19821083

Collges LEP

% % o% %
Effect. femmes non-tit.  Effect, femmes nomtit,

Leures-hismire&géographie”.....,‘.,,...,,H.............. 14 403 63,5 7.6 5 547 63,7 ns

Lewres-allemand. ..., . 3N3 71,6 9.2 348 00 351

Lettres-anglais ... ..ovveivennereeeins i e 12860 771 38 2000 76,4 33,5

Lettresespagnol .......oooeeiivvnnecriniiir 224 721 18,7 20 - 803 383

Lettressitalien............oooovvviunnvnnne 485 75,0 35 2% 60,7 286

Mathsseiences. ...........coooiiiiiiiinnei i X » n 5592 40,2 23,5

Maths-¢nseignement technologique. ... i5 443 47,8 74 :

Sciences naturelles-enseignement technologique .............  T745% 60,3 12

Frasgais-latin.....................................0" 711 724 0,5

Lettres-EPS. ... T T T T OO Cemeaee 043 289 6.6 ‘

Sciences natueellesEPS ........................ 995 20,7 6,6

Maths-EPS. ... 924 286 58

Lettrestnusique. . .. ...euveeriniiiie s 1815 56,1 M2

Maths-musique,‘...........”............,................. 3494 63,7 83

Enseignement ..... U [0 372 43,3 m1 i

Divers enseignement général........_._....... ek veree . ) P P 82 4,2 136
Total oo . B0 9ss 61,4 T80 1408 36,2 251

Enseignement spéeialisé.. ,........... ... 6720 49,5 75

: [2) REPARTITION DES ENSEIGNANTS o
PAR DISCIPLINE D'ENSEIGNEMENT TECHNOLOGIQUE EN 1982-1983
{France méropolitaine) i :

Lycies LEP Colléges

% % - %

Bifect. fememes Effect. femmes Effsct. femmes

Secteur primaire et bois.................ocoiirinin i, . 137 26 1150 47 498 09
Industrie, batiment, travaux publics........................ $673 33 1674 07 - 1832 L3
Dessin, livre, métier dart...,,.\..occovemreviriiiin A9 180 4019 387 32 . 450
Textile, cuir, habillement . .........................."" 242 743 2613 95,6 735 98,5
COMINETCE, SBIVICES. .. vvve.vrnessaaessars s 1 698 950 9497 70,0 1184 94,7
Social, ménager, médical..............coovvoiiiii 15 858 3005 91,0 - 69 36,3
Traitement de linformation. .............ocevmvvvninn . 129 §12 2 P M P
DHVEES oo sveieeccnncaneiane i osos oo 2881 B8 3B 91 464 455
Total o RN 322 37280 36,7 4814 45.6

% non (lbuladres..........oooooi i 122 193 458

Font: MEN. Reperes et References Statistiques. SIGES, 1984,
Pp. 77.
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i que els mestres tenen una preparacid professional més
llarga i els professors de "collége" una preparacib aca-
démica més forba. Aguest apropament sclament ha estat
possible creant un cos nou d'ensenyants donada la resis-
ténecie del professorat de secunddria a la formacid peda-
gogica.

b) Professors de secundiria graduats o liicenciats

—Professors "certifiés" que tenen el "certificat
d'aptitude su professorat de 1'enseignement secondaire”
(CAPES).

-Professors "agrégés" que han fet 1'"agregation”.

Els professors certificats han fet una llicenciatu-
ra de % anys a la universitat i 1'examen de CATES. Aquest
examen consta de dues parts; al final de la carrera pas-
sen un examen tedric sobre la matéria de la seva especia-
litat; si aproven, fsn un any d'estudis pedagdgics al
centre de pedagogia regional i quan acaben passen la se-
gona part del CAPES o part practica, esdevenen professors
. certificats numeraris i poden ensenyar a qualsevol nivell
de secundidris i de primiris. ‘

E1 CAPES és un examen molt dificil perqué les pla-
ces sbn limitades i els nivells fixats sbén molt alts,
de manera gque no &s estrany gue suspenguin el 90% dels
candidats. Quan l'alumne té la "licence" generalment es
prepara uns quants anys per al CAPES, Les tniques insti-
tucions que ofereixen una preparacié adequada sébn les
escoles normals superiors, perd el nombre de places es
limitat i 1l'entrada molt competitiva i diffeil.

L'any d'estudis pedsgdgics i professionals es re-
dueix a unes prictiques que fan sota la direccid d'un
conseller pedagdgic escollit per la inspeccid. EL conse-
1ler no té reduccid d&'horeri ni és una persona especia-
1itzada en la formacid del professorat, es limita a re-
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bre el practicant a la seva classe i assisteix a slgunes
de les llig¢ons que explica. Alguns estudiants sgafen la
responsabilitat d'una o dues classes durent el curs i el
conseller pedagdgic fa de director. Sembla, tanmateix,

que éen molts ¢as0s els practicants no tenen aquesta res-
ponsabilitat, dediocuen una atencid minima 2 aquestes prac-
tiques 1 utilitzen el seu temps a preparar 1l'agregaci$.

Dursnt la visita a la UNESCO 1l'any 1981 Robert Melet

(cap d'inspeccid) i Guy Berger (professor de la universi-

tat), en les entrevistes gue virem mantenir, pariaren du-

rament d'aquestes practiques. Els arguments que varen eg-
grimir sén els seglients:

- Es una solucid administrativa per compllr una fdrmula.
- Bs un sistema de reproduccid en qud el practicant repe-
teix el model del conseller pedagdgic perqué no desit-

gen contrariar-lo en vistes a 1l'avaluacid.

~ No es déna, doncs, un procés d'endlisi critica de la
classe, que seria enrigquidor per al conseller i per al
practicant. _ :

- Es crea una situacid artificial perqué en rezlitat
1'alumne no se sent realment responsable de la classe
ni dels nois, perqué és la classe d'un altre professor
que €8 regeix per une dindmica en qué el practicant no
ha participat.

—~ Les prictiques que fa es centren en 1'explicsacid d'uns
continguts i per tant en el tema de la transmissib, i
l'interés es centra quasi exclusivament en la matéria
de la seva especialitat.

— Passen pel centre sense entendre la seva funcié i orga-
nitzacid.

- No reben la formacid necessaria en psidologia ni en go-
ciologia i aquest desconeixement de la tecria educati~
va afavoreix una practica que tendelx a perpetuar els
models viscuts.

Aquestes critioues i altres van portar a una refor-
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ma relativa del sistema i a la creacié dels IPES, “Insti-
tut préparatoire & 1'enseignement secondaire";'aquests
centres ofereixen una alternativa per a la preparacid de
la certificacid i del CAPES. Aquesta modalitat afavoreix
una opcid professional prematura i assegura una formacid
nés adequada. Tanmateix segueixen aquesta via una minoria
perqué és una via selectiva.

Per entrar en saguests instituts els candidats han de
tenir scabat el primer curs de la universitat i presentar-
se a un examen d'entrada competitiu, de places limitedes.
Els estudisnts selecclonats reben una beca-salari a canvi
d'un contracte de treball amb 1'administracié de 10 anys,
comptant els enys d'estudi que també es consideren de tre-
ball. Aquests estudiants continuen estudiant la "licence™
en una matéria a la universitat perd, al mateix temps,
preparen algunes mateéries d'educascibd. Quan acaben els eg—
tudis universitaris, ja sigui immediatament o un any des-
prés (que és el més freglient), es presenten a la primera
pert del CAPES. Aouest examen &s molt competitiu i no
passen més del 8 o 10%. Els gue superen squesta provs en-
tren en un centre pedagdgic regional amb els altres estu-
diants gque han passat la prova.

Des de la creacid dels IPES també es va modificar
aquest any de preparacid professional de msnera que ara
elg practicants tenen tres tutors de practiques o conse-
1lers pedagdgics, que sén professors experimentats 1 els
estudiants s'estan 9 setmenes amb cada un, cosa que ddéna
més perspectiva pergué els alumnes poden veure nodels di-
ferents. Al mateix temps s'han organitzat cursos al cen-
tre pedagdgic regiongl sobre organitzacid escolar, didac~
tica i altres temes. Els practicants han de fer 1'obsger-
vacid d'un grup d'alumnes i han de presentar una memdria.
Quan acaben sguest curs es presenten a la segona part de
1'examen del CAPES o part praéctica, gque acostuma a ser
ficil de superar perqué la seleccid forta s'ha fet sobre
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la matédria acaddmics. -

El jurat estd format per un inspector, un conseller
o tutor i un tercer professor. Superat aquest examen el
candidat esdevé professor de secundiria i generalment
exerceix en la secundaria de segon nivell, perd també ho
pot fer a gualsevol-nivell de primiriaz o secundiria. Tot
i gue els professors formats als IFPES fan el mateix exa-
men de CAPES que els altres i tenen la mateixa categoria,
acuest fet ha introdult un nou tipus de professor que, si
no aprova el CAPES, exerceix com a no numerari per com-
plir ¢l contracte establert amb 1l'administracid. Els pro-
fessors certificats tenen unsa cirrega docent de 18 hores
gsetmanal 5. '

Fls professors agregats, "agrégd". Tenen 4 anys d'es-
tudis universitaris o bé tenen aprovat el CAPES i han de
superar 1' 'examen d'agregacid, "agrégation™, després del
qual fan unes practiques i reben una preparacid pedagdgi-
ca durant un any. '

Aquesta és la categoria més elevada d'ensenyants s
nivell secundari. Per presentar-se a l'examen d'agrega-
cié s'hen de tenir estudis universitaris equivalents al
"mester" (4 anys minim) o tenir aprovat el CAPES. L'exa-
men és extremadament dificil i &s estrany que passi més
del 5 o €% dels candidats. La millor manera de preparar-
se per a l'agregacid és estudiar a 1'Escola Normal Supe-
rior,perd també &s obert als professors certificats en
exercicl que tenen les qualificacions exigides. L'examen
és una prova escrita eliminatdria, seguida d'un examen
oral o dues classes modéliques davent del tribunal. Abans,
aquest examen donava dret a ocupar una cdtedra d'institut
perd, des de 1970, abans han de fer un any de preparacid
professional juntament amb els professors certificats
que han aprovat la primera part del CAPES, perd els agre-
gats, guan acaben aguest any, no passen c&p examen i ocu-
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pen definitivament una plaga.

Els agregats han passat una seleccid tan rigorosa i
exigent gue géneralment sbén persones d'una gran prepara-
cid intel.lectusl i pocs es queden actualment a l'ensenya-
ment secundari; molt passen a ocupar llocs a la universi-
tat o & departaments i institucions d'investigacib. Els
agregats que sbn & secunddria generalment ensenyen als
alumnes dels darrers cursos o bé a les classes de "post-
baccalauréat", aue preparen €ls alumnes per a 1'ingrés a
les "greans escoles". Els agregats que treballen a secun-
daria tenen un sou elevat, una carrega docent de 15 hores
setmanals 1 un tracte preferent per part de 1'administra-

. 2
¢io.

¢) Altres catsgories de professorat
A més d'acuests cossos de professors, a secunda-

ria hi ha molts ensenyants no numeraris, interins 1 su-
plents que avui tendeixen a disminuir i a desaparéixer
perd que encera sbén importants; hi ha entre ells moltes
categories i ajuden a fer més complex el panorama. Fls
radjoints d'enseignement” estan mal pagats, no tenen es-
tabilitat, cobreixen el que cal i tenen les pitjors con-
dicions de treball.
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Taula nim. 2

{11 EFFECTIF TOTAL DES PERSONNEES DU SECOND DEGRE PUBLIC EN 1982-1983

{France métropolitaine)

) Enstignants Non-enseignanis

Tite-  Non- Titu-  Noe- Total

laires titul, Total  laices ~ utal.  Total général

Effectil total ..........._....... ey 2H7 46971 WIATE 141281 56046 197327 506 805

Y femMMES. ... v s . 550 39,0 556 624 S6d 60,7 526

Ytemps pantiel. ... e 85 1.6 29 34 34,1 12,1 0.3

13 EVOLUTION DU NOMBRE D'ENSEIGNANTS DU SECOND DEGRE PUBLIC
{France métropolitaine)

1962-  1967- 1972 o 97- 0 1980- 1981- 1982

1963 1968 1973 1978 1981 1982 1983

.............................. §315 10263 12610 19176 21269 21651 22706

1.9 6,7 5,7 0 16 7.6 16

100 123 132 230 256 260 m

30060 39219 57599 81247 87525 37302 89167

257 25,7 258 29,7 31,2 30,3 30,0

140 130 15 270 91 290 296

Enseignanits type collége . 43138 51864 67936 T9TI] W4T SO L78 TORdG

% colonne............, 460 340 304 29,1 28,7 273 26,7

Indice,.............. . 100 108 14E 165 1487 166 163

Autres lilulaires ..... . 4999 25549 53988 53996 SBRI3 65377 68707

% colonne .. ... . 43 16,8 24,1 19,7 210 23,0 230

Nen-titalaires. ceer 131300 25710 31185 30794 32409 32616 38459

Beolomne ... e 12,6 168 140 14,5 11,5 1,3 2,7

Indice.........ii e, 100 196 237 n 246 248 239

Total. ., e 104 643 152615 223288 273924 280493 288114 298 485

Yaeolomme. ... 10000 100,00 1000 1000 1000 00,0 100,

Indice ..o 100 146 pAk) 262 268 275 285

i3 EVOLUTION DU NOMBRE I’ENSEIGNANTS DU SECOND DEGRE PUBLIC
100000 |
30000
60 000 |
40000 |
- e ' Agrégés
220000 0 .- ot :
62 64 66 68 70 72 T4 % MW 80 &2

Font: MEN. Reperes et References Stat:t.sthues. SIGES, 1984,

Pp. 79.
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Taula nGm. 3

1] REPARFITION DES ENSEIGNANTS DU SECOND DEGRE PRIVE
PAR NIYEAU DE DIPLOME EN 1982-1983
(France métropoliiaine)

Effeclifs %

Licence ou malirise. ..o vviivvnnnnnrrinnns 44 552 330
DUEL, DUES, DEUG.....cooviinae e 4316
BTS, DUT .o e 6972
Baccalauréal. Brever supérieur. .. .o 13461
CAP, BE, BEP, BT\ civviiviiiiicvane e 4890
Aulres el non Speciié. ..., 9899

Total. ... e B4 00

Liceree DUEL  EBTS

ou  DUES JUT BS BEPR BT
maitrise DEUG

12] REPARTITION DES ENSEIGNANTS DU SECOND DEGRE PRIVE
SELON LE NOMBRE D’HEURES HEBDOMADAIRES IYENSEIGNEMENT EN 1982-1983
{France métropolilaine} (%)

$hou 104 44 184 P23 26h
moing 13h 17h 2l h 25h etplus  Total

tablissements SOUS CORTIAN. .ooovvnnnnnnannn.n. 11 L1 i1 41 14 6 Loo
tablissements hors CONtTal. vo.ovivirvinninisenn.. 35 14 11 14 10 1 L00
Total e e 13 12 u 4 14 7 160

Tont: MEN. Reperes et References Statistiques. SIGES, 1984,
pp. 91.

L'ensenyament privat secundari compta al voltent de
84,000 ensenyants. El1 89% pertanyen a establiments gque te-
nen contracte d'associacid amb llestat, 1 10% que no te-

nen contracte.
Més de la meitat d'aquests ensenyants tenen una pre-

paracid igual o equivalent a una llicenciatura.
Es déna una gren dispersid en el nombre d'hores set-
manals que fan, potser perqud quasi un 80% no imparteixen

més que una disciplina.
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Taula ntm. 4

[1] CONCOURS DE RECRUTEMENT, AGREGATION, CAPES, CAPET, CAPEPS

NOMEBRE DE POSTES AUX CONCOURS, NOMBRE DYADMISSIONS, EYOLUTION

1975 19717 1930 1981 1982 1983
Postes au concewrs ;
ABIEEation «.o.v i 1800 1600 1000 1400 1400 1230
CAPES. . i e ey bererreireeey 5546 35 12927 - 5 260 30l 3 £59
[ Y - A N 434 486 408 | 265 1167
AP P i i i as 578 473 480 509 | 200 230
Admis 4 Pagrégation dans les disciplines :
O 13,3 359 252 PR 26,7 36.3
Langues VIVAIES . ...oiuiiiiiiie e crnssnnrearaninins 19,7 19.9 173 179 178 17,3
SCIEMILIQUES. . v it it ie e e e e 353 387 517 50,2 456 30,7
ATHSHQUES -ooyrersiiiiiirreraiannicrinneans e 1,2 5.5 48 43 59 51
Totl e s e 1000 £00,0 10,0 1000 100,0 100,0
T t 586 1 481 950 1377 1251 1122
Adris an CAPES dans l¢s disciplines ;
Ltteraires.oouusi i i o ciinennns . 344 289 214 36,1 326 346
Langues vivantes..... 25,1 ik’ 250 214 30 203
Scientifiques.......... 366 355 324 332 36,5 3l
ATtistiques ........... 39 10,5 15,2 23 7.9 7.0
Total....ooooiiiiiinnnn. 100,06 100,0 100,0 1000 100,0 100,0
Effectifs......... 5350 31268 1199 . 2804 3178 Y412
Admis auw CAPET . 430 493 403 78 924 N
Admis a0 CAPEPS ... i e 575 473 480 500 1200 280
12 AGREGATION, NOMBRE DE POSTES, NOMBRE D'ADMIS
PAR GROUPE DE DISCIPLINES ET PAR SEXE EN 1982
Hommes Femmes Total
% des Y% des ~ Yades
Postes  admis présentés  admis présentds  admis présemiés
Disciplines littéraires ............... . 285 161 70 134 55 25 63
Langues vivantes ... e 193 63 18,1 131 83 194 92
Disciplines scientifiques ...............ccocvaenes 632 396 13,5 173 10,8 569 . 125
Disciplines artistiques..................... ..., 50 kY] 14,8 7 10,0 64 12,0
o Totah e FUTT 1209 657 10,7 465 80 122 94
[ CAPES, CAPEI', CAPEPS, NOMBRE DE POSTES, NOMBRE D'ADMIS
PAR GROUPE DE DISCIPLINES ET PAR SEXE EN 1983
Admis ¥
. . présentés
o Concours concours
Postes Hommes Femmes  Tolal ENS normal normal
Disciplines [{H&raires ............vueesess 1 651 498 60 11718 83 1095 123
Langues vivantes 638 I74 520 o4 .3 639 13,0
Disciplines scientifiques . 1210 708 592 1300 3 1 266 85
Dhisciplines artistiques. . . : 60 90 150 240 - 0 290
Total CAPES ... .ovvviiiiiniiie e, (80 3 259 147 1942 3dn 151 3 260 16,9
Total CAPET ....coivianrnvriinniirninnn. 1167 478 393 871 151 120 36,9
Total CAPEPS.... ..., RO 280 154 126 280 " " 1590

{@) 200 DTME non compris.

Font: MEN. Reperes et References Statistigues. SIGES,

1984, pp. 93.



9.3, Professors de secundaria d'ensenyament técnic

L'ensenyement técnic té& un tipus de professorat de
categoria semblant al de la formacibé secundaria general.
Fls professors tdcnics cue ensenyen a nivell secundari de
primer grau o liceus d'ensenyament professional es formen
a "1'Bcole Normale Nationale d'Aprentissage" (ENNA) que
forma el professorat técnic. S'hi entra per concurs, els
estudis duren dos anys i donen una preparacié académica i
tembé professional. Aquests professors dels LEP han de
passar un examen selectiu o CAPEST per ser funcioneris i
tenen una carrega docent de 26 hores setmanals.

'Els professors técnics dels liceus técnics o PILT te~
pen una carrera llarga. Es preparen a les "Ecole Normale
Supérieure de l'enseignement technique"” (ENSET) tres o
guatre anys i han de passar un model semblant al del CAFES
o a 1l'agregacid per esdevenir professors d'educacid tdcni-
ca.

Centres comparables als de formacid del professorat
técnic preparen el professorat d'educacid fisica.

9,4, Proposta socialista sobre lz formacid del professo-
rat dels "colléges"

El triomf soecialista a Franca l'any 198l ha portat
una revisid de tots els nivells d'ensenyament. La comis-
sid presidida per L. Legrand va presentar el seu informe
sobre secunddria de primer nivell al ministre 1'any 1982.
En aguest informe es parla del disfuncionament del siste~
ma degut en part al malestar existent entre els a2lumnes i
que es fa evident en el fracas del sistema. Per resoldre
el problema 1la comissid proposa unes mesures:

- Col recondixer i tenir en compte el fet que els slumnes
tenen nivells molt diferents i negar aquesta diversitat
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és tancar-se a 1'evidéncia. Una solucid és tornar al
sistema selectiu perd la selectivitat prematura, a més
de ser soclalment inacceptable, ja se sap que és nefas-~
ta des del punt de vista del rendiment del sistema edu-
catiu. Cal doncs prendre en compte de manera positiva
la diversitat de nivells i de cultures i zixd forca a
individualitzar l'ensenyament i a relativitzar els pro-
grames nacionals. La comissid proposa doncs fer grups
de nivells per algunes mratéries ("setting") amb alter-
nanga d'homegeneitat 1 d'heterogeneitat com passa a les
"comprehensives" engleses, a les "gesantschulle", o0 a
les "Polivalentes québécoises".

~ Cal equilibrar els programes escolars, Fls programes
sén literaris i verbals i cal reconvertir-los perqueé
els nois facin, s'ex@ressin i treballin de manera co-
l.lectiva. Cal fer més treball a laborstoris i tallers
per aplicar una metodologia cientifica i fer més acti-
vitats artistiques i d'educacid fisica. Cal ccnnectar
les matéries amb la realitat del medi prdxim i tlunya,
cal fer una matemdtica més aplicada i basar 1la llengua
en la comunicacid, L'informe crida també 1'atencid so-
bre la necessitat de la interdisciplinarietat que en
aquest cas vol dir que cada professor des de la seva
matéria ha de buscar totes les relacions possibles.

Aquests cenvis van contrs el sistema tradicional
francés i 1a seva aplicacid no &s facil perqué demana una
voluntat de canvi i una preparacid del professorat per
adaptar-se a les necessitats dels alumnes i el coneixe-
ment de les disciplines complementdries d'agquella prdpia,
i tot aixd comporta una formacid professional. Quan es
tracta de promocionar el madxim d'alumnes & nivell de la
cultura necessaria en una democricia de ciutadans respon-
sables i de treballadors cientificament qualificats cal
ajuster l'ensenyament & les necessitabs dels alumnes i
per aixd csl saber didactica, metodologia, psicologia i
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sociologia. Aquest és un tipus de formacid que a Franga
solament ha tingut tradicionament els mestres de prima-
ria. La comissid no especifica que els professors de se-
cundaria de primer nivell es formin a les normals rencva-
des perd afirmen que: "Le maitre ne peut plus &tre 1l'hom-
me d'un sevoir, il doit &tre l'homme d'une technique &du-
cative au service de laocuelle les disciplines sont subor-
dinnées" i mostra una preferéncia clara pel professorat
de PEGC per a aquest nivell.

Avui la reforma del professorat dels "colléges™ -
d'educacid secundiria encara estd pendent i &s perilléds
perqud les preferéncies del sistema francés estan per
tornar & una selectivitat encara gue representi una in-
justicia social que tracten de justificar. Aquesta ten-
déncia és més perillosa en un moment de recessid amb una
demanda creixent de coneixements tecnoldgics. En defini-
tiva, aquest és un problema politic perqué &s un proble-
ma de valors.

‘9,5, Proposta socialista sobre la formacié del profegso-

rat dels liceus

Fl govern socialista va encarregar z una comissid
presidida per Antoine Prost un informe sobre.la formacid
dels professors dels liceus. Aquesta comissié va acabar
el seu informe a finals de 1983 i estd dividit en dues
parts, & la primera analitzen la situacid actual i a la
segona parlen de les possibles reformes.

g) Bituacid actual
- Un conjunt heterogeni. Els liceus actuals reuneli-

wenn una colla d'institucions d'origen molt divers. Els
liceus d'ensenyament general i tecnoldgic (LEGT) seguei~
xen els antics liceus fundats el segle XIX, les escoles
primdries superiors absorvides pels liceus l'any 1941,
les escoles professionals i téeniques de tot ordre con-
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vertides en liceus técnics 1'any 1959. Quant als liceus
d'ensenyament professional (LEP), continuen els centres
d'aprenentatge creats després de 1'dltima guerra mundiale

En els liceus hi ha tambd una gran diversitat de pPro-
fessors; en els LEGT hi ha principalment agregats i certi-
ficats tiftulars del certificat d'aptitud pedagdgica de
1'ensenyament secundari (CAPES) i professors técnics de
liceus técnics (PILT) que coexisteixen amb agregats i
certificats en educacié técnica. Els professors de LEP
sdn més homogenis perqud estan tots formats a les matei-
xes escoles normals nacionalg 4'aprenentatge (ENNA).
Aquesta diversitat cal destacar-la pergué é&s agreujada
per una jerarquitzacid de remuneracions i uns diversifi-
cacid de carrega docent. Agquesta diversitst crea recels
i tensions i no afavoreix la cel.laborscid.

"AgrégésT: 15 h/setmana

"Certifids": 18 h/setmana

Professors de tallers dels liceus d'ensenyament pro-
fessional: 26 h/setmana.

-Una formacié acaddmica desequilibrada. En general
es parla de 1'alt nivell dels professors dels liceus. Bl
fet de passar unes oposicions dificils i de tenir uns es-
tudie universitaris garantéix aquest nivell.

- Professors de LEP =2 anys d'estudis almenys a la

universitat
"Certifiés" =4 (331)
PTLT -3
"Agrégés" -5 (441)

Tanmateix, cal considerar aquests coneixements en
relacid a 1l'adequacid a la funcid que han de realitzar i
ll'estat no els paga per mantenir la Fflama de la cultura
i la cidneis sind per ocupar-se de milers de joves de
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tots els nivells i medis als quals cal preparar adequada-
ment. Mirat des d'aguest punt de viste els professors de
liceu no tenen el nivell que la funcid exigeix.

Ni 1l'agregacidé ni el CAPES donen elsg coneixements
necessaris per ser professor de liceu perqué tenen tres
grans defectes; el primer és la manca de didactica i epis-
temologia en la seva matéria., Per donar una matéria en un
liceu no basta condixer un ssber perqué 1l'ensenyament no
&s uns simple transmissidé de coneixements ni un aprenen—
tatge per imitacid, sindé que els alummes han de recons-—
truir el ssber d'uns manera personal i integrada amb els
coneixements que ja han adquirit.

La segona critica es basa en la concepcid estreta
que tenen els professors de la seva disciplina académica
que és la mateixs gue tenen les universitats. L'estudi
d'una qiiestid per si mateixa dificilment és capag d'inte-
ressar, cal que el mestre’ sigui. capag de donar al proble=-
ma que tracta tota la seva dimensid cultural.

TFinalment, la formacid académica donada per les uni-
versitats és molt discutible si considerem el model peda-
gdgic gue utilitzen basat en la classe magistral i el tre-
ball individual. La transposicid d'aquests models a l'ins-
titut per al treball smb adolescents no funciona.

Aguestes insuficiéneies greus de la formacid acadé—
mica podrien ser compensades Der una formacid professio-
nel seriosa. Fn part &s el que fan els ENNA perd no el
que fan els centres pedagdgics regionals (CPR), que se
suposa que donen una formacid professional als "agrégés"
i Yeertifiés" i redueixen aguesta formacid a una simple
formacid pedagdgica i agquesta a un "stage" en una escola.
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~-Una formacid pedasgdgica arcgica. Fins ara la forma-
cid professional de molts professors de liceus es redueix
a un sny de practioues en una escola awb la responsabili-

tat d'una o dues classes, sota la direccid d'un conseller
pedagdgic. FEls Ycertifiés" també estan obligats a assis-
tir a slgunes classes dels seus consellers 1 a fer algu-
nes lligons davant seu., En acabar el curs, encara que els
resultats siguin desastrosos, els agregsts passen direc-
tament a ocupar un lloc de treball en els liceus i els
“"certifiés" fan una prova prictica davant d'un jurat for-
mat per un inspector, un comnseller i un professor. Agues—
ta prova decideix la titulacid i 1'adjudicacid d'un lloc
de treball definitiu.

Aquesta formacid és totalment empirica perqud els
CPR no disposen de personal propi per formar els practi-
cants, i els consellers pedagdgics sdn professors que
mantenen totes les obligacions. Fls consellers pedagdgics
tenen cura de 1l'alumne successivament, el reben-a la clas-
se 1 1l'ajuden en 8lld possible. Tenmateix aquests profes-
sors no tenen cap preparacid especifica per fer la seva
funeid i la seva capacitat queda a l'atzar.

L'examen practic consisteix a explicar una 11ligd
que és una exposicid oral molt poc prictica i Gltimament
també es fan preguntes sobre la institucid escolar. La
prova que aquest curs és poc serids és el fet que molts
practicants aprofiten l'any per preparar les oposicions
per a l'agregacid i les practiques, a vegades, ni les
fan,

Aquesta formacid ineficaq, a més, resulta cara per-
qué l'estat paga al practicant les despeses de desplaga-—
ment 1 els professors consellers reben una compensacid
econdmica.
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b) Els canvis desitjables 1 els canvis possibles

Aquest diegndstic planteja una reforma radical que
ha formulat 1'informe Peretti. Es tracta de revisar el
procés de reclutament i d'assegurar la formacid.

Els concursos de reclutament actuals véner tan tard
que ja no &s possible donar al candidat una formscid pro-
fessional seriosa i ja no és possible suspendre. L'infor-
me Peretti proposa que, sense modificar el nivell final
de formacid, es pugui avangar el moment de reclutament i
situar-lo dos o tres snys després del "baccalauréat'.
Aixd permetrie fer prictiques als liceus més aviat i orien-
ter vers alires carreres aquells glumnes que no tenen in-
terds per l'ensenyament. Si es fes aixd els futurs en-
senyants sbordarien els estudis académics des d'una pers-
pectiva diferent i per altra part els responsables de la
seva formacid podrien negociar amb les facultats els con-
tinguts dels seus estudis (didactica, gtCe e

Aquesta proposta obliga a suprimir els coneursos de
reclutament actuals, perqué s'inspiren en uns principis
molt diferents, i mantenir-los representaria continuar
donant als continguts académics el poder per decidir so~-
bre qui serd el futur professional. El projecte de Perettl
&, a més, dos altres avantatges; obliga a crear centres
de formacid i constituir equips de formacibé gue poden te-
nir gran influénecia també en la formacid permanent.

Obhstacles a la reforma. En el capitol de la forma~
cid del professorat dels liceus és molt dificil cenviar

el "status quo" per diverses raons. En primer lloc aques—
ta reforma comporta un finangament i el "status quo re—

sulta molt més barat gue la reforma. Ara els futurs pro-

fessors cobren un any i encara donen classes a temps par-
cial, la reforms obligaria a pagar dos o tres anys i els

centres de formacid amb personal propi costaria car.
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En segon lloc¢, les regles de la funcid pliblica fran-
cesa relacionen el nivell de remuneracid amb el nivell
de seleccid o reclutament i molts creuen que a la llarga
s'acabaria considerant aguests professors no com a 1liw-
cenciats amb "maitrise", que és el seu diploma de sorti-—
da, sindé com a llicenciats o diplomats de primer cidle
universitari, que és la titulacid d'entrada. E1 temor no
estd gaire fonsmentat perd existeix, i explica les reti-~
céncies dels sindicats.

Un tercer obstacle &s la por que aguest sistema re-
presenti rebaixar el nivell de formacid dels professors
dels liceus, una "primaritzacidé”. La reforma tanmateix
no afecta els estudis universitaris ni la seva duracid,
que continua sent la "maltrise", perd els francesos
creuen més en les oposicions que en els exdmens i no con-
sideren que 1la universitat avaluf b&. Cal recordar tan-
mateix que els alumnes de "les grans escoles" entren per
concurs dos o tres anys després del batxillerat sense
gue ningll no discuteixi el nivell, perd sbén rares les
persones que creuen gue els centres de formacid dels
professors dels liceus poden esdevenir una espécie de
"grans escoles" integrades a les universitats.

Les mateixes unlversltats no abn favorables a agues-
"ta reforma. Les facultats temen gue buidi els segons ci-
cles i els estudiants protesten per una seleccid precog.
Cada un prefereix hipdcritament fer com si tots els es-
tudiants de llicenciatura o "maitrise” anessin a l'ense-
nyament, mentre que tots saben perfectament que solament
una infiwa minoria passard el "concours".

Tanmateix, 1'obstacle més profund és l'escepticisme
genersl de cara a la formecid professional 1 aguest es-
cepticisme semblsg ihsuperable. Proposar aquesta formacid
és com predicar en el desert. Tot el que é&s "pedagogia"
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suscita a Franga menyspreu i burla. Homes ben intel.li-
gents afirmen: "I1 n'y a pas de problémes pédagogiques,
il n'y a que des professeurs qui n'ont rien & dire" o
"quand le niveeu de connaissances est suffisant, le pro-
bléme de relation ne se pose pas”., Quan un vol cenviar
les coses és acusat immediatament de voler rebalxar el
nivell, acusacié absurda, perd la defensa del "statu quo"
exigeix que els seus partidaris creguin que es reclama
una formacid professional en lloc d'una formecié al més
alt nivell, quan es reclama aguesta formacid professio-
nal de més s més.

Les reaccions sbén tan violentez i tan memifest 1'en-
cegament que un es Pregunta pel seu fonament i potser
aquest &s el reffis del professor a convertir-se en un
professional pagat per fer un treball zub els alumnes i
s'esforga a mantenir la identitat com home © dona de lle-
tres o0 de ciéncies i per conservar aquesta categoria gue
considera més prestigiosa.

Tl "concours” d'agregacid ve de "1'Antic Régim™ i
tocar-10 seria un sacrilegi; aleshores no importa que
els practicants dediquin 1'zny a preparar 1ltagregacid
perqué ja no ens situem en el domini del sentit comil en
qué un pot raonar, sind en el camp de 1'inconscient co-
1l.lectiu. )

Propostes insuficients. Davant aquestes dificultats

potser el més assenyat f8ra abandonar i centrar-se en la
formacid permanent, perd agul les dificultats sbén també
grans perqué si creuen que ltensenyament no és una pro-
fessid sind un art basat en la intufeid i el talent,
aleshores la formacid permanent esdevé engeny i temps
perdut i no hi ha manera de fer admetre la seve necessi-
tat. Per sortir de 1'"impasse™, A. Prost proposa tres

1{nies d'actuacid:
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a) Cal ewprendre una politica ambicicsa de desenvolupa-

ment de la investigacid en educacid. Els eixos d'agquesta
investigacid han de ser la didactica de les disciplines,
la concepcid, organitzacid i avaluacid de les segiléncies
i projectes d'ensenyament, l'observacid i avaluacid dels
processos cognitius i educatius.

Aixd comporta la constitucid de centres regiconals
descentralitzats, vinculats als liceus i amb el suport
de les universitats i les missions acaddmiques. El desen-
volupsment de la investigacid no es limita a produir co-
neixements nous, és factor de progrés perqué indueix a
transformar les actituds.

b) La segona proposta consisteix a prendre's de debd
1'actual any de formacid del professorat. Una primera
mesura &s escollir scuradament els directors de CPR i
els consellers. Csl que els que wvulguin fer aquestes fun-
ciong acceptin una formacid prévia especifica. Per part
dels alumnes cal que el resultat i l'avaluacid de 1'any
de formacid sigui una part important en la decisid sobre
el seu ingrés a la professié i aixd comporta també can-
viar el contingut de lfany de formacid i els examens fi-
nals. A. Prost suggereix que l'avaluacid final es cen-
tri: primer en una memdria d'investigacid sobre un as-
pecte diddctic o de cidncies de l'educacid perd que tine
- gul una relacid directa amb la practica pedagdgica per-
qué es tracta d'observar rigorosament qué passa a les
classes. Aauesta memdris ha de ser dirigida per un in--
vestigador en ciénecies de 1'educacid i el tema haurd de
rebre el vist-i-plau del conseller pedagdgic. Segon, de-
fensar una memdria sobre l'estada en el centre on figu-
ri com ha portat les classes, quin programa ha tractat,
com 1'ha organitzat, guins exercicis ha propesat, com
els ha corregit, etc. Presentard el materisl i es sot-
metrd a les preguntes que faci el jurat.
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A. Prost considera que aixd no és suficient perd es
creu incapsa¢ d'oferir millores substancials per a una
professibé que, per molts, ni tan sols existelx.
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CeXe FORMACIO D! INSPECTORS DE PRIMARIA I PROFESSORS DE

Desde 1891 els candidats a inspectors preparaven un
"concours" a les escoles superiors, a la de Saint-Cloud
els homes 1 a la Fontenay-aux-Roses les dones. Les dones
podien presentar-se per escoles maternals i homes i dones
a inspeccid de primdria, que era la mamera d'arribar a 1a
direccid d'una escola normsl. Perd a partir de 1973-75
Franga presenta la peculiaritat d'una formacidé professio-
nal obligatdria de dos anys per als inspectors de prima-
ria al Centre Nacional de Formacid ubicat a 1'Escola Nor-
mal de Psris. Les 1fnies del centre les defineix un Con~
sell de perfeccionament que es reuneix al Ministeri 4'Edu-
cacié (1). Els futurs inspectors vénen de tota Franga i
entren per un "concours" que escull 50 persones de diver~
ses procedéncies i d'edats compreses entre 28 i 45 anys.

- 5 mestres amd una experiéncia professional minima de 10
anys.

- 12 professors de "colléges" amb 5 anys d'experiéncia.

- 33 professors certificats o agregats amb 3 anys d'expe-
riéncia.

Els alumnes-inspectors es preparen dos anys, el pri-
mer curs tedric i practic estd basat en el Centre Nacio-
nal de Formacid mentre que el segon curs és eminentment
practic. Cada curs acsba amb un examen i en superar el se-
gon examen se'ls adjudica una plaga definitiva.

A partir de la reforma de 1979 sobre la formacid de
mestres els professors de normals de nova designacid poden,

(1) Per gaber detalls sobre la formacid d'inspectors de
primdrie veure l'annex 2.
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a titol voluntari, beneficiar-se d'un curs de formacid
inicial al Centre Nacional de Formacid juntament amb els
inspectors de primaria.

Sembla molt positiu ajuntar en un centre Gnic dos es—
taments aque han de treballar amb els mestres i incidir en
1a seva formacid, aixé permetrd unificar criteris i odrir
un didleg i una forma de col.laboracié. Sembla que &s pos~
gible pensar que squests formadors podran influir en els
mestres per trensferéncia i per tant és impertant arribar
a una activitat oberts al canvi, També és important crear
un tipus de relacid entre els professors del centre i els
qui es formen i que vegin les funcions d'informacid, d'a~-
nimador de grup i de formador co-participant en un projec-
te de treball i que poden ser transferibles en la relacid
que els inspectors i professors tindran amb els mestres.

Els objectius principals d4'aquesta formacid sdn els
segiients: (1)

a) En el pla del coneixement, donar un bon coneixe-
ment del nen, dels mestres, de l'escola primdria i del me-
di social, econdmic i politic de l'escola. Facilitar que
els TDEN i els PEN refacin els camps dels seus coneixe-—
ments disciplinaris de sobrepassar el camp de lz seva es—
pecislitzacid en una matéria i arribar a la polivaléncia
i a la pluridisciplinarietat'necesséria per a la seva tas-
ca. Per alsiPEN passar de la disciplina a la seva didacti-
ca i d'una diseiplina a la pluridisciplinarietat. Per als
PEN aner de la disciplina a la polivaléncia concebuda com
un coneixement de l'escola o com una polivaléncia diddc-
tica. L'ambicié d'aquest objectiu és clara i no vol dir
que 1'IDEN o el PEN es puguin creureg que ho saben tot, si-
né que es tracta que la reflexid metodoldgica i didactica

(1) Vaniscotte, Francine. "La formation des inspecteurs
de 1'fducation Nationale et des Profesgseurs dtfcole
Normale en France” in European journal of teacher
Education. Vol. 6, nt 1, 1983, pp. 59-o%.
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que fan sobre la matéria de la seva especialitat pugui
transferir-se de manera prudent 1 adequada a altres camps
i la capacitat de veure que els altres també poden tenir
criteris adequats 1 interessants quan des de la seva for-
macidé consideren la relacid amb la prdpia matéria,

b) En el pla metodoldgic former 1l'observacid, l'anima-
cid pedagdgica i les tasques d'avaluacib.

¢) En el camp del comportament donar als IDEN el sen-—
tit de la responsabilitat administrativa i & tots, actituds
d'animadors i 1'aptitud de poder i saber treballar en equip.

4 partir d'aquests objectius s'ha elaborat una estra-
tégia de formacid que pretén preparar els alumnes com a
promotors de canvi i per aixd es proposen tres modalitats
de trebsll pedagdgic essencials:

a) Una modalitat centrada en l'adquisicid de coneixe-
ments i que consisteix a transmetre uns coneixements de 1la
manera més raonable i estructurada possible a través de
cursos o conferéncies, La pluridisciplinarietat ofereix
diverges opcions.

D) Una modalitat centrada en la recerca; elaboracid
de coneixements i avaluacié de la feina en qué l'sglumne &s
agent de formzecid i de produccid. Els projectes de treball
es desenvolupen en treballs en grup en els quals intervé
algun formador perd l'equip t& sutonomia i t& en compte
tres sspectes; la produccid-realitzacid, la informacid ne—
cessdria per a la realitzacid i les técniques d'animacid
que permeten regular la dindmica del grup. Aguest treball
demana una socialitzacid i una produccid social.

¢) En aguest mateix grup que treballa un projecte, el
subjecte pot fer uns formacid personal en qué revisa el
procés de la seva formecid i agafa 1'andlisi de les expe-
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ridncies viscudes com & punt de reflexid sobre si mateix i
el conjunt de la seva formacid. Aquesta reflexid sobre si
mateix déna sentit a la seva formacib.

Fvidentment &quest centre es troba amb molts proble-
mes; un dels més dificils de véncer és la resisténcia al
canvi de persones que es consideren formades i amb crite-
ris molt establerts i que no posen en dubte els seus prin-
cipis. Fer pensar i interioritzar els problemes és un pro-
cés dificil.

Un altre problems neix del fet que a final de curs
els inspectors siguin avaluats i els professors de normal
no passin cap contrel perqué aquest fet desenvolupa ascti-
tuds i comportaments diferents que obliga a uns, mentre
els altres stho poden prendre com un any sabatic. EL pro-
blema de 1'avaluacid final dels futurs inspectors és en-
torpidor perqud el centre considera 1'avsiuacid com una
accid de formecid perd, tammateix, la sancid institucio-
nal que dbéna és definitiva i =aixd aixeca contradiccions i
dificultats.

El centre també intenta trobar una connexié entre
teoria-practica perd cal mantenir-se vigilant per evitar
que la teoria sigul considerada com pre-requisit per a la
practica i cal superar els hébits establerts de fer de la
teoria i de la practica dos moments diferenciats de for-

v &
macio.

Fls futus inspectors durant el primer any fan diver-—
ses préctiques:

- una estada de sensibilitzacid a principi de curs amb un
inspector.

-~ un “"stage" d'observacid preparat que fan en grup en un
departanent. -
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- un perfode de practiques 1'41ltim trimestre destinat a
preparar el treball del segon curs.

Durant el segon curs cada alumne-inspector és respon-
sgble d'una petita circumscripcid (50 mestres en lloc dels
350-500 que té un titular). Porta aquesta circumscripeid,

- inspecciona les classes, organitza reunions d'animacid,
participa a la formacid dels mestres a les normals i fore
ma part de l'equip d'inspectors del departament en qué
treballa. Durant squest curs de practiques professionals
tornen tres cops al centre nacional i s'hi estan una set-
mana per reflexionar sobre la prictica amb els seus com—
panys i els proféssors.

Els professors de normals es formen en aquests cen—
tres voluntariament durant un any & partir del nou pla de
1979, per tant el pla d'estudis estd menys elsborat. Tam-~
bé& estan previstes practiques perd no tinc informecid de
quin tipus de préctiques es proposen.
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C. I. EL MODEL EDUCATIU ANGLES.
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1.1. Fl1 model tradicionel anglés.

Anglaterra té 47 milions d'hebitants i una densitat
de 321 hab/kme. Fn aquestes condicions i encara que sen-
bii diff{eil, cal reconéixer que és un pais on es garan-
teix el dret de cada ciutadd a geudir d'un grau de lliber
tat individuas)l considersble. El lema "hands off"™ té& molta
forge i el "do it yourself" és norma. Cada persona O grup
de persones té dret a escollir el seu mode de vida, & fer
les coses & la seva mesnera i a defensar els seus criteris
i idees.

\

Agquest apreci i respecte per l'individu es reflec-
teix en l'educacid i 1'escola, que dbéna una gran autonomia
a cada alumne, fa un seguiment individual, respecta les
seves afeccions i interessos, desenvolupa une visid criti
ca, una actitud participativa i une fortalesa de cardcter.
A nivell d'estudis superiors els anglesos estan conven-
cuts que els estudiants han de resoldre els seus proble-
mes i, en la mesura d'alld possible, afavoreixen que estu
difn lluny de la familisa.

Lea llibertat personal comporta la tolerdncia com a
sistema. Cal recondixer la capacitat del sistema anglés
d'acceptar punts de vista diferents i la seva quasi ines-
gotable capacitat de didleg. Tanmateix, val a dir que
aquesta tolerdncia té com a limit la seguretat del siste-
ma: 1'anglés és molt tolerant perqué es creu segur, supe-
rior i diferent i, @ vegades, no se sap on acaba la tole-
réncia i comenga la indiferéncia.

Aquest grau de llibertat individual va acompanyat
d'un fort sentit de respemsabilitat a nivell personal.



L'educacid anglesa es basa en el "fair play" i en la de-
legacid de responsabilitats. Aquesta aetitud explica en
part la practics tradicional de treballar amb unitats de
decisié petites que impliquen una participacid individual
conflictiva beré activa i unes conclusions basadeg en la
consulta i la negociacié.'ﬂquesta manera de prendre deci-
sions explica la descentralitzacid del sistema educetiu
anglés i al mateix temps la seva viabilitat, donat el res
pecte amb gué es compleixen les decisions elahorades pels
comitds i les comissions deliberadores.

L'autonomia dels centres i 1'sdministracid educativa
en unitats petites (LEA) es considera la menera més ade-
quada de conéixer i resoldre els problemes concrets i
d'arribar a decisions basades en el didleg i el comprouls
entre els afectats. El sistema es basa en la responsabi-
litat individual i col.lectiva i resol la desconfianga
envers la planificacid i la centralitzacid administrati-
ve.

L'atomitzacié del sistema educatiu englés no ha pre
sentat dificultats insalvables grécies al fet que les di-
ferents parts, administracid central i local, mestres i
cossos voluntaris es consideren i es tracten com a socis
d'una empresa comuna i mantenen una relacid d'igualtat
que afavoreix un contacte mantingut, generalment cordial
perd a vegades conflictiu que es resol sempre mitjancant
el didleg i la negociacid. |

Aquest sistema frégil es manté pel fet que la socie
tat anglesa és molt conservedors i defensa aferrissads-
ment les seves institucions, La societat anglesa, tan
pregmitica, sent una veritable reversdncisa per les coses
materials o espirituals que han funcionat béd, i no desit
ja destruir-les ni cenviar-les (monarquia, edificis an-
tics;vells camins, cotxes antics, etc). EL respecte i
quasi veneracid per les institucions que defensen els
drets individuals i col.lectius fa que les lleis puguin



ser interpretades de manera 3wplia i que la practica siguil
moltes vegades diferent & la normativa vigent sense que
s'arribi a trensgredir alld essencial. Evidentment, aixd
va acompanyat d'un sistema que detecta ripidament 1'ds
abusiu o irresponsable del poder per part d'dn individu o
d'una institucib.

El sistema anglés, basat en la llibertat individual
i en 1'&xit personal, és molt elitista, de manera que les
classes socials queden clarament diferenciades i tancades
perqud la mobilitat social no depén solament de la situa-
cidé econdmice sind d'una determinada maners d'actuar, de
pensar i de parlar. Aquesta diferenciacid establerta per
les classes dominants afecta les aspiracions i les expec~
tatives de la gent,de manera que els privilegis queden com
institucionalitzats. Aguest fet que sorprén, afecta profun
dament 1l'educacid perqué justifica el prestigi i le prefe-
réncia per determinades escoles d'élite i fa dificil que
els pares smb aspiracions per als seus fills vulguin ac-
ceptar une escola igual per a tothom. Les escoles que do-
nen 8ls nois o noies acueste manera especifica de fer i
comportar~se obren les portes als carrecs i feines impor-
tants 1 el fet de ser antic slumne de determinats centres
és un argument gairebé definitiu s 1'hora de fer les obli
gades entrevistes per obtenir quelsevol 1loc de treball.
Fl mateix sistema de l'entrevista demostra que la manera
de fer &s considerada essencial.

L'ideal educatiu tradicional anglés es personalitza-
va en el "gentlemsn", oue &s aguell tipus d'home que té
una personalitat ben definide, .una sctuacid intel.ligent,
una capacitat de didleg i una actitud tolerant i distent.
Aquests.homes eren els que havien d'administrar 1'imperi.
El tipus d'home que formava Oxford no havis de saber-ho
tot, perd li calien els coneixements ben seleccionats per
aplicar-los a qualsevol situacib; alld realment importantyg
perd, era aconseguir 1'éxit en la gestié de manera que les
coses funcionessin.



La filosofia empitista prdpia del mén anglo-saxd
basada en l'experiéneia (1) i 1'actitud pregmitica d'ace
ceptar com & bo alld que funciona porten a una pastura
antiintel.lectualists i a donar una primacia a les con-
seqliéncies préctiques en el coneixement i la comprensid
de les coses. Aquests actitud gque sccepta 8lld que es
comprova Gtil i que &s capa¢ de canviar quan un nou métg
de es demostra millor, afavoreix una sctuacid dinidmica
que admet respostes diferents quan canvien les circumsg-
tancies.

Aquesta indiferéncia pel que fa als principis ted-
rics, el rebuig pels dogmes i l'actitud pregmidtica afa-
voreixen el didleg, l'experimentacié i 1'actitud tole-
rant envers les experiéncies dels altres, perd aquesta
capacitat de viure en el dubte es déna quan un no neces-
sita seguretats perqué té confisnga en les seves forces
i els anglesos van viure confiats en la seva Prosperitat
i poténcia fins que va acsbar l1a Segonaquerra Mundial,

l.2. Crisi del model tradicional.

Tenmateix, moltes coses forcen Anglaterra a empren—
dre canvis importents: Molts autors reconeixen la impor
téncia de la insularitat com & part de la mentalitat sn-
glesa, perd Anglaterra forma part des del 1973 de la CEE,
1'imperl que donava seguretat i prestigi a les seves ins
titucions és un record histdric, i el benestar econdmic
que feia possible una burocrdcia nombrosa i el finanga-
ment de processos de discussid llargs ha entrat en una
crisi important. '

Avui la ciédneis ha depassat les fronteres i els cos
tog de la investigacib no poden ser finsngats per cap
pefs, 1'acord i la col.laborscid es fsn imprescindibles.
La transferéncia de personal qualificat d‘un pais a 1'al

(1) L'empirisme anglés ha tingut representants tan signi
ficatins com Francis Bacon, Thomas Hobbes, John Loc—

ke, George Berkeley i David Hume.



tre porta a la UNESCO & aconsellar una amplia discussiéd
sobre educacid i un acord sobre el seu plantejament.

Dintre mateix d'Anglaterra es déna una necessitat
creixent de planificar la localitzacid industrial, les
comunicacions i el ereixement urba des d'unz base terri-
torial més amplia i 1'atomitzacid d'slguns serveis, com
el de 1l'educacid, planteja, sens dubte, problemes greus.

Ta politica briténica consisteix a fer canvis pro-
funds de menera pactada i pacifica intentmnt salvar el
millor del sistema asntic i combinar-ho smb les demandes
de la realitst actual. De moment i a partir de 1974, el
nombre d'autoritats locals s'ha reduit i ha passet de
164 (1970) & 104 (1972), empliant algunes de les circums
cripcions.

La discussid sobre la conveniéncia d'una major coor
dinacid estatal i la necessitat del govern de fer p}opqg
tes d'ambit necional continua i compta generalment amb
el suport de 1l'esquerra, mentre que la dreta acosbuma a
defensar les estructures tradicionals. Es manté un com-
promis inestesble entre les tendéncies centralistes i la
desconfianga histbrica.en‘la planificacid i 1la centralit
zacid, gque tanmateix va guanyent terreny. Avui l'adminis
tracié central manté dues armes importants, una és el
financament i l'altra, la investigacid, i té com aliats
els joves en atur gque minen la defensa d'estructures i
sistemes supereats.

Des de 1974 s'ha enat consolidant una profunda revo
1ucid a les escoles contra lfelitisme de l'escola angle-
sa tradicional, i progressivament s'han anat reduint les
diferéncies entre els diversos centres, unificant els di
versos tipus i democratitzant 1'accés a 1l'escola secunda
ria. L'escola secundéris unificada o escola "comprehen-
sive" &s importent a Anglaterra perd el procés no esta
acebat,i queden escoles elitistes per als més afortunats,



Ja sigui per radé de naixement, de possibilitats econdmi-
gues ¢ per mérits d'intel.ligéncia, que en molts casos
acostumen a coineidir, En el moment present, el moviment
vers l'escola unificada pateix el desencant propi de 1'a-
plicacié d'una &tica voluntarista i d'un optimisme desme
surat en les expectatives, com si l'escola tota sola po-
gués fer justa una societat competitiva i desigual.

El sistema educatiu anglds té, sens dubte, defectes
importents perd el model sedueix pel respecte que té en-
vers els particularismes quan aquests es demostren efec-
tius, per la llibertat i la tolerdncis ascompanyada de
1'acceptacid del control, per la concepcid dindmica com 2
resposta a la feblesa de qualsevol sistema educatiu en un
mén en cenvi accelerat, per la seva capacitat de didleg
per considerar la rad dels fets i les eviddnecies, per no
fer mai recurs a la forga de manera que les lleis no fan
sind consolidar el que ha esdevingut un fet mitjengant
una practica democrdtica que ha exigit regles d'aprensn-
tatge,perqué sén un poble amb memdria que respecta el seu
passat i la seva heréncia cultural i, sl mateix temps,
sén capacos d'acceptar el canvi quan agquest ofereix uma
opeid miller,

En el moment actusl la pérdua de l'hegemonia politi-
ca i econdmica, la crisi dels valors tradicionsls, junta-~
ment amb la crisi econdmica i 1la decepcid pel resultat de
les reformes educatives ha creat un gran escepticisme en
educacidé, tot i que no és just acusar l'escola de les in-
Justicies prdpies del sistema cepitalista i 1l'escols tame
Poc no ha causat la crisi econdmica.

Anglaterra busca 1l'adequacid a les noves circumstin
cies perqué el context econdmic i la competitivitat amb
el mén exterior i 1'obligada convivéneia forcen a donar
prioritat a unes determinades urgéncies. Avui és demana
que 1l'escola no posi tanta forga en les matdries académi
ques cldssiques i que els joves rebin una pPreparacid efi



cag per sl treball productiu, que els programes de les
escoles facin més atencid a la cidneia, & la teconologiea
i @ l'orientacid professional. Una de les propostes més
insigtents &s gue els nens i nenes aprenguin a ser ciuta
dsns d*una societat plural i descobreixin el valor d'al-
tres culbures i l& necessitat no solament de telerar si-
nd de compartir. La formacid multicultural és avui una
prioritat.

Finalment, les orientacions metodoldgiques del DES
van en el sentit de suggerir que els nens i nenes pren-
guin un paper més actiu en el seu aprenentatge, especial
ment a nivell de secundadria, que es doni menys importén-
cia als ex3mens i que l'opcionalitat 1 la flexibilitat no
impedeixin donar uns coneixements bésics i generals co-
muns per a tots, que facilitin una certa polivaléncia,
que evitin una sobreespecialitzacid prematura i que aju-
din & aconseguir una iguesltat d'opertunitats més gran.

1.%. Ta consolidacid del sistema educatiu a Anglaterra,

El liberslisme snglds va deixar 1l'educacid en mans
privedes. Les families més riques tenien preceptors per
als seus fills i després els envitaven a Oxford i a Cam-
bridge i els que no tenien mitjens acudien a institucions
privades, generalment religioses i de cardcter benéfic.
L'estat deixava actuar lliurement el Joc de L'oferta i
la demsnda i com 2 mixim intervenia per donar una subven
eibé a les fundacions religioses o benéfiques.

La idea d'oferir una escola piblica a tots els ciu-
tadsns, estesa per Europa des de la Revolucid Prancesa,
trobava defensors a Anglaterra perd no es va obrir cami
definitivement fins a la segona meitat del segle XIX,
després que els defensors d'una nova menera 4'entendre
1'educacid aconseguessin ¢rear la universitat de Londres
(1928) que venia a representar la superacid de 1l'exclu-
sivisme c¢ldssic d'Oxford i Cambridge.



De Primer,{1856) l'estat va ampliar les subvencions
a determinades escoles, fins que l'any 1857 per la "Fos~
ter Education Act" va donar el primer pas vers la crea-
cid de l'escola primdria piblica condedint subvencions
g2 les autoritats locals i creent els consells locals es-
colars. Després per 1!'"Education Act” de 1902 va esta-
blir el primer sistema educatiu coordinat per Anglaterra
i Gal.les, va declerar cbligatori l'ensenyament primari
i va donar als poders locals 1l'opcid d'orgsnitzar 1'en-
senyament secundari piblic en el seu districte. Final-
ment, 1l'any 1918, la "Fisher Act" va declarar l'ensenya-
ment primari obligatori i gratuft fins als catorze anys
al temps gue recomanava la fundacid d'escoles de pre~es-
colar i d'adults per donar resposta a les demandes educa
tives de la pcblacid.

Tenmateix, fins al 1944, després de la Guerra Mun-
dial, no va quedar establerta la base legal del sistema
escolar britinic., La "Butler Act" va donar un model com—
plet i articulat d'educacid pliblica que, amb pocs retocs,
persisteix actualment. En aquest moment també es va allar
gar l'escolaritat obligatdria i gratufta fins als 16
anys. - _

El protagonisme histdric de 1'escola privada i el
respecte de qué ha gaudit ha fet que l'apericid de 1l'es-
cola plblica i la seva afirmacid hagi estat lenta i que
la intervencid del poder piiblic s'hagi fet buscant tota
mena de combinacions amb l'escola privada, la qual ha do
nat un quadre complex de situvacions administratives que,
8 poc a poc, es va simplificant perd que persisteix din-
tre del panorsms educatiu d'Anglaterra. C



Escoles ment

dee

amb diners publica

(Publicly maintained){

Egcoles Privades
% dels alummes

de secundiria

Esgcoles

aubvencionades

Taula ndm. 1

D ESCCLES

TIFUS
Eatablers Governors Pagades Contreotacid
and. mena- mestTes
gors
_Bnomenata:
Conty Schools(Escola pidblice
f2 elummee de primiri
3 e P a LEA LEA LEA LEA
% d'glumes secundiria
Controlades [Altres Orga- 2
{Controlled} |ni=mes 3 LT A LEA LEA
(Iglesleas)
Ajudades Altres orga- 1s TEA=D
E A rgani eme Nanagers ¢
Toluwnbary (hided) nienes 3 LEA 852 Coat govggzora
schoole (Iglesien) conpiruceid o
reformes edi-
fielis
Acords es- :
: eclals - % LEA LEA-Orgeniame | Monagers o
Special de o 3 governors
pgreemant)
cogt constrne—
cic o reforma
Public Schools® Organismes Organiame Guotes alumne Organl sma
(non meintuined) Empreaa Empreea nes Expresa
rrivada privads privada
Speciel Schooles Crganismes Organiame L EA que 1a Or sme
molta internats Empress Empress utilitza Em%ggia
priveda privada privads
[ Escoles Secundarilss Qrganieme Orgsnlsme Quotes alum— Organi sme
(Direct grant Grem- Empreasa Eopresea nes Enprasa
mer Scheols) priveds . privada beques LEA privade
Rursery Organisme Organlame Quotes alum= Oxrgani sme
Emprosa Empraga nes Smpress
priveda priveda begues LEA privada
Royal Ballet School Organisme QOrgani gme Guotes alum-—
nea
beguesn
Yehudi Menuhin &School Qrgani pme Organisme Quotes alum-
: nes
\ bagques

Algunes eacoles privades independents eg diuen "Public Schools®, sén generalment les que adn mestrea det

L'essociacid de Directors d’Escoles
De 1 Associscid de Juntes de Direccid
De 1 Associecid de les Juntes de Direceld de lee Escoles de noles

"Headmaster s Conference!

nSoverning Bodies Association®
"Governing

Bodies of Girl’s Schools

Assoclatd.



*06 *dd *99TFIIO0 TEOTISTIBLG

TBAJUS) *SOTATOS TBOTAISTIBYE JUSWOUIOACDH @YY JO UOTLBOTTANT O S W H

"UOTITPO $Q6° | BOTIE 13818 JO T0BA36Q8 TEHUUY 19U0g

I

Lvi ¢
149
6SY

62

19
bLa*t
Qvee
229°*¥
049°02

28— 136t

190+
6¢
89v

62
43
€6G L
2PE 2
$59°
gL0°12

“I8-0§6 ¢

L2y
oV
8gt

62

Gt
664" 1
5} ) A
¥69* ¥
BOL*ig

- T6L-8l6t

k904
gL
L9

6z

113

€g6

¥6L°2

964

£90°12
“TL=0L6"L |

BAXSLETSUY B SNTLBONDO SoIlUSO T 6970086, p OJIQWOY

84TUPR, P QTOBONDS P EaIUS)

jueuTeToaRd E3BUOTOUSAGNS

IUSTITE3.00 BlBUCTOUBAQNE O S4NFUTLUBT

BQUSWTLYBIED HOILTY

sonbTuoRaTTOg

{(ntup wed( esoTouT) SgmyTeTEATUN

eTetoeday

(SODPBUOTOUSAGNS Of ), POUTELUTHE *UCN,

BTIRPUNOSY

eTIRUWEII

Z *upu etney



R ore’s oYY DELLL 0¥6°6 0Z8'61 (stejpp ua} elided yod gNd
' 0% 0Zi S g9l £8 8]92A[ N0 BLB) 8P W) Jad $AL0SIRY
59 9L 173 [£3] 8L 114 gueqen oaeiqod ep ablejuadlagd
69 gL £l L £ b J9X13u U3 A ap eduesads]
6 ¥l £l G1 ¥l Ll shue g ap ueifi saw oaejqod ap sheiuatiag
9 (14 L4 0Z £e ¥4 sAug G| sjap e10s 1ad giaejqod ap abferuadniyg
£ 6L 52 ¥l 6l gl JeN|B13) Op BXe]
- 9¢ £l £l Gl ] el Jjuejul Jelileniou ap exe|
oLE L'£§ Sty §'(5 ¥'95 6'85Z 000z Aue,) © 13d groejqod g| ap g1o3alold
98 £69 £9 - 8Ll 56 g19e(qod ©j Jeqqop Jad suessaleu sAuy
8'0 LD g'0 7 - ¥0 t'o [eInley JUBLIGXIBID Bp EXE]
Gl Zl 8 Al 04 6 18} BLIOW 9 BXEL
8l ol gl 0l ¥l aL 1eljeiey ap exey
892 6'55 BLE £'19 65 g'62t suoLIu U3 91IL|q04
ssyn Wup auiay|  eAusds] \EL Rdue. ¥n3 1861

¢ supu eTnTy




C. II, L'ADMINISTRACIO

I EL FINANQAMENT DEL SISTEMA

RN S S S S TS S OO RO RN S R N S S M e e e e o

EDUCATIU,

El Regne Unit de la Gran Bretanya 8 un sistema edu-

catiu descentralitzat i compta smb tres secretaris d'Fs-

tat per a 1'Educacids

Secretari d'Estat |
per a l'educsacid
d'Anglaterra

Secretari d'Estsat
per a l'educacid
de Gsl.les \‘

Becretari 4'Estat ‘f_
d'Escécia 1

L'educacid & Irlanda és

o L'administracid de

Responsable Ultim de 1'educacid a
Anglaterra.

De 1l'educacid post-escolar a Angla
terra i Gal.les.

De la polftica educativa del go-
vern respecte a les universitats
d'Anglaterra, Escdeia i Gal.les.

Responsable de l'educacid a Gal-

les per & primdrias i secundaria.

Responsable de 1l'educacid a Esco-
cia.

administrads separadasment.

1l'educacidé a cada Estat és compar

tida entre el poder central o estatsl, les autoritats lo-
cals i els ensenyants de manera que es parls d'un sistema
nacional, adwministrat localment.

La teula nim. 2 resumeix algunes fites importants
en 1'estructuracib del sistema educatiun anglés i la taula
num. 3 resumeix esquemdticament els tipus d'escoles exig-

tents.



2.1. El secretari d'Estat d'Educacid i Ciéncia i el seu
departement o DES (Deparfient of Education and Scien-

ce).

L'"Education Act 1944" va crear la figura d'un mi-
nistre d'educacid i, vint anys més tard, 1l'abril de 1964,
les funcions d'aquest ministre van ser transferides & un
gsecretari d'estat per a l'educacid i 1s ciénecia. L'esmen
tat secretari d'estat és responsable davant del Parla-
ment de l'educacid a Anglaterra i a Galiles, de les sub-
vencions del Parlament a les universitats i de la inves-
tigacid cientifica (no militar) a tota la Gran Bretanya.
L'any 1965 es va fer cirrec també del Servei Piblic de
Biblioteques. Finalment, 1l'eny 1970, va transferir la
responsebilitat de l'educacid prim3rie i secunddria de

Gal.les & un secretari d'estat per a 1'educacid d'aquest
pais.

¥l secretari d'estat d'Bducacid i Ciéncia a Angla~
terra és el responsable de tot el que es fa en nom seu o
dels seus subordinats, Es membre del Parlament a qui té
el deure de consultar i d'informar i és, "ex officio®,
ministre de la corons.

T.es funcions de)l DES les podem dividir en tres grens
capitols:

-~ Recollir informacid i estadis

A. Elaborar les linies tiques.
de la politica edu- /- Recerca educativa.
cative nacional per Y- Planificacid.
promoure i millorar |- Defensa, publicecié i difusid
1'educacid. dels resultats dels estudis.

- Relscions exteriors.



B.

C.

_ta_

Garantir el compli- - Ajudaﬁt pel cos independent

ment de les lleis i d'inspectors intervé:

normes nacionals que a) i no es compleix 1la llei

permetin assegurar unsg b) en cas dlexercici i1l.15-

nivells winims d'educa gic del poder

¢id per a tothom. - Intervencid indirecta asse~
gurant el contingut dels
exdmens.

Finangar

ﬂ: Decidir nombre de mestres que paga.

El professorat - Nombre de mestres en formacif.

no universitari -ﬁ- Coordina la negociacid de les esca

les salarials dels mestres i, per
- tant, la seva qualificacid.

~ Aprovar les construccions

Forma una part impor- escolars tipus i distribucid
tant del comité que aplicant els seus estindards
determina les subven- = Aprovar propostes de canvi
cions que el ' Govemrn de ntm, d'escoles, tipus i
Central dbéna a les aut - les propostes per passar a
toritats locals per a ser escoles pagades o subven
éducacib. cionades pel sector pdblic.

Participar en el comité que decideix
1'assignacid que 1'Estat déna al comitéd
de finances universitari (University
Grant Commitee).

El DES no té doncs, funcions executives, de manera

que el secretari d'estet no pot fer propostes ni tan
s0ls en el cas que es consideri iuwportent per a la poli-
tica del Govern. Es limita a aprover les propostes que

se 1i fan i forge el seu compliment marcant terminis per
a la seve legalitzacid.
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Tot i aquestes limitacions, el DES és una institu-~
cidé que té& forga perqué domina el finangament i la inves
tigacid, que sbn dos camps fonamentals. E1 control que
té sobre els nivells minims 1i déna un poder potencial
gran, encara gque 2 la practica ne l'exerceix.

Totes aquestes funcions estan ben centralitzades
perqué el DES no té una organitzacid regional, encara
que glgunes de les seves tasques tinguin una basse terri
torial. E1 nombre de funcionaris del departament &€s baix
comparat amb altres departaments del govern a causa de
la manca de funcions executives.

Els inspectors (HMI,; Her Majesty's Inspectors)

Sén responsables de la inspeccid de totes les esco-
les i de totes les institucions educatives primdries, se
cunddries, politdcniques, centres de formacid permanent,
etc. administrets pels IEA (Locael Education Autorities)
i de les escoles privades reconegudes. La seva fasca con
sisteix a recollir informacid i, si sel's demana, acon-
sellar i suggerir. Els'inspectors no poden manar ni cas-
tigar i tampoc no ho desitgen.

Els inspectors sbn pocs i sén nomenats pel Consell
de la Reina (Her Majesty in Council) en un concurs pl-
blic entre els ensenyants. Acostumen a presentar-s'hi di
rectors, professors, sdOn presents el cap dels I1Dspectors,
i un membre de la Comissid del servei ecivil (Civil Ser~
vice Commission). EL fet de depéndre de la Corona els d§
na una gran independéncia respecte del Govern. Les seves
funcions sdn:

— Tenir un coneixement del sistems educatiu i del seu fun
cionement i informar al Secretari d“Estat per a 1l'edu-
cacid.

- Comprovar l'eficdcia del sistema educatiu.
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- Assessorar en tots els aspectes el DES, els LEA, els
~ directors i mestres guan squests demanin orientaci$.

Sén funcions sddicionals dels inspectors:

- Participar i ser responsableg de la formacid perma-
nent dels ensenyants.

- Publicar llibres i recomsnacions del DES. _

- Formar part com a assessors i consellers de molts co-
mités. |

La inspeccid. es fa col.lectivai visiten les escoles
un grup de cinec persones, inspectors que entenen en as-
pectes diversos i la seva feina pot durasr dies. La ins-
peceid es pot fer per un d'aquests motius:

~ Perqud l'escola és intereséant, destaca per alguna rad
i cs8l encoratjar-la i estendre'n el model.

~ Perqué 1'escola no funciona bé. En aquestes ocasions
els inspectors faran un informe negatiu i el passaran
al LEA i sl pfiblic en general. Els professionals temen
aquest tipus de desprestigi perqué els tanca el cami
de la promocid.

- Perqué sén escoles representatives per estﬁdiar el fun
cionament i els problemes del sistema educatiu del =

peis.

2.2. Les sutoritats locals o LFA.

inglaterra i Gal.les estan dividides territorial-
ment en 105 departaments educatius distribults de la:ma
nera seglient: _

1 Inner London (} LEA molt gran i influent).

20 Outer London Boroughs (burgs dels voltants de Londres)
39 Countys a Anglaterra i I a les Illes S¢illy.

36 Districtes metrbpolitans distribults entre els Mid-

. lends i el nord.

8 Countys al Pais de Gal.les.
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 Aguestes divisions territorials educatives no sén
equivalents en extensid, en poblacid, en possibilitats,
ni en preparacid. La iocal Autority del Inner London,
per exemple, té una poblacid escolsar superior a la de to-
ta Dinemarce,

Cada una Q'aquestes circumseripeions (LEA) o depar-
taments elegeix democraticament les seves subtoritats (Lo
cal Autoritys). Aouestes sutoritats nowenen un comité
que entén en les gilestions d'educacid ¢ LEA (Local Educa
tion autority), agquest comité estd format de manera que
la meitat dels seus membres sdn sutoritats locals (TA)
elegides democraticament i l'altra meitat estd formada
per membres designats per les autoritats lacals entre per
sones de la comunitat, rellevants en el camp de la indis-
tria, el comerg¢ o la seva professid.

El comitdé permanent del LEA estd presidit pel cap
del comité educatiu (Chief Education Officer CEQ) i esta
constituft per algun altre membre elegit, administratius,
conseller o experts i, & vegades, per inspectors locals.
La composicid d'aguest comitd o gabinet permemnent pot va-
riar molt, segons el criteri de cada LEA.

Segons la "Education Act" de 1944, seccid 7a, les
LEA hen de contribuir al desenvolupaument espitfitusl, mo-
ral, mental i fisic dels membres de la comunitat i asse-
gurar una educacid eficient que cobreixi les necessitats
de la poblacid de l'aresa.

Per complir acuests objectius tenen un gran marge
d'autonomia i 1llibvertst mentres es garanteixi el respecte
per 1a legalitat vigent i les normes donades pel IES. El
secretari d'estat per a 1l'educscid pot aprovar o rebutjar
una proposta feta per un LEA perd no pot dir-li qué cal
fer ni presentar esmenes ni propostes alternatives. Entre
les funcions dels LEA esmentem:
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- Creacid de les escoles necesséries.(prévia apro=—
vecid del DES).

- Es responsable de la construccid i manteniment
dels edificis. _

- Ha de procursar material i equipament.

- Regsponsable del control i bon funcionament de les
escoles, |

- Aprovacid dels programes que presenta cada insbti-
tucib.

- Digposa de gerveis consultius tdenics.

- Contractacid del professorst.
~ Paga el professorat d'acord amb les escales sala-
rials establertes pel DES.

- Col.labora a través de 1'Associacid Nacional i al
tres institucions a 1'intercanvi d'idees i al de-
senvolupament dels programes nacicngls’'d'educacid.
Aquesta associacié fa que els diferents LEA es co
neguin i s'influeixin mituament.

Les sutoritets locals tenen un gran poder sobre el
sistema educatiu perqué gran part del seu pressupost va
destinat 81 finsngsment de l'ensenysment. E1 financament
dels LEA es fa per dos canals:

~ Local Impostos locals (30% sproximadament)

-~ Estatal L'Estat contribueix a mantenir els serveis
locals & través d'una subvencid (RSE) "Rate
Support Grant" (60%).

La subvencid estetal és mmual i global i les auto-
ritats locals tenen absoluta llibertat per distribuir-~la
segons les necessitats que consideren prioritdries.Aquest
fet explica 1l'interés dels énsenyants per la politicsa lo
cal. L'assignacid del RSE comporta una negociacid labo-
riosa en qué intervenen les autoritats locals, el DES i
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¢l Departament del Medi (Environment), que és qui ddna
la subvencid com a2 contribucid anual del Govern al cost
dels servels locsals.

La relacié del LEA amb el DES és una relacid estre-
ta, continua i generalment cordisl tot i que a vegades
hi ha alguns conflictes, especiaiment en el moment de fi
xar el RSE. Aquesta relacid es manté de manera formal i
informal i a tots els nivells.

2.3, Administracid de les escoles "Governors and Mana-
gers” i el director.

I.a seccid 17 de 1'"Education Act '1944" estableix que
totes les escoles primaries pibliques tinguin una junta
de "manegers" i tota escola estatal secundaria una junta
de "Governors". Aquestes Jjuntes estan formades per un
grup no inferior a sis persones entre les quals sempre
hi ha el director o directora del centre. Tots ells sbn
responsables de la supervisid i de la bona marxa de l'es-
cola.

L'eleccid d'aquesta junta depén del tipus d'escola.
County Primary School {Tots els membres elegits pel
LEA.

2/3 dels membres elegits pel

Voluntary Controlled LEA.
School 1/% pels promotors de la ins
titucid.

1/% nomenat pel LEA

. 2/% pels promotors de le ing
Special Agreement titucid.

Voluntery eided or

Pel setembre de 1977 el "Iylor Committee's Report"
va recomanar ampliar el consell o junta de les escoles
sub sutoritsts locals, pares, professors, representants
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- de la comunitat i alumnes. La idea d'ampliar la partici=-
pacid i d'interessar més gent en els problemes de l'esco-~
la va ser considerada positive i molites escoles ls van
aplicar. Ultimament 1'"Education Act® de 1980 puntualite
za& que hi hagi com & wminim dos pares i dos mestres i si
l'escola és petita i té menys de 300 alumnes hi pot haver
un sol Unic mestre. Oficialment i segons les lleis, els
poders d'aguestes juntes s0n molt limitats i es redueixen
a decidir el pla d'estudis del centre d'acord amb el di-
rector,

Com passa tantes vegades a Anglaterra, en reslitat,
i per delegacid de poders, és el director que en la pric-
tica té la responsabilitet del pla d'estudis wentre que
les juntes intervenen indirectament en &l nomenament del
director, els mestres, el personal no dodent, consideren
els casos d'indisciplina greus que afecteﬁ professors o
alumnes, entenen en problemes d'expulsions i supervisen
les despeses tot 1 que no tenen dret 1egai per fer=ho. ‘
El paper de les juntes és important perqué donen suport a
la institucid i al personal en tot moment, participen en
els actes que el centre organitza, defensen els interes-
s0s de l'escola davant el LEA, i exerceixen el control
social que ddéna*l'escola la seguretat de treballar per al
bé -comil.

Les escoles & Anglaterra tenen un grau molt elevat
d'sutonomia de manera gue cada centre pot prendre deci-
sione importants. El director hi t& un paper rellevant.
La seva influéncia és considerable dintre del consell del
LEA a l'hora de seleccionar el professorat de l'escola,
forma part de le junta de "managers o governors" segons
sigui uns escola priméria o secundérialifés molt respec—
tat 1 considerat per mestres i alumnes.
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- Decisions sobre el pla d'estudis (per

Tuncions del delegacid de la junta de managers o

director )
(Head master) - Organitzacid de 1l'escola i horaris.

Digeciplina del centre.
Iinia pedagdgica del centre.

governors).

Els directors en genersal proposen idees i linies a
seguir, animen els altres mestres, n"acullen les inicia-
tives i procuren fer d'arbitres quan es donen interessos
i punts de vista oposats dintre del claustre de profes-
sOrs.,

Els caps de departament, ja siguin organitzats per
matéries, per grups d'edat o per altres criteris, solen
tenir una considerable autonomia en 1'organitzacid de la
feina i en l1l'actuacid del grup. Qualsevol professor pot
fer el seu progrema, elegir els llibres de text que con-
siders millors i pot splicar la metodologia que veu més
sdient dins un clima i unae estructura generosament permi
siva mentre funcioni bé.

Encars que les escoles tenen un grau acusat de par-
ticularisme, no estan isolades. Compten amb el suport de
les "Local education autority™ i tenen moltes ccasions &
de contrastar idees i opinions a les reunions que es fan
emb sltres escoles per motius melt variats, de maners
que en general seguelxen unes 1inies comunes i una mane-
re d'entendre l'educacid gque té un consens piblic, smpli
i reconegut. |

2.4. El finansacament.

I'educacid representa sproximadsment el 85% del _ -
pressupost dels districtes locals. Per finangar agquestes
despeses disposen de la taxa de subvencid gue reben del
Govern central i dels impostos locals.
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La taxa de subvencid es coneix com "Rate support
grant® o RSG. Es tracta d'una quantitat global que el Go-
vern central paga a través del departament del medi com a
contribucid als seveisg locals. L'adjudicacid del REE se-
gueix un procés complex perqud comporta una negociacid
annal detaliada en la qual intervé el ministeri del medi,
el: DES 1 el LA, i té quatre fases: '

- E& fa el pressupost anual per a Anglaterrs i Gal.les.
- Es negocia ouina part en pagsrd el Govern central.

- Es distribueix el RSE entre els diversos LA. '
S'ajusten les partides a les necessitats.

Quan acaba la negociacid cada LA rep una quantitat
global i té autonomia per distribuir els diners segons
els seus propis criteris. La part que no cobreix el CGo-
vern central es paga amb els impostos locals.

Els fons que cada LEA assigna a'cada‘centre escolar
van especificats per partides, per lea qual cosa els cen-
tres no tenen llibertat financeras.

La~distribueid de les despeses pibliques en educacid
dels LEA i del Gobern central a Anglaterra i Gal.les que-
den reflectides = les;tanles segiients. Les taules estadis
tiques referents & diversos pai'sos donen idea de la impor
téncia de les despeses en educecid que fa el Regne Unit
de la Gran Bretanya i Irlanda en comparacid amb els al-
tres paisos estudiats. Hi destaca la importincia de les
partides sssignedes a beques i & serveis socials. Bs nota
ble 1'sugment de la partida referent a universitats, men-
tre que la partide de despeses de personal grava mwenys el
pressupost que en altres palsos considerats. Tant en des-
peses ordindries com eﬁ'despeses totals els costos d'edu~
cacid representen un percentatge important del PNB del
Regne Unit.
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La ecrisi econdmica persistent ha obligat el govern
a retasllar pressupostos. Aguestes mesures d'austeritat
també han afectat 1l'educacid de manera,que per 1'any
1983-84 g'havia previst una reduceid important del pres-
supost que ha comportat els retalls seglients: '

Anglaterra i Gal.les

Despeses piblioues 1978~79 1983-84

en educaclo 8 tilions 7,2 bilions
Reduccions Pre-escolar per reduccid d'alumnat de
afectarant menys de c¢inc enys a les escoles prima-

ries.
Continuaréd un programa reduit de guarde-
ries de 4-6 milions (1979/80)

Despeses de les . Reduccid de le despesa del €% entre
escoles primdries 1978/79 i 1983/84. E1 nombre d'alum
i secundaries nes es calcula que baixard en aguest

temps un 13%.

Reduccid nim. mes- El nombre de mestres baixarid a cau-
tres primdria i se se de la disminucié dfslumnes de
cundéria 471,000 1978/79 & 412.000 en 1983/

84 perd es mantindran 2200 mestres
per sobre dels necessaris per millg
rar ls ratio alumne-mestre. Es pre-—
veun mantenir un nombre de mestres
equivalent a 5000 per cobrir vaants:
de mestres en formacid permanent.
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Reduccié de despeses Els slumnes estrasngers pagaran
a-l'ensenyament post- els costos reals dels deus estu-
secundari i universi~ dis.

tari No s'espersa cap augment d'alum-

nes & la universitat.
Les despeses en educacid d'adulis
es reduira 1/3.

L'any 1981-82 les despeses en educacid a Anglaterra
i a les mniversitats de totas la Gran Bretanya va ser de
11,350 milions, sproximadament smb un 8% d'increment res—
pecte a les de 1980--31.

Les despeses en educacid = Anglaterra com percentat
ge de les despeses pibliques totals s'espera que siguin
les seglients: '

Any Despeses en educacid, Percentatge sobre
les despeses piiblicues totals.
1980-81 | 11,3
198182 10,9
1982-8% 10,8
1983-84 10,1

1984-85 9,8
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Taule ntm. 1

Anglaterra i Gal-les (1.981-82)

tribucid de les despeses publiques en educacid (en milions de lliures)

368 corrents L., M, Percentatge sobre les despeses
totals en educacid

icolar 241 2.1

*ia 2258 19.8

iaria 3306 - 29.0

a2l 1 altres 685 £.0

ies de Capital 310 2.7

escoles

14 postsecundaria {(A+4G)
wuw formaeid de mestres)

'es corrents 1894 16.6
es de capital 90 0.8
sitats a (G.B.) 1607 14.2
u formacid de mestres)

serveis (a4G) 589 5.2
ors escolars (A4G) 397 3.5

Major Educational Trends in the United Kingdom 1.981-83., DES 1.984.
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C. ITI. ESTRUCTURA I ORGANITZACTO DEL SISTEMA ETDUCATIU.
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L'escola obligatdria anglesa comprén tots els infants
entre cinc i setze snys dursnt onze cursos i estd dividi-
da en dos cicles: escola primdria i secunddris. El nivell
pre—-escolar no és obligatori.

Ltensenyament primari dura fins als onze snys i el
secundari fins als setze, perd sén molts els slumes que
continuen 1l'escolaritat fine als divuit anys, Jja sigui
fent el batxillerat superior o perfeccionst i conpletant
els estudis superiors.

Els alumnes gue aceben 1l'escola obligatdria als set-
zé anys 0 els que l'allazgven fins als divuit poden con-
tinuar els estudis a un centre de formacid postescolar.
El sistema anglés ofereix una &mplis gamma de possibili-
tats per continuar els estudis & tots els nivells.

L'any académic comengs al setembre i sacaba al juliol
i es divideix en tres trimestres ("term"). Les vacances
de Nadel i de Pasqua acostumen a ser de tres setmanes i
les d'estiu de sis. Le setmana lsboral és de cine dies hd
bils i l'horari hsbitusl és de nou del mati fins a les
tres o quatre de la tarda.

3.1, Pré-escolar ¢ "Nursery Schools®

El pre-escolar no entra dintre de l'escolaritat obli
gatdria. Els nens poden enar a una llar d'infents s dos
enys i a una clasgsse de pre-escolar a tres. Les classes de
pre-escolar sén classes d'uns escola primdria equipades
per doner pre-escolasr mentre gue les llars d'infants so-
len tenir edifiei propi.
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Fig.nGm. 1
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Pis. nfn. 2
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Les escoles i aules de pre-escolar l'any 1976 oferi-
en places per sl 10% de nens de dos & cince anys. Aquest
desenvolupament escés es deu sl fet que de 1944 fing a
final dels anys 50 el nombre de nens que arribava a l'e-
dat escolar era tan gran cue els LEA van haver de dedi-
car una atencid preferent a l'escolaritzacid obligatdria,
i el sector privat té poc pes a nivell de pre-escolsr,

TL'octubre de 1968 el Sécretari d'Estat va anunciar
un programa de creacid de places en zones urbanes que tin
guessin més d'un 2% d'habitatges smb més d'l 1/2 persones
per habitacié i en baerris amb més del 6% d'immigrants.
Aquest programa va portar a la creacid de 24.000 places
de pre-escolar i des d%aleshores el percentatge de nens
escolaritzats ha augmentat notablement, encara que el
nombre d'alumnes matriculats baiwxs a causa de la reduc-
cibd de la taxe de nstalitat. (veure taula 1 - 2).

Les "nursery Séhools" estan al carrec de mestres
qualificats i el nombre de nens per classe permés &s de
30, encasrs que generaiment sén menys, donada la reduccid
creixent ‘del nombre de nens. L'any 1982 la ratio alumnes
per professor era de 21,6, estaven escolarttzats el 100%
d'infants de cinc snys, el 50% de nens de quatre anys i
el 15% de nens de tres snys a centres piblics o subven-
cionats.

Iteducacid pre-escolsr estd pedagdgicament molt
avengada. No es fan llicons formals sind que els nens ju
guen a dintre de la classe i & fora amb uns gran varie-
+tat de materisls curosament seleccionats, dibuixen, pin-
ten, modelen, canten, segueixen ritmes, observen, escol-
ten, i s'expressen. s una etaps de formacié d'hdbits i
actituds, es fa molta atencid a la socialitzacid del nen
i es t& cura la seva salut fisica i mental.
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Taula ndm. 1

Percentatge dels infants escolaritzats al Regne Unit.

1973 197& 1975 1976 1977 1978 1979 1980

17.8  19.4 20,9 23.7 24,9 25.8 27.8 29.4

Font: Annual Abstract of Statistics 1984,

L*educacié pre-escolar a la Gran Bretanya estd poc
desenvolupada i la seva capacitat és la més baixa entre
els palsos estudiats, A causa de la crisi econdmica, tam
poc no és d'esperar un gran creixement i es preveu reduir
les despeses corrents d'aguest nivell un 5% durant els
anys 1983-84, (veure taules seglients).

Taula ntm. 2

Engenyament snterior al primer grau. Anglaterra.

19724 1979 1981
nlim. escoles 523 593 .582
ntm. alumnes 11,462 48,610

Font: DES The educational system of Fngland and Wales.
Beptember 1980,
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Taula nam. 3

Ensenyament anterior sl primer grau. Regne Unit.

Anvys Nombre d'escoles Alummes matriculats Privada
1970 0 ee——— 302,347 6%
1975 1.040 388,309 5
1978 1.21% %3%,009 6
1979 1.236 34e . 687 8
1980 e 336,972 8
Pont: Anuario estadistico UNESCO 1983, III, 80
Taula nim. 4

NO establiments N personal N9 alumnes (milions)

1970 1980 1970 1980 1970 1980
EUA - - - - 43 5,136
Franga 9.617 16.080 43.237 66.948 2213 2,373
RFA 18.618 26.793 - - 1,919 1,535
Espanya - - 20.745 36.348 0,819 1,197
Regneé Unit 1.040 1.236 - - 0,302 0,336
URSS 83134 119.000 676.276 1.115.000 6,701 10,626

Font: Anuarig Estadéstico UNESCO, 1983
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5.2. L'escola primdria anglesa.

L'escolae priméria obligatdria comenc¢a als cinc anys
i, per regls genersl, acaba als onze. Aquesta etapa es
divideix en dos cicles: "Infant School" (5-7 anys) i
"Junior o primary School" (7-11)

Una segona modslitat, introduida recentment, divi-
deix 1l'escola priméris en "first schools" (5 a 8-9 anys)
i "middle schoolg" (8~9 anys a 12-13 anys). Aquesta va-
riant la va recomanar el "Plowden Report" {1957) que con
siderava convenient retardar l'edat de pas a la secunda-
ria i en donsava diverses raons:

- Iies "middle schools™ responen a una etapa evolutiva del
nen/nena ben diferenciada que requereix una atencid es
pecifica.

~ Cel una eteape intermddia entre 1la primdria i la secun~

. daris que faci més susu el pas entre la metodologia
prdpie dels nens petits i la metodologia més formsl,
basada en la divisid per matdries, caracteristica de
1'escola gsecundéris.

- AqQuesta propostse pretenia retardar 1'examen final de
priméria (Meleven plus") que era obligatori i molt se-
lectiu decidia el tipus d'escola secundéria a la qual
podia anar el noi o noia.’ Per tant, als onze anys,
quedava establert quin ers el futur del noi. Avui a
Anglaterra aguest problems s'ha resolt en part, perqud
els nois poden passar al tipus d'escola secunddria di-
ta "comprshensive" sense cap exsmen previ.

El nombre d'escoles primdfies ha disminutt a causa
de la supressid d'escoles petites i a la baixa de la ta-
xa de natalitat, ocue ha provocat una caigude sensible
del nombre d'alumnes mentre el de mestres s'ha mantingut
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amb pogues variacionss; aixd ha comportat una millora
dels serveis. Les variacions numériques de 1l'escola pri-~
rwdria snglesa segueixen una dindmica semblant a la d'al-
tres palsos estudiats. (veure taules nim. 5, 6 1 7).

a) L'escola primdria anglesa: objectius.

L'escola priméria anglesa es proposa educar el nen
i per tant col.lgborar en el desenvolupament intel.lec-
tual, fisic, artistic, civie i moral de cada noi al temps
qQue es tenen molt presents les circumsténcies socials 1
els problemes personals de cada slume.

Fn el camp de la formaeid intel.lectual es conside-
ra que el noi ha de practicar una colla d'operacions men
tals que sdn essencialment:

- Aprendre a adonar-se de les coses — observacid
- Digcernir similituds i diferéncies —- comparacié
- Ordenar i sgrupsr segons criteris —— classificacid
- Aplicar les observacions concretes -— generalitzacid

de l'cbgervacid concreta.

Le importdncia que donen & iL'educacid fisica i dels
jocs és gran. Les escoles golen contractar personal espe
cialitzat per s la coordinacid de la matéria i 1i dedi-
quen moltes hores, perqué no sols esperen que contribuel
i 81 desenvolupament fisic dels infants, siné que donen
sl joc una dimensid socisl destacent la participacib i
el "fair-play”.

TLa formecid de la sensibilitat artistica del nen es
fa mitjancent la misica i la plistice a la qual es dedi-
ca personal especialitzat i s'hi fa molta etencid.

Ta formacid socisal i moral té una importdncia capi-
tal i no &s matéria de progrema sind gue es desprén de
1'ambient de 1l'escola, del clima de respecte, responsa-



Taula ndm,. 5

ENSENYAMENT DE PRIWER GRAU

{ BLENENTAL O PREMARIA )} REGNE UNIT

any n. escolea
1.970 29.504
1.975 26,981
1.976 26.850
1.979 26,764
1.980 26.764

Total persones % femeoni alumes % nens
ensenyantsa : matriculata
248.908 77 5.806.,349 49 %
285,786 81 5.725.167 49
274.020 78 5.326.864 49
270.246 78 5.133.T18 49
260.283 78 4.910.724 49

ratio
alumnes

mestras

25
21
20 -
20
20

Anuerio estadfstice UNESCO 1.983, C. III 98

Taula ndw. 6

ENSENYAMENT DE PRIMER GRAU ( ELEMENTAT O PRIMARTIA ) A ANGLATEHRA {ESCOLA PUBLICA)

any

1.974

1.979

. #acoles

20.777

20,555

total personeg

ensonvanta

203,720

205. 600

alummes

matriculaty

44735.615

4. 278.796

Font:

D.E.S. The educational System of Boglend and Weles. Septenber 1.980 pp. 51-53
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pilitat i seguretat gue ddéna el viure i treballar bvé,
junts i smicalment.

Quant & la instruccid, els mestres consideren que
1'escola primaria ha d'assegurar l'aprenentatge de les
t&cniques de lectura, escriptura i cdlcul, instruments
imprescindibles per continuar l'escolaritat.

b) Les escoles i la seva organitzacid.

TLes escoles tenen una matricula d'uns 300-400 alum-
nes i solen cobrir tota la primdria. Si la matricula és
nombrosa, 1'escola cobreix solament part de 1l'etapa i es
dedica & "infent" o a "junior" i fa grups paral.lels.

Les escoles solen ser edificis grens, amb jardins i
patis. Disposen d'una sala 2mplia on fan l'assemblea de
cada mati, que reuneix tots els alumnes i els professors.
Altres espais amb molta capacitat sén el menjador i el
gimnads, '

£l curs escolar estd dividit en tres trimestres de
tretze setmanes sproximadament cada un. Els alumnes tenen
dotze setmanes de vacances: sis setmanes a l'estiu, tres
per Nadal i tres per Pasqua. Tenen classes cinc dies per
setmena amb un horari que acostuma a ser de 9 h a 3'30 o
fins a les 4. Tenen una horas lliure al migdia per dinar
i dos esbarjos curts a mig matl i a la tarda. Una o dues
terdes a la setmana tenen jocs 1 activitats extra-pla
dtestudis.

Tes escoles scostumen & agrupar els nens per edats.
Algunes escoles petites agrupen nens de diferents edats 1
també ho fen algunes escoles grans, ja sigul per raons
de tipus pedagdgic, com és fer grups de diferents edats
perqud s'ajudin, o per tal de fer grups homogenis segons
el grau de maduresa del noi.
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c) El pla d'estudis de 1'escola primdria anglesa.

La direccib i els mestres sén responsables de l'ade
quacié del pla d'estudis i de l'aplicacid i realitzacid
dels programes. El percentatge d'escoles que tenen un pro
grama escrit 1 esguemes de treball per a cada &rea donen
una tdea de les matéries que hi ha al llarg de la primé-
ria, de la importdncia que té cada area dins el pla d'es—
tudis o de la seva dificultat. La lectura i 1'escriptura
reben & l'ensenysment primari una atencid preferent, se~
guides per les matemdtiocues. Es déna una gran relevidncia
a l'educacid fisica i a la misica, menys als tallers i
molt poca a les cidncies fisiques i soecisals.

Teula ntim. 7

Percentatge d'escoles oue tenen orientascions eserites i
esquenes de treball per a cada matdria (1)
L % d'escoles .. - % d'escoles
EEEEEEE sobre 542 Zateria gobre 542
Matemidtigues 88 Estudi del medi 34
Llenguatge 85 Jocs 26
Religid 72 Nateacid 19
Ciéncies 43 Dramatitzacid 18
Pldstica i art 42 Estudis Socials 18
Manualitats i 41 Dansa 17
tallers

Edcuscid 17
Gimastica ' 38 senitadria
Misica 37 Francés 15
Histdria 26 Humanitats 9
Geografis 35 Altres medis 17

Font: DES. Primary Education. A survey by HM Inspectors
of Schools. HMSO pag. 40.
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Segons 1l'estudi de 1l'escola primaria feta per la
inspeceid i publicada 1'any 1978 aquesta &s la llista
d'items que un 80% dels mestres enquestats ensenyaven
als nens i que, per tant, podem considerar importants.
Tot i sixd, cal tenir present que cada escola i cada mes
tre fa la decisid personal sobre el cque cal ensenyar als
nens i ho fa segons els seus eriterisy per tant es déna
una gran dispersid d'opcions. '

Llenguatges escoltar i parlar

- Seguir unes instruccions.

~ Seguir l'argument d'una histdria.

Comprendre les idees badsiques d‘'una informacié.

Afavorir el didleg entre els nois.

Didleg entre slumnes i professor per intreduir vocabu-
lari nou. |

Llenguatges llegir i escriure

A les classes segueixen un text de lectura. .

- Els nens llegeixen lectures diverses no relacionades
amb el treball de classe.

- Fls nens d'onze anys mane@en llibres de consulta.

- A totes leg edats s'anima el nen perqué esculli 1li-
bres 1 els llegeixi.

- Fan practigques d'escripturs.

- Fan esecritsg deseriptius i narretius.

- A pertir dels nou anys escriuen sobre temes relacionats

amb coneixements.

Matematiques

— Utilitzar el llengustge aspropiat pel que fa a les pro-
pietats dels nombres, dimensid, forma i posicid.

- Recondixer relacions en formes geométriques, nombres,

ordenacions numériques i coses familiers i conegudes.

Apreciar el valor de la situacid del nombre.

- Saber fer les quetre operacions fonamentals amb nom-
bres enters.
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= Saber manejar els diners, psgar i donar canvis.

~ Utilitzear nombres en comptar, descriure i fer aprecia-
cions. _ _

- Fer activitats practiques que impliquin les guatre ope-
racions fonamentals.

Amb els neolis d'onze anys

-~ Caleular disténcies, pes, Arees, volums i temps.

Treballar les quatre operacions amb nombres de dos de~
cimals. '

Treballer els decimals.

- Utilitzer fraccions, incloure la idea d'equivaléneia i
aplicar-ls.

Utilitzar formes diverses de representscid visual in-
cloent-hi formes tridimensionals i diagrames.

Educacid estética i fisies

- Cantar.
Escoltar misica.

Treballs en dues o'tres dimensions demostrant que s'han
observat tipus de colors, textures i formes.
Habilitats en gimndstica, jocs i natacid.

Cepacitats socials i morals

- Es fonamenten actituds responsables.

- Consideracié envers els altres; bons modes, interds i
amistat. )

- Respécte pel medi i cura del material i objectes.

- Participar com & membre d'un grup, aprendre a complir
regles i instruccions.

'~ Seguir amb interds el comentari sobre valors religio-
sos i morals durent 1'assemblea d'escola.

- Adonar-se del canvi histdric i dels factors causals
que explicuen com la gent vivia o es comportava en
temps passats. _

- Treballar almenys un d'aguests aspectes geogrifics:
poblacid, sgricultura, indistria, transport, recursos
etc. de la localitat o de fora.



El llistat anterior demostra l'interéds de l'escola
primiria per les meatéries badsiques 1 per la formacid so-
cial de l'azlumne. En canvi no inclou cap item de ciéneies,
cosa que demostra que no hi ha unanimitat sobre quins as-
pectes s'han de plantejar a nivell de priméria. En con-
junt, les demendes semblen d'un nivell adequat i no fan
suposar una exigéncia forta. Fls items parlen més de caps
citats 1 hebilitats que de coneixements i insisteixen a
aplicar els coneixements adguirits. |

d) Avalvacid dels resultats o nivell de 1l'escola primaria
angless.

Els tests 1 les proves que els inspectors van passar
a les escoles (taula nim. 9) de la mostra, donen uns re-
sultats satisfactoris de lectura i escriptura, perd s'ob-
serva gue els escrits sbén preferentment descriptius o nar
ratius tot i que els nois, sl final de primaria, ja sén
capagos d'argumentar fets senzills i tractar d'explicar i
raonar idees.

En matemdtiques sembla que els nois tenen un domini
de les operacions perd els resultats demostren que troben
dificultats a 1'hora d'aplicar els coneixements a la rea-
litat practica i concreta.

1.8 mancse d'interés i d'una programacid de les cieén-
cies fisiques-naturals i socials explica uns resultais
poc satisfactoris, deguts principalment a la dispersid
dels temes que es tracten a& cada classe 1 a l= forma en
qué es donen que és, a vegades, forga repetitiva. Donades
aquestes circumstincies, sén &rees de dificil control.

I'escola primdria anglesa destaca com a centre d'in-
novacid, experimentacid i aplicacib de les idees més reng
vaedores. Elg nens s'hi senten acollits i feligos.



Taula nam. 8

L|{

entatge de classes

Classes que demostren resultats satisfactoris

(segons 1’estudi dels inspectors (1) )

tlasses de 7 anys

94
84

74

54
44

34

24

lectura

85 %
5 %

natematiques

educacid fisjica

65 % egcripturs
’ llenguatge oral

misica _

55 % -
histbfia

45 % [art i manualitats
geografis

35 % ciéncies d’obger-
vacid

25 % ciéncies experi-

mentals

20 %

de S anys de 11 anys
lecturs - - - -
matematiques lecturs

educacid fisicafeducacid fisica
gscripturs escriptura
- - - - llenguatge oral

{1lenguatge oral{mﬁsica

misica historia
historia geografia
geografia Jart i manualitats
art i manueli- !cidncies d’obser—
tats vacid

cidncies experi-
mentals

ciéneies 4 °ob-
gservacid

cidncies expe-
rimentals

‘ont: D.E.S. Primary Education in England. HMSO 1,978, p.77-79
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e) Metodologia.

Els grups-classe solen reunir de 20 a 25 alumnes. A
vegades s'ajunten dos grups a l'hora de misica, esports o
tallers. Aquest fet i la intervencid dtespecialistes per-
met alliberar alguns mestres, qQue poden atendre petits
grups de nens awb dificultats dintre l'horari escolar.
{veure taula ntm.9 )

A les classes es fa treball individual ¢ en grup.
Bs fregiient gque els grups storganitzin per nivells de co-
neixements, especislment & l'hora de treballar la matemd-
tica o el llenguatge.

La metodologisa aue es segueix depén molt del mestre
i és, evidentment, molt diverss. Sembls que hi ha dues ma
neres de portar la classe. La primera segueix un métode
que anomenen "preferentment diddctic” en el gual el mes-
tre dirigeix el treball dels slumnes d'acord amb els ob-
jectius i programes previstos. En aguest tipus de classe,
generalment, encara gue no sempre, es fa l'explicacid
abans que els nens facin el treball prdctic. Aguest méto-
de sembla el més estés i s'hi ajusten 3/4 de les classes
de la mostra treballada en 1'estudi realitzat per la ins-
peccid snglesa. El segon métode dit "exploratori” consis-
teix a discutir amb els alumnes els objectius del treball
i posar els nens i nenes en situacid de voler trobar solu
cions i de buscar-les per ells mateixos. Aquest tipus de
classe diven practicar-lo 1/20 dels mestres consultats.
1/5 dels mestres diuen utilitzar ambdds métodes, indis-
tintament, segons el tipus de feina a fer i les possibi-~
litats amb qué compten a cada moment.
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Taula ndm. 9. .

Organitzacid de les classes per sbtendre els nois gque te-
nen dificultats

Nois amb dificultats )
% de classes gque fan: 7 a. 9 a. 11 a.

-~ Un grup surt de l'aula per
uns o diverses classes _ 42z 5% 52

~ Surt solament un nen o nena - 41 52 47 

- Entra & classe un ﬁestre
agjudant 20 20 20

~- Entra a classe un éspecia—
lista ' 12 8 9

- Un grup es separa i es manté -
Per un temps en una classe
especisal 2 . & 7

Font: DES Primary Educetion in England. HMS0O 1978,pag.33.

%e5., L'escola secundidria

a) Objectius de 1'escola secundiris,

Ltescola secunddria preten desenvolupar unes apti~
tuds i habilitats que ajudin a ls formacid de 1l'indivi-
du 1 el preparin per a la vida.

El desenvolupement mentsl de 1'alumne queda vincu-
lat & l'estudi de les matéries del seu programa. Es clar
que & través de les matéries es poden potencier moltes
coses, com és el rigor en el treball, la constincia, la
curiositat, la imagiﬁacié, la responsabilitat del tre-
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ball independent, la capacitat de col.laboracid i l'inte
rés per 1'altre, els sentiments &tics i estétics, la
consciéncia de les prdpies limitacions, el respecte pel
medi, etc.

Tot i aixd, i a causa que no tots els professom sdn
conscients ni capagos d'educar a través de la sevs maté-
ria, l'escola gecundaria anglesa atén a la formacié per-
sonel, la supervisibd, guia i cure de cada individu per
mitjd d'una tutoria o "Pastoral care". Moltes escoles an
gleses dediquen moltes hores del professorat a aquesta
atencid personal i consideren que sjuda a millorar molt
la relacid entre professors i alumnes.

El "Pastoral care" o tutoris del sistema angléds és
interessant. Per mitjd d'aguesta tutoria s'aconsegueixen
diversos objectius:

~ Condixer i vigiler el desenvolupament personal i social
de cade alumne.

- Facilitar una relacid pemsonal professor—alumne.

- Assegurar que cada slumne conegui i sigui conegut per
un adult.

— Procurar informacid a través del contacte personal i
de sistemes de materials registrats.

= Coumprometre pares i altres forces exte:iors en el tre-
ball de l'escola.

- Fer que algl pugui respondre rapidement i de manera
apropiada als problemes dels alummes i anticipar difi-
cultats que puguin presentar-se. ‘

- Ajudar el nol en el seu aprenentatge. ,

- Informar~lo i sconsellear-lc en l'eleccid de les op-
cions i matéries.

T'organitzacid de la tutoria es fa seguint sistemes
diversos. El sistems vertical consigteix a dividir els
alumnes en grups iguals de la mateixa edat i capacitat.
Aquests alumnes formen une "House". Cada "casa" estd so-
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te la direccid d'un tutor responsable davant d'un "depu~
ty" o director. El sistema horitzontal é&s el que té un
tutor per a cada grup, el tutor informs 2l coordinador
del curs("year head "), aquest &s responsable davant del
"deputy" i aguest davant del director.

L'escola anglesa ddna una gran importdncia al clima
que crea l'escola perquéd implica un tipus de disciplina
0o codi de comportament, una colla de valors personals i
sociales que s'adouireixen i es respiren cada dia en les
relacions entre professors, professors—glumnes, i alum-
nes entre ells. L'escola també afavoreix els interessos
extra pla dtestudis i 1'afeccid als esports.

L'escola anglesa aplega,amb bastant d'dxit, objec-
tius que en un principi podrien semblar ben contradicto-
- ris.

- Es un sistema amb autoritat i estructura i que no obs-
tant aixd permet participar en les decisions.

- Té un:gran respecte per a cada individu i alhora trac-
ta de formaer~lo com a membre de la societat.

-~ Vol donar al noi-nois seguretat i a la vegada 1i esti-

. muls la capacitat erftica i la.lndepéndénCLa de crite-
ri. |

~ Vol formar i educar els nois i ensenya atenta a les
exigéneies dels exdmens.

b} Estructura i orgenitzacid del sigtems d'lnstrucclo
secundari a Anglaterra.

'

L'ensenyament secundari comenga als onze anys i es
divideix en:

secundari primer cicle (11-13 anys) Escolaritat
secundari segon cicle (13-16 anys) obligatdria
secundari tercer cicle (16~18 anys) Voluntari
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Les escoles dites "Middle Schools" i algunes esco-
les privades, "Preparstory Schools", comencen el cicle
secundari a tretze anys.

IL'escolaritat obligatdria acaba ale setze anys perd
els alumes poden cursar un tercer cicle voluntari que
durs. dos anys,..ja sigui en el mateix centre ¢ en escoles
especials com sdén les "Sixth Form Colleges", els "Ter-
tisry Colleges" o els “"Further Education Colleges".

L'escola secunddria anglesa té una organitzacid com
plexa pel fet que estd en un procés de reeestructuracié
i en el moment present coeXisteixen escoles gue seguei-
xen el model antic szmb altres de reformades. Per entenc
dre la situscid present.cal parlar de tres tipus d'esco-
la secundaria:

- L'escola. privada o "public school®.

- L'escola piblica secundiris organitzada arran de"l'Edu
cation act'de 1944. '

- La "comprehensive school™.

Les "public schools" o "independent schools"

Sén escoles privades. El nom de "public" resulta en
ganyds i s'explica pel fet que, en un prineipi, aquestes
escoles van ser institucions religioses dedicades a edu-
car els nois de les classes populars per allunyar-los
dels carrers 0 alliberar-los d'un treball prematur a les
fabriques. Quan lés sutoritats locals van oferir um en-
senyement primari estetal i gratult per a tothom, aques-
tes escoles van perdre la seva funcié i van snar can-
viant progressivement fins a acollir un pablic que volia
una educacid diferent de la dels sltres i que podia pa-
gar-la,

Aquestes escoles ven esdevenir importants quan el
ferrocarril i l'acumulecid de diners a Anglaterra el se~
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gle XIX ven permetre 2 moltes families enviar els seus
fills & internats, on es tractava d'educar-los com a
"gentlemen”. El segell de determinsdes escoles era una
credencial que garantis poder aspirar a cérrecs impor-
tants dintre de 1'administracid de 1'Imperi.

Les "publics schools" ofereixen una formacid molt
sistemdtica i una cultura dmplia. La metodologia hi és
tradicional i demsnen un ritme de treball fort. Lia dis-
ciplina és estricts, fins i tot espartana. Es déna molta
importincia a la formacid del cardcter, a\i'esport i a
1'adquisiciéd d'una menera de fer que es considera distin
gida. Aquesta educacid basada en el domini d'un mateix,
una elegdncia en el fer, una gran correccid, un cert dig
tenciament de les persones i dels problemes, un humor
agut, quasi irdnie, i un perfecte domini de 1'anglds es-
tandard que és, d'ell sol, un Index de categoria social.

Les "public schools™ han tingut una gran importina
cia dintre del sistema social britanic., Els alumnes d'a-~
questes escoles tenen moltes probabilitats d'entrar a
les millors universitats i tenen moltes facilitats =
1'hora d'ocupar llocs de trebsll importénts g 1'adminis- -
tracid o a professions i c2rrecs ben considerats, perqud
s'estableix una mena de complicitat entre els “old boys"
Que van anar en agQuestes escoles 1 que ocupen els car-
recs més alts i els seus companys més joves. La vincula~
cib del poder smb les Ypublic schools" fa molt diffcil
poder-les gilestionar a fons.

50% estudisnts d'Oxford
En els anys 70 '
: 60% estudiants de Cambridge

havien estudiat a les "public schools"®
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Any 1976 naGm. total escoles independents Anglaterra
i Gal,les 2.328
acollien el 4.2% de tots els alumnes
7% dels alumnes de secundaria.

Les quotes que els pares han de pagar s6n realment
elevades perd molts pares consideren aguest fet com une
inversid, donat que més que pagar la seva educacid com~
pren el seu pervindre. Algunes escoles reben fortes su-
mes de diners piblics per pagar les quotes dels fills
dels funcionaris britaénics enviats a 1'estranger i que
tenen el vell privilegi de poder educar els seus £1i1lls al
seu pais. Algunes autoritats locals tambd van afsvorir
aquest tipus d'escola pagant beques a nois ben capacitats.

Tes "public schools™ tenen molt prestigl perd també
sbn criticades durament pels sectors més progressistes
que denuncien uns privilegis gue moltes vegades no res-—
ponen a uns mérits objectius i que afsvoreixen una classe
social minoritiria, obstinada que els seus fills visquin
afllats de la resta del 95% dels nois i siguin millors per
raons de mérits de naixement o de diners. ELl sector pro-
gressista també giiestiona el tipus d'ensenysament basat en
metdries i capacitats gue ja no responen a les necessitats
reals de la societat 1 denuncien 1'obsessid que tenen els
escolars per l'estatus social gque tanta influéncia ha tin~
gut en la societat anglesa i que ha creat una divisid en-
tre el mén del treball i la indlstria per una part, 1 la
vida politica i social per 1'altra.



_u9q

Tanla nim. 10

Que varen fer els alumnes que varen acabar secundiria

lt'any 1970.

Tipus d'escola ingrés ingrés a eltres es- a

. univer~ col.legis tudis a jor treba
on ven estudiar g ivat  dfeducacié nada comple  1lar

ta |
Escoles pri?a— 20%
des indepen= (27.8% 4% 37% 39%
dents les -
millors)

Escoles pibli-
gues tipus 19% 10% 19% 52%
"grammar school”

Escoles "com=-
prehensive®

4% 3% - 7% . 86%

Font: DES. Aspects of Secondary Education in Englend.
HMI December 1979,

Ia ceritica a la situacid de privilegi d'aquestes es-
coles ha portat & prohibir les beques dels LEA i a giesg-
tionar el dret dels fills dels funcionaris a l'estranger
a educar-se en aqﬁest tipus d'escola. Aguestes restric~
cions econdmiques han reduit el nombre d'escoles privades,
perd les "public schools” amb més prestigi que solente-
nir una fundacid o patrimoniipoden demanar quotes molt



elevades perqué tenen molta demands, continuen tenint
una importiancis gran.

El govern conservador ha canviat la politica segui
da respecte a les "public schools" i 1""Education Act"
de 1980 proposa donar ajuda econdmica i pagar les quotes
de noig molt capacitats gue no tinguin mitjesns econdmics
per pagar certes esceoles priveades.

En general les "Public schools™ han fet darrerament
un gran esforg de renovacid en l'afany de Justificar ls
seve funcid i han revisat el seu pla d'estudis, instal-
lant laboratoris i modernitzant instal.lacions.

Tanla nam. 11

Ensenyament general de segon grau, Regne Unit.

Anys Total ensenvents Total alumnés
1970 253%.000 4.,006.000
1975 : 309,000 4,946,000
1978 327,000 5,135,000
1979 3734..000 5.116.000
1980

Font: Anusrio Estadistica. UNESCO 1983
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50 blhi

Ensenyasment genersl de segon grau. Anglsasterrs.

(escola pliiblica)

nam, d'escoles 1974 1979
"middle" 908 _'1.57#
"ecomprehensive" 2.075 3.203
altres 2.5340 871
TOTAT,". Ce323 S.448
nam. 4'alumnes

"middle™ 347.493 205.580
"comprehensive" 1.945,483 5.061.587
gltres 1.3281,25%0 b4y, 3y
TOTAL 3,674,206 4,111,514
nln. de megtres 102,287 218,265
ratio slumnes/mestre 17.3 16,5 |

Font: DES The Education System of England and Wales.
September 1980.
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La reestructuracid de 1lteducacid secunddris piblice i
1'"Education Act" de 1944,

Des de 1902 a Anglaterra hi havia tres tipus d'esco
les postprimdries: l'escola secundaria ¢ "grammar schooll
les escoles técniques, professionals o del treball 1 di-
ferents tipus d'escoles elementals superiors.

I'"Education Act" de 1944 wa representar un pas en-
davant molt important per al sistema educstiu anglés per
qué, entre altres punts importants, va declsrar ltenge-
nysment secundari de (11-15 anys) obligatori per a to-
thou, Naturalment, squesta mesura va implicar l'escola-

ritet obligatdria i gratutta fins als guinze aznys, i la
previsid d'una futura smpliacié fins als setze. (1)

En la seccid 8 d'aguesta llei es demana als LEA que
donin oportunitats d'educacid, instruccid i capacitacid
a tots els nois i noies tenint en compte les diferents
edats, habilitets i capacitats de cada un., Aguest punt
forcava & oferir diferents tipus d'educacidé secunddria i
suposava una seleccid prdvia per saber el tipus dteduca-
cié adequeda per a cada noi i noisa.

Dins d'agueste linia els "Spens Report” (1983) i el
"Norwood Report" (1941) ven aconsellar establir un siste
ma d'educacid secunddria que oferia tres vies: les "Gram
mar Schools" que sbgorbien les escoles secundaries d'a-
bans, les "Technic¢al Secondary Schools” que comprenien
les "Junior technical"”, les "Junior art" i les "Junior
Commercial SBhools" snteriors i finalment, les "Modern
Secondary Sthools™ cue representaven la promocib de les
escoles elementsls superiors a nivell secundari i la se-
ve ampliscib.

Fn esteblir aguest sistema tripartit (veure figura
ném. 2) €l govern no desitjava fer una divisid rigida
i inflexidle i aconsellava gue diferents tipus d'escoles

(1) Aquesta smpliacid no va ser possible fins al 1972



s'instal.lessin en un mateix edifici o en un mateix in-
dret & que es donessin facilitats per a l'intercanvi d'a-
lumnes (1). Aquest desig no es va complir. L'ampliacid

de 1l'educacid secundaria per & tothom no va implicar una
major igualtat social.

Les"Grammar Schools" ven ser considerades superiors
perqué hi entraven els slumnes més seleccionsats. E1 fet
d'haver estudiat a una "grammar school™ donavs un presti-
gi que permetia 1'asccéds a treballs administratius i pro-
fessionals considerats importants i facilitava l'entrada
a la universitat.

Lia "Junior Technical School" es considerava com una
segona oportunitat per als oue no podien entrar a la YGram
mar School'., Aquests estudis donaven pas a carreres téc-—
niques de grau mitjd i a posicions socizls acceptables.

Finalment les "™Modern Schools" acollien els nois i
noies que es consideéeraven menys capacitats o que se sen-
tien poc meotivats per a l'estudi. Els slumnes d'aquestes
escoles podien aspirar a treballs poc gqualificats.

81 el tipus d'escola era tan decisiu per al pervine
dre del noi o noia, és evident que ers molt important es-
tablir 1ls menera de wmesurar les capacitats del noi per si
tuar-lo & l'escola secundéria apropiada. L'examen que es
feia, conegut per "eleven plus” perqué el pessaven a onze
anys, consistia en un test estandard d'intel.ligéncia al
qual més tard es va afegir un examen de nivell d'anglds i
d'aritmética, moltes vegades es demanava 1'informe dels
mestres 1 en cas de dubte es podia fer una entrevista. fis
féeil imaginar 1'ensietat i les frustracions que aquest
eXamen provocava a neuns i pares.

(1) Educstiona Reconstruction HMSO. 1943 pag. 10
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Tot i els defectes evidents del sistema, 1f"Educa-
tion Act" de 1944 no va poder arribar més lluny. L'opi-
nid pliblica no podia admetre aleshores una educacid secun
daria iguel per a tots i la idea va ser rebutjada pel co-
mitd "Spends® d'una forms radical, admetent Unicament la
possibilitat d'una experimentacib. Per arribar a un con-
cepte més igualitari de 1'educacid haurias estat necessé-
ria una discussié molt llarga que haguera retardat l'apro
vacidé de la llei i la generalitzacid de 1l'ensegyanent se-
cundari. També hauria exigit un programa de construccions
escolars que el go#ern no podia afrontar.

"Crammar schools™

S86n la versid estatal del model de les "publie
schools" creades per respondre a la demanda de les clas-
ses mitjsnes ocue no podien aspirar a les "public schools’”,
perd que demanaven una escola de prestigi i selectiva per
als seus fills. Les "grammar schools" s'assemblen forga
als "colegios" religioscs dels palsos catdlics coﬁ,per
exemple, els jesuites. Al principi moltes d'aquestes es-
coles eren "voluntary schools". Alguns aslumnes pagaven i
per a ells la selectivitat era més laxa. Part dels alum-
nes entrsven amb una beca del LEA, aguests alummes eran
curosament seleccionats segons les seves capacitats in-
tel.lectuals.

L'objectiu de les “grammar schools" que acollien
menys del 25% dels nois de secunddria era oferir un tre-
ball intel.lectual sgistem&tic i exigent per facilitar
1'ingrée 8 la universitat o 8ls estudis técnics i comer-
cials superiors. Es tenia cura de la formacid de la perso
nelitet de 1'slumne, la formacid fisica i social per mit-
j3 de 1'esport, les activitats extraescolars, jocs,clubs,
corals, orquestes, societats cientifiques, escoltisme,
etc. Les "grammar school™ donaven també una jmporténcia
capital a la llengua orsl i al domini de l'anglés estin-
dard que practicaven en dissertacions, lligons i exdmens
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orals.

A partir de 1'"Education Act™ de 1944 moltes "gram-~
mar schools" van passaf g ser "county schools"™ o escoles
pibliques perd encara hi ha un nombre considerable de
"voluntary schools", escoles privades 1 subvencionades.

"Secondary technical schools”

Segons el Ministre d'Educacid, les caracteristiques
que defineixen aquestes escoles sbn: "... La relacid smb
un treball o ocupacid particular ... Reuneixen una mino-
ria de nois capagos, gque rendeixen a2l mdxim quan treba-
llen un pla d'estudis que té un interés industrial o co-
mercial; tant perqué els interessa per a una futura car-
rera, com pel fet cue les matéries els agraden..." (1)

Sempre hi han hagut pogues escoles secunddries téc-
nigues, de mamera que l'any 1976 no arriberen a 25,
Aquest fracds s'explica per diferents raons; 1l'opinid pa
blica en general ne ha vist ls necessitat d'aquestes es~
coles perqué el trebell de fusteria, metall, dibuix téc-
nic i altres tallers tembé figurava en el pla d'estudis
de les "grammar schools" o les "modern schools", Per al-
tra banda, aquestes escoles técnioues mai no va poder
coupetir amb el prestigli de les "grammar schools® i van
quedar reduides a un segon pla. L.a tercera rad del seu
fracds &s que han estat poé dotades i aprofitaven 1l'equi
pament i part del professorat dels estudiants adults que
félen cursos en aquestes escoles. A partir de l'any 60
aquest tipus d'escola s'ha assimilat molt a les "grammar
schools”, i sén précticament residuals.

Les "Modern Secundary Schools”

Quen es van crear aquestes escoles el ministre deia:
«s+ qQue donin una formacid general a nivell secundari,
que no es centri basicement en les matéries tradicionals

(1) The New Secendary Education. Ministry of Education,
Pamphlet nlm. 9 HMSO 1947 pp 47 i 48




del pla dtestudis, sind que desenvolupi els interessos
dels nois i noies" (1) "que es vegin lliures de les pres
sions dels exdmens i per aixd cal entusiasmar els mes-
tres perqué busouin i trobin la manera més convenient
d'educar els seus alumnes". (2)

Els anys oue van seguir a la creacid d'aquestes es-
coles van ser molt positius. Molts mestres van fer inno-
vacions 1 experimentacions en el sentit de treballar les
matéries basiques i introduir una colla de cursos profesg
sionals ¢ semiprofessionals com art i treballs manuails,
mecdnica, estudis d'infermer, etc. També s'oferien cur-
sos més ascadédmics per preparar alguns natdria per a lle-~
xamen final de secundsris ¢ GCE. Aquests cursos per pre-
parar l'examen van atreure molts estudiants que fins 1
tot seguien l'escolaritat més enlld de l'edat obligatd-
ria, Els cursos tenien molta matricula i van ocasionar
un cert malestar perqué l'objectiu d'aquestes esceles no
havia de ser el mateix que el de les “grammar schools".

T'any 1963 el Ministre d'Educacid va aprovar un nou
tipus d'exsmen, reconegut oficialment, per obtenir un
certificat d'educacid secundaria (CSE). Aquest examen
donava possibilitat de tenir una titulacié a nois amb
menys capacitat, perqué es pedia passar s cinc nivells i
per tant no se'n preveien fracassos. D'aquesta manera
practicament tots els alumnes de les "modern schools® po
dien tenir un certificat de secundaria.

41 principi molts mestres es vean oposar & aquest ti
» 1 = F 7 -
pus de proves perqué no volien que 1'obsessidu dels exa-
mens entrebanquessin la seva feina perd a poc a poc, ho
ven spnar acceptant ja que era una manera de demostrar al

(1) The new secondary education. pp. 29 op. cit.

(2) The nation's schools, Ministry of education, Pam-
Phlet num. 1 HMSO I9t5 pp. 21.
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public i especislment als nois, que ni 1l'escola ni ells

eren uns fracassats i també era uns oportunitat per fer

veure que la capacitat dels nois i noies no es podia de-~
finir als onze anys.

Bs dificil parlar de les "Secondary modern schools™,
perqué la tipologis hi era i hi és wmolt variasds. Hi ha
escoles que ofereixen una priméria ampliada i que real-
ment noe tenen un niﬁell secundari. Unes escoles donen una
preparacié dmplia i seriosa en les matéries bisiques i
oportunitat d'aprofondir en una matéria o en una activi-
tet. Altres desenvolﬁpen un pla d'estudis smpli i dedi-~
quen molt temps a activitats pre-professionals, socials
i estétiques. Finalment n'hi ha que donen uns formaecid
bdsica durant els dos o tres primers anys i una major es
pecialitzacid després. Actualument moltes "secondary mo-
dern schools" han passat al sistema "comprehensive”.

c) Les escoles gecunddries unificades i polivalents, di-
tes “comprehensive”.

L'escolsa "comprehensive” a la Gran Bretanya va co-
mengar després de la Guerra smb experidncies com la de
Coventry, Londres, i les realitzades en algunes arees ri
rals, i va tenir el seu millor moment als anys €0. El mo
viment "comprehensive™ estd perfectamerit emmarcat dintre
del moviment existent aleshores a 1l'Buropa Occidental
vers una escola secunddris unificada, iguel per a tothon,
com Unice resposta possible a una societat industrialit-
zada, democritica i fortement tecnificada.

El moviment "comprehensive®™ considerat com "the
silent social revolution” va contra la concepcid elitisw
ta de 1l'educacid i considera que l'escola secunddria no
pot estar reservada a una minorig privilegiade per rad
de neixement o per diners o per a squells gque 2 onze
anys demostren tenir més capacitat intel.lectuasl. Els



reformadors demostren la inadequacid de 1'examen d'"ele-
ven plus™; ho argumenten dient que 3/4 parts de la pobls
c¢id no podia ingressar en una "grammar school" i que no
es pot pensar que 3/4 parts dels infants anglesos ja si-
guin uns fracassats als onza anys. L'escols "comprehen—
sive" és una alternativa gue treballa per una igualtat
d'oportunitats en educaciéd i ofereix una escola secunda-
ria de primer cicle, unificada i polivalent, oberta a
tots els infants, a la qual poden ingressar sense c&ap me
na de selectivitat prévia.

El pas del sistema tradicional tripartit a la 1linia
ucomprehensive” a 1la Gran Bretanya no ve ser gens fdcil
i es ve realitzar en un clima de debat politic i acadé-
mic que per altra banda va ser general a tots els paisos
que van emprendre aquest tipus de reforma. Els diferents
governg en un principi van afavorir la reforma, de mane-
ra que avui al Pels de Gal.les totes les escoles pabli-
ques sén unificades i & Anglaterra se n'han unificat més
del 86% (1979). La "comprehensive“school™ ha estat deci-
didement recolcada per el DES, perd la reforma no s'ha
fet per 1lei sind per una circular (10/65) que recomana-
va a les autoritats locals gue procedéssin a fer la re-
forma. El pas, doncs, s'ha fet de manera poc homogénia.

Sl . o~ Toe amy 1960 1976 1979
"erammar schools” 1038 477 -
871
"modern schools™ 2691 1002
"ecomprehensive" ——— 2878 2203

Moltes sutoritats locals han donat suport a la
"comprehensive', algunes s'hi han negat i sltres han ad-
mds la reconversid perd hen mantingut les "grammaySchool”
que consideraven més prestigioses; aquesta practica va '
contra la base de la reforma. Algunes de les escoles



classistes del grup de les subvencionades hen preferit
perdre la subvencid abans de convertir-se en.escoles uni
ficades. El fet gue l'escola "comprehensive" coexisteixs.
amb altres escoles selectives és un contrasentit perquad
els millors elements deixen d'anar & 1'escola unificada i
aguesta es queda sense els alumnes que poden ser mbs di-
nemitzadors. Aquest fet planteja un dilema entre la 1li-
bertat dels pares per triar escola i la necessitat de do-
nar una veritable igualtat d'oportunitats en educacid.

Vist amb la perspective d'alguns anys, l'experiéncia
de les escoles "comprehensive", gue representava uns re-
volucid massiva de l'ensenyament, no ha resultat tan de~
finitive com s'esperava i mentre els conservadors n'ata-
quen el principi, els defensors snalitzen les circumstég
cies gue han dificultat la reforma.

El fet que el:gistema d'estudis secundaris snglds
tingui cinc snys 4 dos enys fa que la primera part o se-~
cunddria de primer cicle sigui molt llarga, En reunir
tots els alumnes en un mateix centre i oferir diverses
opcions i nivells, fa que les escoles hagin de ser molt
grans. Les "comprehensive" angleses solen reunir de 1000
a 2000 alumnes mentre que les "grammar schools"™ o les
"modexn schools" tenen una matricula de 200-600 alumnes.
Aquest fet c¢res un desavantatge comparstiu d'entrada i

molts i greus problemes organitzatius.

Alguns professors es van oposar a la reforms perqueé
el fet de treballar a una "grammar school" els donava un
Prestigi i consideraven la reforma com unsa degradacid o
pérdua d'estatus. En reslitat els mestres de secundiris
no estaven preparats per treballsr amb els nois i noies
de diferents capacitats, perqué l'escola angless ha estat
sempre gelectiva i elitista i els professors estaven
acostumats a treballar amb grups molt homogenis. Una re-
forma en el sentit de fer uma escola unificada demsnava
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un reclclatge dels mestres per donar-los els recursos
necessaris i unsa nova metodologia.

La reforma "comprehensive" i 1l'sllargament de 1l'es-
cola obligatdria i voluntdria no ha comportat cap canvi
radical en el pla d'estudis o en la metodologia 1 aquest
fet explica les critioues en el sentit que la reforma ha
comportat una disminucid del rendiment escolar. No s'ha
pogut demostrar, i per tant no hi ha evidéncia, que les
escoles "comprehensive" acongegueixin resultats menys sa-
tisfactoris que les escoles selectives, més aviat les in
vestigacions demostren el contrari. El que sembla indis-
cutible és aque no &s el mateix fer-se cérrec d'una mino-
ria molt seleccionada que atendre a la totelitat de la
poblacid escolar amb una diversitat de cepacitats i moti-
vacions i que, per tant, no es poden comparsr utilitzant
els mabeixos criteris i barems. No és que el nivell dels
millore baixd &iné que ara els millors sdn un 20,5% del
total.

Per altrae banda cel tenir present que & l'escolsa no
ge 1i pot demsnar miracles. No &s 1l'escola que crea les
diferéncies socisls ni la crisi de treball, ni la inade-
quacid dels hebitatges, ni 1a menca de valors de la so-
" ecietat actusl, l'escola no genera indisciplina ni agres-—
givitat... L'escola d'ella sola no pot crear una verte—
dera igusltat d'oportunitats, solament pot contribuir =a
crear-ls i pot canviar unes practiomes que no 1l'afavo-
reixen. No &s estrany que la reforma "comprehensive” a
Anglaterra hagi topat amb la resistdncia de part de la
societat i del professorat, donat que &s un pais rigida-
ment estratificat on encara el naixement determina la pg
sicid socisl i 1'estatus &s una preocupacid constant.

Avui l'escola "comprehensive" s Anglaterra té plan-
tejats molts problemes; el primer i més important és
aconseguir que els nois més endarrerits o menys inbteres-
sats vulguin i puguin egtudisr. Tot i que sembla que
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aquest tipus d'escola resulta més estimulant, el proble-
ma continua plantejat. Per tal que tots els nois i noies
treballin bé es discuteix l'organitzacid més convenient

de l'escola i la conveniéncia de separar els alumnes per
nivells o per grups homogenis. Avui l'organitzecid dels

alumnes a les escoles gecundéries unificades segueix una
d'aquestes modalitata:s

~"Streaming’. Consisteix a agrupar els nois i noies segons
capacitats. Els slumnes considerats més intel.ligents
ven & un grup, els segons a un altre grup i aixf fins
a8 arribar sl "“stream" dels que tenen més dificultat.
El nombre de grups depén del tipus d'alumnes que té

1'escola i del seu nombre. Les classes es mantenen
agrupades sixi per a la majoria de les matéries.

~ "Banding. El grup de nois de la mateixa edet es divideix
en dos, tres o quatre "bands" diferenciats per capaci-
tats de meners similar a com es fa per al "streaming",
perd en aguest cas cada grup comprédn un nombre de clas
ses que no tenen necessariament ni la mateixa dimensid
ni capacitat.

-"Mixed ability. fs 1l'organitzacid més coherent smb la
filosofia de la reforma i consisteix en el fet que el
grup~classe estd format per nois de diferents capaci-

tats. tal com es troben els nois i noies a la vida re~
al. Aquesta orgenitzacid requereix una forta dedicacid
del mestre i és 1dgic que el nivell dels alumnes sigui
més baix que en una "grammar school", si solament es
té en compte el volum o quantitat de coneixements i no
es consideren altres valors.

J’Populations: Agquesta forma d'orgsniitzacid interna &s
menys freqlient. Els nois de la mateixa edat estan agru
pats segons capacitats_i hi ha dos, tres i fins quatre
grups d'igual capacitat que es diuven "populations®.
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Cada "population" té& un horari que 1li permet treballar
en un departament un temps determinat. La manera com
es reparteixen els slumnes i els professors de cada de
partament es fe amb una gran llibertat.

d) Orgenitzacid del trebsll s classe.

E1 nombre d'alumnes per classe &s de.20~30 i sdn
més a les matdries obligatdries que a les optatives, que
permeten grups més -redufts. La ratio alumes/mestre baixa
en relacid inversa a l'edat i és una mica més elevada a
les "grammar schools”.

Taula ntm, 13

Ratio slumnes/professor segons curs i tipus d'escols
secundéria

 Sixth
Mipus d'escols e 2n_-;; x4 _‘ 58 ;Form

anys 1l 12 13 14 15 16 1§

Modern _
(74 escoles) 19,1 19 - 18,3 16.6 16.2 10
Gramnsr .
(51 escoles) 21.8 2i.5 20.3 16.8 16.3 10.7
Comprehensive 19 19.3 18.9 16.5 16.%4 9.5

FYont: DES. Aspects of secondary education in Englend.
HMI. December 1979.

Els nois eg solen dividir en grups segons la seva
capacitat i a partir del segon cicle de secunddria
(1%-16 anys) segons el tipus d'examen que preparen. Se-
gﬁint agquest criteri hi ha grups gque preparen:
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—= L'exsmen de GCE "General Certificate of Education” a
nivell ordinari, "O" "level™, "ordinsry level”.

~ Grups gque preparen el CSE o "Certificate of Secondary
Education” introduit 1'any 1965.

~ Grups mixtog de nois gque es poden presentar indistinta
ment als exdmens de GCE o de CSE; la decisid queda pen
dent del rendiment durant els dos cursos. També hi ha
alumnes que es presenten a awbdds exdmens. '

Ltorganitzacld del treball a classe depén en gran
meners d'aguests grups. La preocupsacid de mestres, vares
i salummes i de le societat en general per 1'déxit en els
exdmens finals és tan gran que condiciona molt 1'organit
zacibd del treball.

En general els grups de nois i noies més dotats i
que preparen l'examen de GCE tenen mstéries molt acadd-
miques que segueixen ben d'aprop les exigéncies dels
exémens. Els cursos sdn d'un nivell alt i demanen molt
de treball. L'objectiu d'aquest treball és el de passar
els examens.i, per tant, sol é&sser un treball poc crea-
tiu, amb poca participecid. Fn aquestes classes els
nois acostumen a tenir un paper passiu com & receptors.
d'informecid i d'idees. La classe sol consistir en una
exposicid o explicacid feta pel mestre, durant la qual
sgefen apunts, una recapitulacid en qué els nois pregun_
ten o s'acahen de matisar elg aspectes poc clars, 1 un
resum eserit de l'explicacid o uns exercicis qQue fan
ajudaets del llibre de text. Aquests nois solen tenir
molts deures i poc temps per a trebeslls complementaris
o voluntaris. '

Fls grups que es preparen per CSE tenen uns progra
mes menys smbiciosos i académics, i aixd permet que al
costat de matdries com 1'anglés o les matemdtiques tin-
guin una formacid més amplis en matdries artistiques,
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tallers, formecidé personal i social etc. Li'escola pot se
gulr programes d'acord amb els models oficials d'examen

o pot fer programes propis sempre que mereixin el vist-i-
plau del Consell Nacionsl 4'Exdumens. Aquest fet permet
adaptar el programa als interessos i les necessitats dels
nois i fer un ensenyament més actiu basat en el plantejsa
ment de qliestions, reflexid, discussid, lectures, etc.

Els grups mixtos s'organitzen per deixar la porta
obherta a fi gque els alumnes puguin finalment aspirar a
un YO" "level®, com &s el desig de moltes families i
molts mestres, Aquestes classes sén dificils perqué molts
alumnes treballen per sobre de leg seves possibilitats
smb programes no semnpre adequats.

Els nois gue no es preparen per cap examen poden
fer unes matéries més adequades als seus interessos 1 ca
pacitats, menys especialitzades i amb una tenddnecia a la
formecid personal i professional. La metodologia possi-
ble no és seupre asplicada pergué solen ser els cursos
més mal atesos, als quals es dedica el personal menys
gualificat o nou i els alummes acostumen a ser, com és
de suposar, els més problemdtics.

. Com a tots els paisos, 8 Anglaterra hi ha excel-
lents professors i professors forga dolents i 1'¥xit de
les classes de qualsevol d'aquests grups depdn en part
de 1'habilitat, preparscid i entusiasme del mestre i de
la correcta organitzacid de 1'escola.

Fn una investigecil fets per HML sobre les escoles
secunddries de tots tipus van arribar & conclusions sig-
nificatives. Per exemple, en llengus, el 40% de les es-
coles ho fan bé per els nois.més capacitats i per els
alumnes normals, en ganvi sols un 20% de les escoles
apliquen un programa i metodologia adequats per &ls nois
amb difieultats. En general es considera que es treballa
de manera acceptable en el 67% d'escoles del total de la
mostra.,
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Taula ntim., 14

Avaluacid de l'oferta de les escoles i dels resultats
que treuen els alumnes en les classes de matemdtiques
de l'escols secundaria, segons nivell de capacitat dels
grups d'alumnes,

nivell nivell ‘nivell
avancat mitjd inferior
Avaluacid de l'escola
(nGm. escoles)
setisféctdria 17 10 9
scceptable 68 64 44

no satisfactdria 15 26 ' 49

Avaluacid dels alumnes

satisfactdria 26 12 12
acceptable 68 €9 _ 54

no satisfactdria 6 19 34

Font: DES. Aspects of secondary education in England.
HMSO 1979 pp. 156, '

Les critiques dels MHL es dirigeixen preferentment
a la passivitat de les classes 1 recomsnen que els nois
hi participin, que es tinguin en compte els seus interes
8508, les seves opinions, que es treballi 1l=a motivacid,
que es facin debats per aprendre a dialogar i ordenar 18
gicament el pensament. També recomanen gque els alumnes
no es limitin a contestar preguntes i fer exercicis i de




manen que es faci un treball més personal que tingui,
d'aslguna manera, una aplicacid o una relacid amb la rea-
litat.

Els HMI en aquest estudl expressen la necessitat
d'unificar criteris i de fer una planificacidé dels pro-
grames i destaguen la conveniéncia que els professors fa-
cin reunions per nivells i per classes. El perfecciona-
ment del llenguatge, per exemple, és una feina que s'ha
de fer forgosament en equip.

Segons la inspeccid, cal buscar 1l'equilibri entre
les exigéncies de les matéries del pla d'estudis i la ne
cesséria formacié del noi o noia com a individu i com a
membre de ls societat. Recomanen que les escoles revisin
continuament la seva practica i discuteixin les possi-
bles solucions perqué l'evolucid de les ciéncies 1 de la
pedagogla exigeixen una actualitzacid permsnent. També
es destaca en agquestes conclusions la necessitat que les
escoles secundaries sngleses tinguin una preocupacid per
degsenvolupar hdbits de precisid i cientisme 1 que no
oblidin que 18 sensibilitat és important en 1'educacid.
Finalment ecriden l'atencid del professorat demostrant
que els alumnes de 1l'escola secundéria témen una acti:
tud de resignacid i gue 1l'escola serveix per donar segu-
retat sls alumnes més brillants 1 que acaba d'enfonsar
els que tenen dificultats; a aquests darrers sols els
queda el rTecurs de 1la indrcia i la passivitat.

e) Pla d'estudis.

Te 1lr a 3r Fins a catorze anys o tercer de secundéria,
(88 nostre) tots els alummes estudien basicament el ma-
teix. Tot i les variacions que cada escola pot introduir,
el pla d'estudis consta en general d'unes quaranta unie

tats getmensals de 35 minutg cada una, repartits més ©
menys de la manera seglient: '
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anglés, 5-7 unitats/setmanals

matemndtiques, 5-=7
- educacib religiosa, 1-2

educacié fisica,i jocs, 3-4

histéria i geografia (bé& es donin juntes o separa
des), 46 '
ciénecies, 4-& :
francés, art, misica, tallers, etc.

26n poaues les escoles que separen nols i noies a
l'hora de la gimndstica i tallers. Algunes escoles allar
guen elg programes una mica per als grups més capacitats
o donen opcid 2 comenger un segon idioma estranger enca-—
ra que les hores necesgsdries es treuen d'sltres matdries
considerades menors (tallers, art, geografia), També es
pot oferir als més dotats una diversificacid de les cién
cies amb fisica, quimica i biologia., Fls grups que tenen
més dificultats a vegades no fan francés per tal d'slleu
gerir el programa.

De 4t i 5¢ (lr - 2n de BUP) A parbir de 4t el nombre de
metéries es redueix molt i es déna un sistema molt com-
plexe d'opcions. ,

El pla d'estudis de 4t 1 5& té unes matdries obligatd-

ries "core" i unes matdries opcionals. '

El nucli de matéries obligatdries representa el que
cada escola considera essencisl o bésic per als seus
slumnes; pot canviar d'una escola & l'altra i fins i tot
dintre d'un mateix centre segons s'apliqui als grups més
capacitatso als grups amb dificultats.

Les matéries d'aquest nucli obligatori ocupen en gg
neral el 47% del temps escolar, perd es ddéna una gran ai
versitat perqgué a les "grammar schools®™ té més importin-
cia i 1l'opcionalitat es redueix, mentre a altres escoles
1'opecionalitat és major. La variacié és tan gran que el
"core" ocupa entre el 23 i el 93% del pla d'estudis.
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En termes genersls, es pot afirmar que a quasi totes
les escoles d'Anglaterra les matemdticues i 1'educacid fi-
sica sbn obligatdries. La majoria també hi inclouen la re-
ligid (58%) i la orientacid professional o "career educa-
tion" (63%).

El nim. de matéries optatives que ofereix una escola
varia molt. A les "grammar schools" el nim. d'optatives é&s
entre 10 i 12, mentre a la"comprehensive" el nivell estd
entre 20 i 25. El nombre d'optatives tempoc no &s represen
tatiu per determinar el grau d'opcionalitat que té un slum
ne, perous els nois en algunes escoles han d'escollir sis
metéries entre dotze 1 a d'sltres escoles n'han dlescollir
dues entre vint.

En general, les escoles (2/3 de la mostra) agrupen
les opcions possibles en blocs per tal de poder fer hora-
ris ecoherents. Les matéries sgrupades en un bloc es donen
simultinisment i els nois han d'escollir una matéria de
cada grup.

. _EXEMFLE D’UNA PROGRAMACIS PER BLOCS

Escola moderne secundiria (elumnes 11-16 anys)

1 2 3 4 b
Dibuix tdcnic  Economia domdstica  Eatudls combinats Treball de meiall  Bumanitats
ATt Proball de fusta Dibuix tdenic " Francla Biologisa
Bislegla Histdria Labors Art ATt
Pigica 1 quimica Art : Geografia Economis domdstice Geografia

‘Hietdria
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Els criteris que segueix cade escola sobre l'opcio-

nalitat sén molt diversos, des d'escoles que ofereixen

una amplitﬁd i un equilibri en la formacid dels nois, a
les gque permeten una forta especialitzacid prematura., Al-
gunes opcions s'ofereixen solament per grups de determi-

nades capacitats, altres sén especialment aconsellades &

nois o bé a noies, ete.

Exemple d'una programacid per i
alumnes de molta capacitat amb
poques optatives i matéries molt
académiocues, molt pensades per
passar ll'examen de GCE "o" "level™

Exemple per a un grup de capaci-
tat mitjana.

Exemple per a nois que tenen
poca capacitat.

anglés
matematiques
histdria
geografia
franceés
ciéncies
religié

joes

anglés
matemdtiques
histdria

‘Peligid

c¢léncies rurals-
art

taller fusteris
taller metall
dibuix técnic
educacié fisica
jocs

~englés

matemdtiques
estudi del medi
humanitats gen.

educacid &tieca
i moral.
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La planificacié de segon nivell de secunddria
(14-16) és discutida perqué si bé ningd no nega que hi
hagi un cert grau d'opcionalitat, sf{ que es dubta que si
gui éncertat:el criteri gue com wés optativitat millor,
perqué si per una part el fet d'elegir unes matéries afa
voreix 1l'adeguacid de les classes als interessos i capa~
citats dels nois, també permet deixar de banda matéries
que tenen un interés perd que representen per a 1l'alum-
ne unes dificultats i 1li demanen un esforg.

Evidetment, l'organitzacid d'aquests cursos resulta
molt complexa i fa dificil donar una coheréncia a una
classe o a un programa perqué integri nois amb prepara-
cions molt diverses. E1l trasllst d'un alumne d'una esco-

la a una gltra presenta, molts inconvenients.

Taanb& hi ha el perill que, donada la tendéncia ac-
tual vers la diversificacid de les ciéncies, les possi-
bles opcions a introduir en el pla d'estudis augmentin
amb un efecte scumulatiu i aixd pot donar lloc a una ex-
pansid continua que comporti grups excessivament reduits
i d'un cost insostenible.

Vegem a mode d'exemple algunes conclusions sobre la
metdria de cidneies a nivell de 4t - 58 de secundaria
(lr - 2n BUP). De l'estudi d'una mostra significativa
d'escoles es ven trobar que s'ofereixen com a opcions
possibles de ciéncies les seglients:

fisica : horticultura

quimica fisica i quimica

biologia ciéncies en general

estudis rurals electrdénica

estudis del medi cisncies téeniques Cenginee-

3 n
biologia humana ring")

forestal

tecnoclogia
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A les escoles "comprehensive" més grans, d'uns 2000
aiumnes, els nois de 4t i 5& poden elegir entre vuit op-
cions de cidnecies, aguest és el mixim, En una escola "mo
dern school® de 366 slumnes tenien una sola opcid que
era la biologiz, aquest és el minim. Fl més freqiient és
oferir opcions de fisica, guimica'i biologisa.

El 9% dels nois i el 17% de les noies no fan cap
assignatura de ciéncies ni a 4t ni a 5&. E1 50% dels
nois i el 60% de noies no en fan més que una. A les "gram
mar schools" els alumnes solen fer matéries de ciéncies
com fisica o biologia, en canvi a les escoles "modern
schools" s'ofereixen cursos de cidhicies en general. Po-
ques noies fan fisica i tenen preferéncia per la biolo-
gia.

En general els cursos de ciéncies sén massa acade-
mics i dificils i estsn centrats en conceptes sense apli
cacid practica ni experimental, Solament 1/3 de les esco
les fan una o altra forma de ciéncies obligatdria fins
gls setze anys, de meners ocue un alumne de tretze anys
pot deixar d'estudiar tota matéria cientifica. Decidir
coses tan importants a tretze anys és evidentment prema-
tur. Tampoc no es pot pensar de moment a donar a totes
les escoles les tres cidncies fonamentals perqué aixd
comportaria disposer de molts més professors i més labo-
ratorig. Solament 1/2 de les escoles tenen les cidncies
ben resoltes a criteri dels HMI. -

f) Ex&mens.

La preparacid dels exdmens de final de secunddris
de primer cicle és le preocupscid deminant de 4t i 5&
perqué els resultats sdn importants per al futur de 1'a-
lumne, ja que donen una qualificacié per trobar un tre-
ball i permeten continuar els estudis.
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Els exdmens eren difieils i {nics, perd actualment
s'han diversificat i els nois i noles poden fer diverses
opcions oue permeten gue el 80% passi algun examen pPa-

blic d'anglés o matemdtioues a diferents nivells.

Lz politica d'ex3mens que segueix cada escola és
molt diversa: algunes escoles Unicament preparen alumnes
per a exdmens de GCE com és el cas d'algunes "grammar
schools"; altres escoles preparen Unicament per a eX8-
mens de CSE, perd el més freglient (quasi 9 de cada 10 es
coles) és que en una mateixa escola hi hagi grups que
preparen diferents exdmens, ja sigul separadament o en
cursos comuns en els guals s'ofereix un mateix programa
perd a diferents nivells.

El nombre de candidats que presenten les escoles
als exdmens també és molt diferent. Algunes presenten so
lement els millors alumnes wentre altres escoles perme-
ten que es presentin quasi tots els aluunes, a causa de
1'interés que tenen els pares, de la pressid social i de
1a motivacid que representa per als nois. En general,
cada vegada wés, les escoles tendeixen a inscriure tots
els alumnes en tots els examens possibles.

E]l nombre de matéries que les escoles ofereixen i
que preperen per sls exdmens també és molt variat. En
general les escoles més grans ofereixen un ventall molt
ampli de fins 50 matéries, mentre que les escoles més pe
tites ("grammar schools" i "modern schools") brinden
.menys opcions que les escoles "comprehensive’, que acos-
tumen & ser escoles grens. Fn general una escols mitjana
ofereix 12-15 opcions.

També cenvis molt el nombre de matéries que cada
alumne prepara per als exdmens i que va de tres a deu.
Els que preparen més matéries solen ser els alumnes que
es presenten a exiémens dobles de GCE i CSE. Algunes aus
toritats locals han intentst regular la qllestid dels
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ex8mens de manera cue prohibeixen el doble examen, limi-
ten les matéries & un maxim de vuit o restringeixen el
nombre de tribunals aue poden actuar a cada escola.

Lia major part d'escoles tenen una practica adequada
d'exémens perd els HMI, en el seu informe, consideren
que 1/3 de les escoles sOn poc realistes i demenen als
alumnes massa o bé massa poc. Alguns: programes d'exad-
mens demostren una falta de criteri i hi ha escoles que
presenten massa alumnes a un nombre excessiu de matéries,
cosa que fa sospitar que no poden tenir un nivell ade-
quat.

Tipug d'examens

Fls nois de setze anys més preparsts (un 22% en ma-~
temdtiques) poden presentar-se pér al "General Certifiqg
te of Education™ GCE, "ordinary level", conegut com a
"O" "level". El nivell d'aquests exdmens pot ger de grau
A, B, C, per ordre de dificultat. ' '

Alpunes escoles, encara qQue pogques, fan passar
aquests examens als alumnes més brillants a finals de 4%
0 després del lr trimestre de 5& i es dediquen la resta
de 1'any a preparar eximens complementaris per millorar
la nota., Alguns slumnes emb més dificultats, es presenten
al "O" "level" a €& després d'estudiar la matérias un any
més.

Els slumnes mitjsns o amb alguna dificultat, prepa-
ren exdmens per obtenir el "Certificate of Secondary Edu
cation” CSE (52% en matemdtiques). Avui existeixen tres
modalitats d'exdmens en'aquest nivell:

- Stescull un programa d'examen dels que ofereixen els
tribunals nacionals procurant que sigui un programa
senblant 8l que fan els nois del GSE,per poder optar
& un "O" "level" més endavant. Examinen els tribunals
nacionals perd tenen en compte lés notes del curs.
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taula 3 M pag. 33.

- L'escola té el seu propi programa i els tribunals na-
cionals fan l'exsmen 4'acord amb equest programa. Aquesg
to modalitat és poc utilitzada.

- Les escoles planificuen els programes i fan els exad-
mens perd els tribunals nacionals han d4'acceptar i do-
nar el vist-i-plau & aquests-programes per tal de ga-
rantir uns nivells uniformes,

En general es pot dir que la prioritat qﬁe donen
les escoles als exdmens, 1& importdncia gue tenen per
gls pares i 1l'estima socisal a efectes de contractes per
a qualsevol treball fan que en molts casos els examens
determinin el procés educatiu en lloc d'estar el seu ser
vei.

Els examens havien de servir per demostrar el grau
de coneixement en algunes matéries, en determinat moment,
del procés escolar i donar una qualificacid necessidria
per continuar els estudis o per snar a treballar. Els
examens havien d'ésser donecs un estimul per als alumnes,
i una manera que les escoles poguessin comprovar el seu
nivell en comparacid & les altres escoles. Perd la veri-
tat &s que els resultats dels exdmens sdn per a l'escola
la garentia socisl del seu éxit. Els alumnes els consi-
deren vitals per als seu pervindre i per aixd en molts
¢a8s80s no interessa res més que els exsmens, encara que
aixd comporti una metodologia basada en la practica ruti
ndria d'unes técniques i en 1'aprenentatge d'uns conei-
xements al marge dels interessos del noi, que no esta
gens motivat per lectures o treballs fora del programa
d'examens.

Fls tribunals, per regla general, estan formats per
professors de la universitat i per un percentatge impor-
tant de mestres d'escoles secunddries entre els qui figu
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ren professors del centre i professors externs. Aquests
tribunals "inter pares” afavoreixen la comunicacid i 1'in
tercanvi d'idees entre el professorat. ¥ls examinadors
externs forcen d'alguna manera l'escols a mantenir un ni~
vell acceptsble. :

Tot i que l'examen és la forma més visible de con—
trol, tembé es té en compte la verificacid didria del
treball i la revisid constant del progrés de cada alumne,
perqué és part importent pel procés educstiu i sense una
avaluacidé reguler i sistemdtica &s diffcil treballar al
nivell de les capacitats i necessitats dels alumnes.

Taula nim., 15

Candidats als examens de juny (en milers)

1974 1977 1979 % d'increment

W e s 1974/79
C3E unicament 247 258 250 5%
OSE i "O" "level" 270 361 411 52%
"or "level™ 540 663 729 4%

Font: DES Statistical Bulletin. 15/80 November 1980

Taula nim. 14

Percentatge d'alumnes gue deixen l'escola segons edat
says 1974 1977 1979 :nﬁm.lzzgﬁilers
15 73% ?2% 72% - 532

16 9 9 10 | 73

17 16 16 16 18

18 2 2 2 15

Font: DES. Statistical Bulletin. 15/80 November 1980.
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g) Revisid del pla d'estudis i dels exdmens de 1l'escols

secundéria obligatdria.

El departament d'Educacid i Ciéncia, després de con
siderar atentament els resultats obtinguts en 1'estudi
de les escoles secunddries fet per la inspeccid (1), bus
ca el consens necessarl per revisar els programes d'a-
quest nivell i els exdmens de final de 1'escolaritat
obligatdria. Les orientacions gue proposa estan explici-
tades en els documents "Local Authority Arrsngements for
the Sthool Curriculum" de 1979 i "A framework for the
school curriculum" de 1980,

La reforma en el sentit de garantir que els estudis
que fan els alumnes assegurin una formacid bdsica gene-
ral sdlida i comprenguin matéries de totes les &rees con
siderades essencials. Per aconseguir-ho proposa establir
un nucli de matéries obligatdries coml per a tots els
alumnes de totes les escoles. Suggereix que almenys el
10% del temps es dedioui a llenguatge i un altre 10% a
matemdtiques, que l'estudi de les ciéncies comenci a les
escoles primaries i continul durant tota l'escolaritat
obligatdria, demana oue s'estudif una llengua estrangera
i que l'educacid fisica figuri tots els anys en els pro-
grames. Aconsella que matéries com manualitats, dibuix i
tecnologia, pldstica, histdria i geografia i educacid
moral i sanitdria trobin un lloe en el pla d'estudis de
secunddria de cada alumne,

Per altra bandas, el pas de 1l'escola secundéria vers
un sistema "comprehensive" topa amb les exigéncies dels
examens finals existents, tan selectius, 1 pensats en
els seus origens per als slummes de les "grammar schools?
Sembla gue el govern accepta i promociona la idea de can
viar els exdmens existents de final de l'escolaritat
obligatdria per un exemen unificat, igual per a tothom,

(1) DES Aspects of Secondary Education in England. A sur-
vey py HM Lnspectors of Schools. HMS0 1979
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gue donaria unsg titulacid fnice i que s'oferiria a tots
els estudiants de setze anys o més. Els alumnes que no
estiguessin preparats per passar aquesta prova a final
de cinoué podrien perllongar 1'escolaritat un o més anys.
Aguesta proposta simplificaria el sistema, reduiria el
nombre de programes i tribunals i ajudaria a 1llimar dife
réncies entre els alumnes.

Agquestes dues reformes estan actualment en discussié.

h) Formacid secundadria de tercer cicle.

Els alumnes, acabada l'escolaritat obligatdria, te-
nen diverses opcions (veure quadre nim.4 ). Una d'aques
tes opeions &s continuar a les escoles secunddries fins
als divuit anys. Aguests alumnes poden'fer els estudis
secundaris de tercer cicle que duren dos anys i acaben
amb un examen que d8na opeid a demanar una plaga a la
Universitat o en un centre d'estudis superiors. També hi
ha un percentatge d'estudiants que segueixen l'escolari-
tat perd que no fa el tercer cicle secundari, sind que
es preparen un o dos snys més per aprovar o millorar les
qualificacions de l'examen de "Q "level" o per aprovar
els exdmens de CSE. '

El percentatge d'alumnes que continuen estudiant el
tercer cicle secunderi d'una maners regulsr &s molt baix
(29,9% 1'eny 1979) perd tendeix a creixer perqud és un
dels percentatges més baixos d'Europa a csusa de 1'espee-
cialitzaeif i dificultat dels estudis d'squest nivell i
dels exdmens que es fan a final d'aquest cicle i que es
coneixen com exdmens de nivell avengat, "advanced level™,
0 GCE "A" "level™. Aquests exdmens es fan en scabar el
tercer cicle secundari.

Per cursar els estudis secundaris de tercer cicle
alguns estudiants poden continuar en el mateix centre on
estudiaven, altres escoles fan aquest cicle en un edifici
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diferent, mentre altres estudiants cenvien d'escola per
entrar en un centre especialitzat en tercer cicle de se-
cundéria,

Els "sixth form:.colleges" sbén escoles secunddries
independents o vincplades & un cenftre on es prepara gl
tercer nivell. El nom d'aguests centres es deu al fet
que el primer any del tercer cicle es diu "first year . .
sixth" i el segon "second year sixth", per la qusl cosa
el conjunt d'aquests dos anys es coneix com "sixth form".
Els estudis sn molt especislitzats i de caire scadémic.

Els "tertiary colleges" sbn escoles vinculades als
centres de "further education" o educacid postobligatd-
ria, qQue preparen per als exdmens de "A™" "level" perd
ofereixen uns estudis menys académiés que donen una pre-
paracid més técnica o professional.

Altres estudiants deixen 1l'escola secunddria per
ingressar a centres de "further education", on també es
dorien cursos per preparar exsmen de "A" "level" en un e
gim d'ensenyament pensat per a adults, amb molta opciong
litet, molt vinculads & interessos professionsls i téc~
nies i amb possibilitat d'estudiar a temps parcial, amb
tota mena de combinatdries.

Els centres que preperen el tercer cicle de secun~
ddria sdlen reunir pocs alumnes. Un "sixth form college"
sol tenir uns 500 alumnes, ofereix unes 27 matédries i ia
composicid mitjens d'una classe sol ser de 7 1/2 alum-
nes. Un "tertiary college" sol tenir uns 725 alumnes i
ofereix unes 29 matéries, la composicid d'una classe no
acostuma a passar de 10, No és corrent gue una classe
reuneixi més de 12 alumnes.

Durant el primer curs “first year sixth" els candi-
dats solen preparar % o 4 matéries per a exémens, perd
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agquest nombre es redueix a 2 0 3 en el segon any. E1 80%
del temps es dedica a preparar les materies per a llexa-
men de "A" "level", la resta del temps es dedica a matéd-
ries d'interés general, esports, etc. Naturalment, les
matéries d'examen s6n les que centren 1'inte?ds dels
nois.

En un estudi fet 1l'any 1977, de tots els alumnes que
prepsraven matéries per "A" "level" sols un 25,9% prepa-
raven un pla mixt de ciéncies i lletres. La gran msjoria
feia matéries o de ciéncies o de lletres amb una especia
litzacié molt acusads.

Fl nivell en qué s'imparteixen les matdries és ele-
vat i demana un treball fort i1 sostingut, de manera que
els textos que segueixen sb6n equivalents als que passen
en els col.legis universitaris smericsans. Aquesta prepa-
racid permet tenir uns estudis universitaris que duren
sols 3 enys perd donen a 1'alumme una visié molt parcial
de la cultura.

Aquesta especialitzacid que comenga a 4t i que va
estrenyent el camp progressivament ha rebut moltes criti-
ques. L'especialitzacid extrema a molts no els sembla la
formacid més esdequada en un mbn de cenvi accelerat, en el
qual els coneixements concrets sbn facilment superats i
en qué caldrd que l'home tingui una certa capacitet d'a-
daptacibd, comprensid i polivalédncia. Aquest tipus de re-~
flexid i 1l'exemple del batxillerat internacional (1) han
estat molt discutits i han acabat emb una propoests, Ja
aprovada, per transformer el tercer cicle de secundaria.

En els anys a venir i progressivament es demanard
que els slumnes presentin per als exdmens de "A" "level"
5 matéries; 2 a nivell alt "further level™ i 3 a nivell

(1) El batxillerat internacional demana 6 matéries: llen-
gua, matemadtioues, idioma estranger i un estudi de
1*home (hist. geog. Til.) una ciéncia experimental
un art o treball sddicional o guelcom proposatd per
l'escola. Tres a "higher level®, 3 subsididries.



-¥o_

normal "normel level®. En gualsevol cas, dues d'aquestes
cinc matéries han de ser, obligatdriament anglds i mate-
matiques.

Taula nGm. 18

FERCENTATGE DELS NO1S QUE ACABEN I VAN A :

fbtal noib e acaben
(milera?

dels quals tenen!
3 o nds "A lovels"
2 *A levela®
1 "A level®
cap A level™
5 o mée "0 levels/CSEs"
t=4 "0 lovels/CSEa*
1 *C levela/CSEa"
. oap graduacid
; Total noie que acaben

PE—

{1976-79)
Estudig de Formaold de Altres
llicencistura megtres eatudia
34,3 3,8 - 99,4
70 2 T 21
33 18 43
3 o &4
- - 0 70
- - 20 80
- - 8 g2
- - 1 99
T 1 13 79

Treball o
degconegnt

579,8

Total nois
que acahen

737,4

100
100
100

100
10
100
100
100

Rombres em
milara

T3744

63y
29,1
21,3

69,7
201,4
258,2

24,6

Pont: D.2.S. Stetistical Bulletin 15/80. November 1,380.
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C. 1V. EDUCACTIO POSTESCOLAR C "FURTHER EDUCATION".

4.1. Conceptes generals.

Des de 1'acta del Parlement de 1944 s'entén per
"further education" tota 1'educacid postescolar, perd,ge
neralment, s'exclou d'agquesta consideracid la universis
tat.

El sistema d'educacid postescolar permet adquirir a
tothom la quelificacid oue desitja segons les seves capa-
_citats i segons el temps que té disponible. La "further
education" esta . clarament orientada a facilitar la millor
qualificacid de tots els ciutadans.

A Anglaterra la "further education" estad molt desen
volupada, molt diversificada, t& una organitzacid wolt
flexible i no posa cap limit de temps ni edat. Ofereix
qualificacidé en guasi totes les matéries académiques o
técniques a tots els nivells i es poden treure diplomes
de nivell badsiec, superior, de cultura general o fer cur-
sos per gust o interés. S'ofereixen a tots els que volen
seguir aguesta formeeid, cursos normals, a temps parcial,
de temporada, curses "sandwich" (part d'estudi, part de
treball en una empresa) i tota mena de combinacions.

Dintre del capitol snomenat "further education" cal
fer especial mencid de diverses institucions: els poli-
tdcnics, les escoles de mestres, les escoles d'educacid
postsecundéria o col.legis técnics, col.legis de tecno-
logia, escoles de comerg, escoles d'art, escoles d'agri-
cultura i la formacid d4'sdults. Cal tenir en compte que,
8 partir de 1l'informe "Robbins™, part de 1'educacid post
secundaria com sén els grous més alts de preparacid téc-
nica i empresarial i la preparacid dels mestres estan
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considerats estudis superiors.

Els politécnics es van formar a partir de 1966 i sbn
uns 33 centres. En slguns casos ven ser de nova creacid
Perd en general van ser el resultat de la unié de moltes
escoles técnicues preexistents. Les politdcniques sdn
institucions docents d'educacibé superior que tenen vincu
lacid amb el mdn dels negocis i de la indfstria. Oferei-
Xxen una gran verietat de cursos que poden acabar amb l'ob
tencidé de diplomes o amb 1'obtencid de llicenciatures
("degrees") de primer grau ("first degree™) o de grau més
elevat ("higher degree"). Una part dels estudiants de les
politécniques sbén gent adulta gue ja treballa i que fan
curseos @ temps parcial o segueixen el sistema de cursos
Ysandwich™,

Les escoles de mestres independents o "monotechnics™
han disminuit molt en nombre a causa de la reduccid del
nombre d'estudiants. Algunes escoles s'han unit a les PO
litéecniques o bé a les universitats i altres s'han-diver
sificet, ampliant el ventall d'estudis que impartien i
s'han convertit en Instituts d'educacid superior. (Lés
escoles de mestres figuren en capitol a part).

Els col.legis dits prépiament d'educacid postsecun-
daria ("further education") o també col.legis técnics
("technical colleges") donen un complement educatiu pro-
fessional o técnic. Oferelxen una gran varietat de cursos
a tots els nivells que van des dels certificats de "A"
"level” de nivell secundari fins a titulacions tdcniques
de nivell superior.

Aquest tipus d'ensenyament piblic estd sota el con-
trol de les autoritets educsatives locals LEA i molt vin-
culat a la indlstris, comerg i necessitats de 1'drea.
Molts d'aquests centres sbn grans, importants, ofereixen
molts cursos de grau superior i tenen uns.' pressupostos
elevats,per la gual cosa rehben també ajuda directa de
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1'Estat. Altres escoles sbn independents, com leg esco-
les de secretariat.

Els centres d'educacid postsecundaria tenen un grau
molt considerable d'autonomia i mantenen molta relacid
entre ells i amb la universitat. Alguns graus professio-
nals i técnics es poden fer indistintament a la universi
tat, en un politdcnic o en un col.legi de "further educa
tion" i aixi els estudisnts que fan estudis avancats po-
den passsr & la universitat per a estudis de postgraduat.

Per matricular-se & cursos d'educacid superior es
demenen els mateixos requisits que per ingressar a la uni
versitat i cal tenir dos "A" "level"” en els exdmens secun
daris de GCE. Es demana plaga & través del UCCA, "Univer~
sities Central Council for Admissions" que fa d'interme-
diari entre els centres i els sol.licitants per adequar
oferta-demanda de places. Per obtenir la plaga de forms
definitiva a vegades csl fer algunes entrevistes, portar
un informe de l'escola o fer una prova especificea.

Fls estudiants que fen estudis superiors tenmen gjuda
econdémica, mentre que els que fan altre tipus de cursos
depdn del criteri de les sutoritats locals. Algunes vega-
des els alumnes paguen, perd sempre son quantitats peti-
tes.

Cada centre &s lliure d'establir els prOgramés que
creu convenients i le seva propia orgenitzscid, perd 1Es-
tat vigila i garanteix que les titulacions superiors do-
nades per les institucions no universitaéries tinguin el
nivell gue correspdn de manera que siguin equivalents &
les que déna la Universitat. Quan arran de 1'informe
"Robbins" es va donar el grau d'ensenyament superior =&
algunes carreres técniques i professionals es va crear
el CNAA (Council for National Academic Award) que és qui
garanteix els nivells.
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Per a la creacié de nous centres i per ccordinar les
necegsitats dels Jja existents,hi ha deu "Regional Adviso
Ty Councils" nomensats pels LEA. En aquests consells s'hi
reuneixen representants de les autorltats, escoles, uni-
versitats, indistria i comerg.

Els equips de govern de cada centre estan formats
per representants de les autoritats, persdﬂes que tenen
un paper rellevant a la indistria, negoci o professions
liverals, el director, alguns professors, i representants
dels estudiants.

Dins del complex sistema anglds cal tenir en compte
que professions com banquer, comptable, inspector, arqui
tecte, periodista, etc. no sbn estudis que es facin =
cap centre d'educacid superior. Els candidats poden te-
nir una graduacid perd les credencials de l'ofici els
les déna el seu col.legi professional, una vegada supera
des les proves corresponents i fetes les prictiques opor
tunes, en una organitzacid de caire gremial de record me
dieval. '

Taula nam, 1

EDUCAQIO POST-SECUNDARIA O “"FURTHER EDUCATION® A ANGLATERRA I GAL-LES
(centres estatsls i subvencionsta)

Ktnere d’alumnes en milers

Cursos. de nivell Cursos de nivell Cursos de formacid
Superior no Superior i educacié d adults

1973 1978 1973 1978 1973 1978

A jornéda complerta 175,72 146,02 195,83 296,76 —-——- ——

furgos “aandwich® .33,57 48,02 8,26 7,98 —waa ———
Curses dilirns a temps 72,60 108,04 627,62 652,13 =a—= 369,53
parcial

Nocturn 35,52 40,17 T47,T4 679,44 1.730,06 1.535,51

Total ' . 317,40 342,24 L579,46 L636,31 1.730,06 2,008,048

Font: The educacional system of England and Waleas, September 1,330,

e e e o e e ——
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4,2. Educacid postescolar privada.

("Independent further education colleges™)

Hi ha una colla d'institucions privades que oferei~
xen cursos complets o a temps parcial comparables als
que es donen a les escoles estatals. Hi ha escoles d'art,
arquitectura, comerg, cidncies domdstiques, drama, ex-
pressié, misica, telegrafia, cursos d'anglés per a estran
gers, etc. '

El DES i els LEA no tenen dret a controlar aquestes
institucions perd n'hi ha moltes que voluntiriament de-
manen el reconeixement oficisl de la seva gualitat "re-
cognition as efficient". Aquest reconeixement exigeix
que el centre gquedi obert a la inspeccid.

Bducacid d'adults.

Es tradicid d'Anglaterra el fet que tothom i a totes
les edats tingui unsa gran varietat d'oportuﬁitats per
continuar la seva educacid. Les autoritats locals oferei-
xen tota mena de facilitats des de 1' alfabetitzacid per
a immigrents a cursos de caire artistic, recreatiu o so-
cial.

El departament d'extensid universitdria ofereix cur
sos de nivell wés alt, generalment d'humanitats, en col-
lasboracid amb 1'associacid per a 1'eduaacid dels treba-
1ladors (WEA). Alguns d'aguests cursos sén gratuits i en
altres cel pagar uns drets d'inscripeid poc onerosos. Un
bon nombre d'institucions i associacions privades oferqi
xen oportunitats per a la formacid dels adults. Ultimae-
ment s'ha establert una Eunta per coordinar esforgos en
aquest camp. "Advisory Council for Adult and Continuing
Education”,
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4,3, T.a universitat,

Les universitats sdn institucions nacicnals d'en-
senyament i d'investigacibé que exerceixen les seves fun-
cions en virtut de cédules reials i glgunes per una acta
del Parlament. Tenen plena autonomia per decidir sobre
l'ingrés dels alumnes, ples d'estudis, orgenitzacid, titu
lacions i contractacid dels professors. Lies universitats
britdnigues solen ser centres molt especialitzats en de—
terminats camps académics i sols preparen per als graus
més alts d'unes quantes professions. Ta resta de les pro
fegsions es preparen fora de la universitat.

Fins a 1962 hi havia a la Gran Bretanyz 25 univer-
sitats a les quals solament tenien accés entre el & i el
5% de 1l'slumnsat, que_hi entraven amb un sistema extrema-
dement selectiu i classista. El "Robbins'Report" (1963)
sobre educacid superior va fer una critica dura 2 la uni
versitat per la seva manca d'adaptacid als temps i la ne
cessitat d'una preparacid superior professional i técni-
ca, va demanar la creacid de més universitsts i va ele-
var alguns estudis técnics i professionals, i entre ells
la formacid dels mestres, a la categoria d'estudis supe-
riors, no universitaris.

Avi hi ha e le Gren Breteanys (sense contar Irlands
del Nord) 43 universitats. Les noves universitats ("bre~
ek universitys”) han hagut d'obrir-se cam{ amb dificul-
tats i han tendit a especialitzar~se en noves branques,
donat el prestigi aclaparador de les universitats tradi-
cionals.

Les universitats a la Gran Bretenya sbn petites, 1la
de Londres, que &s la més gran,reuneix 38,000 estudiants.
Algunes com la de Cembridge, Oxford o Londres estan for-
mades per unsa federacid d'escoles ("colleges") cada una
de les quals ofereix moltes especialitats, per la qual
coSa opera com una wiversitat en petit.



-¥ P

L'ingrés a la universitat és molt selectiu. Els as-
pirants a entrar a la universitat han de tenir almenys
dues matdries sprovades a l'examen de GCE a nivell "A"
perd aixd no els garanteix l'admissid. Al setembre 1l'es~
tudiant sol.licita 1'ingrés a la universitat per al curs
segiient i omple un llistat de cinc centres per ordre de
preferdncia i 1'envia al UCCA. El "Universities Central
Council of Admission™ envia una cdpia de la sol.licitud
a cada centre i déna la resposta definitiva a 1l'alumne.
L'alume ha de complir acte segult les exigéncies que 1i
assenyala la universitat en gliestid; entrevistes, certi-
ficats i en alguns casos un examen.

Els alumnes acceptats per la universitat tenen una
beca que els permet cobrir totes les despeses durant el
curs. L'ajut econdmic no és igual per a tots els alumnes
perqud varia segons les possibilitats econdmiques, perd
és generds. El fet de tenir les necessitats cobertes fa
que es pugul exigir als estudients una dedicacid exclusi-
va als estudis. A1 mateix temps aquestes beques represen—
ten un volum de despesa piblica tan gran gque fan difiecil
la creacid d'universitats noves i Jjustifiquen, d'alguna
manera, la drastica selectivitat d'entrada.

Fl treball a la universitat es basa en la relacid
directa professor-alumne per mitjd de tutories i semine-
ris, en el reforgament de la vida corporativa i de rela-
¢id (clubs, esports, etc) 1 en uns estudis de treball per
sonal ecritic i serids smb moltes lectures discutides i
comentades en profunditat. T.a seleccid d'entrada i l'aten
cid personal que reben els estudiants en tutories i semi-
naris fa que el nombre de fracassos a la universitat a la
Gren Bretanya (14%) sigui un dels més baixos del mbn.

Els estudis de 1llicenciaturs {("degree") solen durar
tres anys i es pot trebsllar per una llicenciatura que
comprén un grup de matéries ("general or ordinary degree")
o per una llicenciaturs més especialitzada ("honours de-
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gree"}, El1 75% d'estudiants fan un "honours degree®.

Els examens de llicenciatura donen diferents quali-
ficacions. L'obtencid d'upna béna nota, "first class",
deixa 1falumne en bona situacid per continuvar fent estu-
dig de postgraduat ¢ treballar per tenir un "Master's
degree". Les graduacions més altes com "Ph., Doctor" =dn
estudis diffeils que representen uns sis snys d'estudi
i d'investigacid.

Les universitats sén privades i autdnomes perd sén
finengades plblicament. El govern exerceix les geves res
ponsabilitats envers la universitat per witjd d'un comi-
té "University Grants Committee". Pormen part d'aguesta
junta persones de reconeguda categoria académica o pro-
fessional i gent respectada pel mén dbls negocis, nome-
nades per a aquesta feina pel Secretari d'Estat per a
1'Educacid. Bs funcid d'aquest comitd condizer les neces
sitats econduicues de les universitats,'tenir tota clag-
se d'informacid sobre les universitats de 1a Gran Bre-
tanya, i1 ajudar per mitjd de les consultes oportunes que
les universitats s'adeqliin a les necessitats nacionals.
Aquest comité, d'acord amb el centre corresponent, asse- -
nyala el pressupost que ha de rebre cada universitat,

Les universitats, en ser plenament autdnomes, sén
molt diferents entre elles. No preocupen ni les diferédn-
cies de normes ni de programes mentre es garanteixi l'e=-
quivaléncia de nivells. El1 sistema d'examinadors externs .
que s'intercanvien entre les universitats ajuda a la co-
municacid, & l'intercenvi d'idees i a unifiéar criteris
i exigéncies. La importdncis del prestigi plblic de les
universitats també obliga a una autoexigéncia vigilant.
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Tauls ntm.3

Digtribucid dels estudients de la universitat.Regne Unit

1979

MF F
Cidncies de l'educecib 87.852 54.754
i formacid de mestres 62%
Humanitats -religid i
teologia 82.401 48,997
Arts plastigues i
aplicedes 45,430 25,976
Dret 19.795 7.275
Cidncies .socials i
del comportament 81.508 36.165

Comer¢ i administracié 121.019 34,195

Comunicacions 1

documentacid 2.329 1.756
Ciénecies domdstiques ;

("Howe economics") 1.939 1.683
Ciéncies natursls g1.3296  27.599

Matemdticues, infor-

mdtica  37.351  9/094

Arquitectura i plani- .
ficacié urbans 13.599 2,425

1980

MF
82.861

85.605

42.267
20.745

82.038

124,379
2.174

2.167

97.013

39.772

13,866

F

20.585
61%

51.912

26.463

8.617

37715
37.854

l.683%

1.919
31.386

9.904

2.582

Font:; Anuario Estadistico UNESCO 1983 III 319




C. V. ELS MESTRES A ANGLATERRA.

=

Segons R. Arnold (1) els mestres han d'ésser capa-
¢os de fer una colls de coses que requereixen uns conei-
xements i una professionalitzacid i que definirien les
tasques prodpies de 1l'ensenyament a Anglaterra:

- Organitzar el treball de classe, decidir quan convé
treballar individuslment o en grups de diferent compo-
sicid.,

- Desenvolupar un conjunt dlestratégies per comprovar
les necessitats dels alumnes, especialment en classes
unificedes,

- Avaluar, segons criteris valids, els resultats obtin-
guts per cadas noi a qualsevol nivell, tenint en compte
les seves capeacitats,

- Respondre amb sensibilitat & les necessitats personals
i socials dels slumnes i donar-los suport i orientacid.

-~ Seguir el procés de desenvolupament del noi en termes
de continuitat, conéixer les seves dificultats passa-
des i futures. ' _

~ Mantenir un equilibri en els pregrames sense emfasit-
zar un aspecte en detriment dels altres.

-~ Oferir una especialitzecid en una area del pla d'estu-
dis i saber com ajudar en sguesta &rea els companys i
sprofitar els coneixements dels col.legues.

5.1. Fls mestres de les escoles priméries d'Anglaterra i
Gal.les. '

I'a taxa de natalitat baixa des de 1964, de manera
que entre 1976 1 1986 es calcula que la poblacié infen-
ti1 4'Anglaterra haurd disminuft un milié i wig. E1l nom-
bre de nens escolaritzats a primdria va ser miaxim el 1973

(1) Arnold R. Separata. 10 abril 1931
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i va comengar a baixar l'any 1978; les previsions no en
pPreveuen un augment Iins a final dels anys 80.

Paral.lelament, el nombre de mestres va ser mixim
1'any 1979 amb 441.000, perd l'any 1980 va baixsr a
438.000 i la tendéncia és decreixent. Les reduciions de
persongl docent anuncists pel govern no sdn proporcio;
nals a la del nombre d'alumnes, de manera que mentre els
alumnes passaran de 8.350.000 a 7.970.000 entre 1978/79
i 1980/81, el nombre de mestres passard de 441.000 a
424,000 en el mateix periode. Aix0 permetrd continusr
els programes d'induccid i de formacid permanent.

Taula nim. 1

Wombre d'alumnes i mestres a Anglaterra.,

1974 1979 1981
Nombre total dtalumnes
& les escoles 8.400.000 8,348,000 7.970.000
Nombre total d*alumnes
a 1'escola primdria 4,735,000 4.278.000 ——
Nombre total de mestres
a totes les escoles 468,000 441,000 424,000
Nombre total de mestres
a primarie 203,000 205.000 —_—

Font: DES. The educetional System of England and Wales.
September 1980.
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Segons els resultats obtinguts en l'estudi de 1l'es-~
cola primdria anglesa feta per la inspeccid, s'observa
que a les escoles priméries hi ha una wajoria de mestres
amb experiéncia, donet aue la baixa de la taxa de natali
tat ha restringit molt el nombre de contractes nous. Tam
bé cal destacar una certa estabilitat dels mestres si
considerem aue 1/% dels mestres de la mostra han ensenyat
a la mateixa escola més de cinc anys.

Figura nfm. 1

Anys d'experiéncia Permaneéncia a la mateixa escols
47 %

36 %

34%

anys  0-1 -5 815 + 15 0-1 -6 615 + 15 anys

Font: D, E, 5. Primary Education in England: a survey by MM Inspectors of
Schools, HMSO, 1978 '

A 1'escole primdria hi ha un predomini de dones,
sobretot als primers cursos perd és clara la preferéncia
pels homes a ll'hora de tenir llocs de responsabilitat que
comporten, en general, un augment salarial.
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Tauls nim. 2

Percentatge de mestres, homes i dones, a 1l'escola primd-

ria., (Segons 1'estudl realitzat per la inspeccid anglesa)

clasgses de
nens ds 7
anys

Homes | 2% |

Dones o7 %

classes de
nens de 9
anys

30%

70%

classes de
nens df11
anys

49%

51%

Font: DES. Priwary Educstion in Fngland: & survey by HM

Ingpectors of Schools. HMSO 1978 pp 15

Taula nim. 3

Percentatge d'homeg i dones mestres per escales szlarials

(segons 1l'estudi realitzat per la inspeccid anglesa)

Escala salarisl Homes
escala 1 - 3%
escala 2 : 6
escals 3 p
escala 4 j—
"Deputy" 2
directors &

Total % 19%

Dones

37%
29

81%

Total mestres

40%
35

100%

Font: DES. Primary Education in England: a survey by HM

Ingpectors of schools HMSO 1978 pp 16




La gualificacié dels mestres ha anat augmentant pro
gressivament fins que actuslment tots els mestres fan es-
tudis superiors. El percentatge de mestres llicenciats’
augmenta temb&, com és 1ldgic, en rad inversa als enys
d'experiéncia docent. El nombre de mestres qualificats
es manté superior al de dones-mestres.

Tanla ntm. &4

Mestres de primdria i pre-=escolar graduats segong sexe

1975-76 7980 80-81 . 81-82
Homes 15.9 21.8 23,6 25.6
Dones 8.5 13.2 14,6 16

Font: Education Statistics for the United Kingdon.
DES 1983

1

Taula nim. 5

Percentatge de mestres graduats segons els anys d'expe-

riéncia docent. (segons estudi realitzat per la inspec-
¢id anglesa)

Anys experiéncia

docent B Ed. altres graduats ne graduaf
< 1 eny 13 8 79

1l ~5 a8 & 86
5-15 ? 90

15 i més 1 5 o4

Font: DES. Primary education in England: a survey by HM~
Inspectors of schools. HMSO 1978 pp 15
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Cal constatar oue és molt elevada la proporcid de
mestres que exerceixen en el nivell per al qual van ésser
preparats.

Taula ndm. 6

Pércent&tge de mestres de la mostra segons especialitat
de formacid.

o clasgses classes classes
Especialitat dels mestres 7 anys 9 anys 11 anys
pre-escolar -~ infants 14 0 4
"infant" 15 2 2
nrirst" o 2 0 0
"infents" -~ "junior™ 45 15 15
riunior™ : iz ' 40 | 35
*junior® -~ gecundiria 5 37 25
"middle" 0 3 2
altres | 2 2 2
Total % 100 100 100
% ensenysnt en el nivell |
de la seva especialitat 79% 95% 77%

Font: TES Primery Education:a survey by HM Inspectors
of schools, HMSO 1978 p. 15
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Els mestres de l'escola primd8ria solen tenir la ple
na responsabilitat d'urmclesse, perd en molts casos comp
ten amb la col.laboracidé de westres que imparteixen misi
ca, anglés i educacid fisica. Algunes classes tenen el
refor¢ d'una persona adulta, pageda a temps parcial, ©
la col.laboracid wvoluntadrie i regular dels pares.

Taula nim. 7

Percentatge de classes donades per un mestre que no és

el mestre encarregat de la classe, segons matéries.

(segons estudi reelitzet per la inspeccid anglesa)

classe de nens classe de nens
de 7 anys de 9 anys

40% ulsica 50% misica

30% llenguatge 35% llenguatge

10% educacid fisica 0% educacid fisica
plastica i menunal., 20% art 1 manuslitats

5% matemdtiques 5% francés
cidnecies

Font: DES. Primary Education in England: a survey by HM
Inspectors of schools. HMSO 1978 pp 34

Tanla nam. 8

Percentatge de classes que reben sjuds voluntiria dels

pares per a algunes sctivitats.

Clagses de 7 &, ¢classes de 9 s. clagsgses d'll a.

31% 18% 17%

Font: idem. pp 3°5.
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5.2. Els mestres de secundaria..

Després de molte anys de creixement accelerat, el
nombre d'alumnes de secunddries ha comencat a baixar sen-
siblement a partir de 1979. Aquesta tendéncia fa preveu-
re una disminucid del professorat i poca demanda de meg-
tres nous. Tanmateix, a pesar de la diferéncias existent
entre l'oferta i la demanda oue fa dificil col.locar els
efectius nous, falten mestres d'algunes matéries com és
el cas de les matemdtioues, les cidncies fisiques, manug-
litats i tecnclogia. L'any 1979 es calculava que hi ha-
via una demanda de 4.300 mestres especialitzats en mate-
mitioues, 2,000 en fisica i 2.200 de manuslitats i tecno
logia.

Taula ndm. 9

Nombre d'alumnes 1 mestres a Anglaterrsa

1974 1979 1981
Nombre total d'alumnes _
2 les escoles 8.430.000 8.348,000 7.970.000
Nombre totsl d.!'alumnes '
a leg "comprehensive" 1.945.,463 3.061.587
Nombre 4d'alumnes a al~ .
tres escoles secunddries 1,381,250 Saq,za7
Total nombre dtalumnes
8 la secundéria 2.326.713% 3.605.934
Nombre total de mestres :
a_les escoles 408,000 441,000 424 .00
Nowbre total mestres | L
secundaria _ _ 192.287 218.265
Ratio alumnes/mestre
a secundaria 17,3 16.5

Font: DES. The educational system of England and Wales.
September 1980.
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La proporcid de dones a la secunddria és inferior a
la d'homes. Aquesta proporcid baixa guan es considera el
nombre de dones que ocupen cérrecs de responsabilitat o
reben un sou més &lt en l'escala salarial. les dones, en
canvi, demsnen treball & tewps parcial per atendre les
obligacions familiars,

Taula ntim. 10

A 1ES ESCOLES SECUNDARIES ANGLESES SEGONS EL TIPUS D’ESCOLES

ia Mod. Grem. ORIl mcompierte AT ancoles
heads" 47 43 39 41 38 41
teachers™ 25 35 18 19 18 20
ialarial 4 20 35 22 21 15 22
jalarial 3 36 39 32 32 37 34
alarial 2 18 51 %6 51 47 48
alarial 1 61 64 56 57 55 . 58
mnts a prova 58 45 52 49 46 51
& temps parcial 84 87 82 75 90 84
13 de mestres 50 51 45 46 45 46

E.S. Aspects of secundary education in England, HMSO, 1.979.
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Una mica més de la meitat del profegsorat té& menys
de %5 anys a casusa del gran creixement de les escoles
secundadries durant els anys 60 i 70 i de 1'smpliacid de
1'ensenyament secundari obligatori. Les "grammar schools"
tenen el professorat més gran, gairebd la meitat té més
de deu anys d'experiéncia. Les escoles “comprehensive™"
tenen el professorst més jove, de manera que solament un
terg dels ensenyants tenen més de deu anys d'experiéncia.

Taula ndm., 11

Mestres de secunddris segons edat i anys d'experiéncia
edat anys dfexperiéni

21=-25 21-30 21-35 0-1 05 6-10

Tipus d'escola (en percentatges) (percentatges)

"modern” 18 ) 5% 13 41 62

-"grammar" _ 13 33 47 10 33 54

"comprehensive"

(completa) 20 44 58 16 44 64

Tot tipus

d'escola 19 4§42 56 15 43 &3

Font: DES. Aspects of secondary education in England.
HMS0 1979.

A segon ensenyament el professorat pot tenir gife-
rents qualificacions. En un futur préxim, quan tots els
professors hagin pessat per una llicenciatura, hi haurd
un professorat amb una preparzcidé més homogénia. A les
"grammar schools" tenen un 80% del professorat que és
llicenciat, les “comprehensive™ tenen un percentatge en=-
tre 50-40% de llicenciats mentre s les "modern" reunei~
xen solament un 30%.
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En general es dbna una relacid molt alta (80% al
100%) entre la matéria que imparteixen els professors i .
la preparacid gque tenen. Tot i aixd, hi ha algunes maté-—
ries que plantegen problemes a l'hora de trobar professo
rat qualificat, com &g el cas de la fisica, le religié,
els tallers de metalls, labors, anglés i metemdtiques.

Cada professor ensenya d'una a tres matéries i pot
atendre diferents cursos. Els mestres també poden tenir
responsabilitats a l'equip de direceid, com a coordins-
dors de seminari, de curs, de grup, relscions amb altres
escoles, etc.

En genersl cada professor dbéna de 34 a %5 classes
de 35 minuts a la setmana de les 40 que assenyala el DES
com a mdximes. Les escoles han de decidir si alliberen
unes quantes persones de les tasques generals o bé si re
parteixen les responssbilitats entre molts. Tambd &s l'es
"cola qui ha de trobar un equilibri entre les exigdncies
del programa, el nombre 4'alumnes per classe i la conve-
niérniciié que els mestres rugnin tenir temps laboral no de
dicat a classes per a activitats diverses de cdordinacié,
plenificacid, relacid o preparacid. Segons 1'estudi fet
pel DES a les persones amb responssbhilitats se les alli-
bera de part de la doeéneia, perd aquesta part &s insu-
ficient per atendre les obligacions que tenen i en gene=
ral representa dedicar a l'escola un temps complementari.
Els cdrrecs sbn remunerats o representen un mdrit per a
la carrers docent.

Ta ratio slumnes per professor es situa als volitants
de 19 per als tres primers eursos, baixa a 15 a quart i
cinqué i s'acosta & 10 a les classes de batxillerat supe-
rior o "sixth form".

Els mestres cobren segons la "Burham Scale" o esca-
la salarial per a tots els ensenyants, que es basa en unsa
plataforma igualitdria tot i que cal recondixer que tenen
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més prestigi els professionals que ensenyen &ls grans i
els més intel.ligents.

Cal tenir en compte que no hi ha distincid entre la
categoria d'un mestre de priméria o de secundaria. Els
directors poden contractar un mestre que tingui qualse-
vol preparacib. Tanmateix, els mestres qQue es contracten
com a especialistes per atendre &reees especifiques del
pla d'estudis solen pujar a una escala salarial prefe-
rent. Sembla que el fet d'haver-hi una persona que s'ocu
pa de 1la coordinacid, programacidé i adequacidé d'una area
porta a uns rendiments més alts. Aquest és el cas de la
miisica, la gimndstica, els tallers i algunes vegades les
dues matédries instrumentals que sén la base de l'escola
primd3ria anglesa: el llenguatge i les matematiques.

La promocid salarial del mestre es fa per entigui-
tet, per tiulacions i per carrecs de responsabilitat.
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C. VI, LA BEFORMA DE LA FORMACIO DEL PROFESSORAT.

e T T e O e 1 1 11

&.1. La formacid del professorat fins el 1972.

A Angleterra hi havia una doble via d'accés a la do-
céncia; els estudis que es feien a les escoles de mestres
"teacher's training colleges"™ i la via que passava per la
universitat.

les escoles de mestres no eren de nlvell superior i
per poder=hi ingressar demanaven gqQue els. candidats tin-
guessin aprovades cinc matéries & nivell ordinari ("OU
"level”) en els exdmens de final de la secunddria (GCE).
La formacid que impartien squeéstes escoles.era en part
professional 1 en part acaddmica. E1 financament estava =
carrec de les sutoritats locals o LEA, els quals exercien
una especle de tutela per garantir el nivell de l'ensenya
ment i, sobretot, de les titulacions.

La via que passave per la universitat consistia a in
gressar en un "college" universitari i fer una llicencia-
tura. Els llicenciats sccedien a la funcid docent sense
cap preperacid professional prévia.

Entre i%4a5 i 1970 hi va haver una forta demsnda de
mestres de primaria i secundiria. La manca d'ensenyants
s'explica per les pérdﬁes humanes com & conseqiiéncia de
la Guerrs, 1'spgment de la poblacid en edat egcolar, per
la democratitzacid de l'ensenyament secundarl, per la ten
déncia dels slumnes a seguir 1'escolaritat més enlld de
1'edat obligatdria i pel fet que els sous resultaven poc
atractius i era fdcil trobar treballs més ben remunersats
en un moment de forta expansié econdmica. La peniiria d'en
senysnts va crear un estat d'opinid sobre la inadequacid
de la formacid inicial i la insuficidncia dels sous dels
mestres 1 professors. Per tal d'atreure Cap al magisteri
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el personal necessari i adequat, i d'acord amb les orien
tacions de l'informe "Robbin's", es va emprendre una poll
tica de prestigi dirigida per un costat a elevar la qua-—
lificacid dels mestres i, per 1'altre, a dignificar ls

seva remuneracid, al temps que s'ampliaven moltes esco-

les de mestres i se'n creaven de noves. Aquesta politica
dond com & resultat passar d'una capacitat de 32.000 pla
ces al 1961 a 114,000 l'any 1972. )

Seguint les directrius esmentades, les escoles de
mestres van ampliar els estudis amb un tercer any (1960)
obligatori per a l'obtencid de la titulacid("Certificate
of Education, Cert. Ed.") i 1'any 1964, com & consegqiidn-
cia de l'informe "Robbin's" (1963) es va oferir als estu_
diants 1l'opcid de fer un 4t curs d'aprofundiment per acon
gegulr una millor titulacid )"Batchelor Education degree,
B. ed.") que els equiparave als professionals sortits de
la universitat. (veure fig, nGm. 1)

Al mateix temps es va comengar a impartir un curs
de formaecid professionsl per als llicenciats per tal de
donar-los una preparacid especifica per a la tasca do=-:
cent. Els graduats podien fer aquest curs a la mateixa
universitat, en una politécnica o en una escola de mes-—
tres. Aquest curs va esdevenir obligatori per als llicen
ciats que volien donar classe a primdria a partir de
1969, perd era optatiu per als qul volien ensenyar a les
escoles secundiries. Aguest quart curs acabava amb l'ob-
tencid del "PGCE" ("post graduate certificate of educa~
tion”).

Els problemes de l'ensenyament van estar presents a
la cempanya electoral de 1970 pel fet que es discutia
aleshores els resultats d'uns estudis slarmants sobre la
lectura que ven originar un debat molt vioclent a la prem-
sa i que van porter a qliestionar la qualitat dels mestres
anglesos. Aquest interés i la problemdtica general ja es-
mentada, van portar al govern conservador a nomenar una ’
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Fig., nim. 1

FORMACIO DELS MESTRES A ANGLATERRA
| PAIS DE GAL-LES ABANS DE LA

REFORMA
Estudis secundaris
e e e e N R e
Aprovades B mataries Aprovades 2 63
a nivell “ordinari"” matéries a nivell “superior”
v v v
Jer. any
Formacid cien| tifica i pro- Formacic
2on. any fess|ionai cientffica
Vida
activa >
3er. any {Llicenciat)
p R e e S
b4
4rt, any

ENSENYAMENT

Font: Revus Frangalss de Pedagogy n® 49
oct, - nov. des,,
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F:‘.go Ilﬁm. 2

FORMACIO ACTUAL DELS MESTRES
A ANGLATERRA ! PAIS DE GAL-LES

Estudis secundiaris

Aprovades 5 matéries Aprovades 2 matéries
a nivell "ordinarl’": a nivell “superior”
Ter. any ; Formacio Forracid Formacid Formacid
cientifica cientifica general cientifica
R B i
professional professional
2on, z2ny
P_.......—
3er.any 4 {Lbicenciat)
W v v
Formacié

R

art. any 'l Aprofondiment # Professional

Vida activa

{via acabada |'any 1280Q) —b ENSENYAMENT .‘

Fant: Revue Frangaise de Pedagogy n9 49
ct. NGV, Ges.,
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comigsid d'experts, presidida per Lord James of Rusholme,
"Vicechancelor” de 1la universitat de York, per egtudiar
un pla de reforma de les escoles de mestres.

L'informe elaborat per aduesta comissid, conegut
amb el nom de "“Jsmes Repport”, va ser publicat el gener
de 1972 i va tenir un gran ressé intern i internacional.
Les orientacions que es proposaven eren realistes i revg
lucionéries i sportaven unsa nova concepcid del magisteri.
1a proposta es va centrar en tres punts: 1la recrganitza-
¢id administrativa del sistema de formacidé de mestres,

1l'ampliacid de les activitats dels "colleges" a altres
'carreres que no porten a l'ensenyament i 1'estructuracié
de la formacid dels emsenyants en tres cicles: formacid
personal, professionsl i continua.

Ltinforme "James” va servir de document base per de
finir la polifica del partit conservador que s'exposava
al "llibre blanc™ publicat pel govern el desembre de
1972. Tot i que el "llibre blanc" fa seves moltes de les
recomanacions del "James Repport™ n'oblida d'altres, o
les assumeix parciaslment ¢ en proposa una experimentacid
prévia i restringidas.

La importéncia del "James Repport" ha estat tan gran
gue svui encera es coasidera un document badsic que cal
tenir en compte quan es planteja una reforma de la forma
¢id dels ensenyants i mereix, per tant, una Zmplia men-
cid.

6.2. The James Report.

La reforma proposada en aquest informe es basa en
quatre grans principis:

a) Fls futurs mestres hen de fer un cicle complet dfestu
dis superiors sbans de rebre una formacid professio-
nal, L'objectiu d'aquests estudis no és 1'ensenyement
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gind la formacid personal, L'alumne tindra una capa-
citat d'opeid, i el programe comprendrd algunes maté-
ries generals i dues de molt especialitzades d'un ni-
vell elevat. Aquests estudis tindran una duracié mini
ma de dos anye i els créddits obtinguts donaran dret,
en el seu cas, a l'obtencid del diploma d'educacid su
perior ("HE, higher education®).

Aquest primer cicle serd coml per als futurs ense-
nyants, per a altres alumnes que faran diferents espe
cizlitats i+ per a slumnes gque donaran per acabats els
seus estudis al final d'aquest cicle. El nombre 4's-
lumnes permetrd munter cursgog variats i especialitzats
a diferents nivells, afavorint l'interceanvi d'idees
entre els slumnes smb interessos diversos, i permetra
un sprofitament dels recursos a cause d'economies d'es
cala. Un altre avantatge d'agquest cicle com@ és que

‘déne un marge de temps més ampli abans que els alum-—

nes agafin una orientacid professional definitiva.

Aquest primer cicle comporta, per definicid, la trans

formacid de les escoles de mestres en centres d'ense-

nyament superior i exigeix la seva ampliacid i la se-

va diversificacié o la seva integracid als altres cen
tres superiors.

Tots els ensenyents de les escoles primaries i sedun-
diries rebran una formaeid professional tedrica i prac
tica, sigui ouin sigui el grau dels seus estudis aca-
démics anteriors. La durada d'aquesta formacid serd

la meteixa per & tots.

Agquest segon cicle de formacid professional comporta
dos enys d'estudis. Al primer curs els futurs ense-
nyants rebran una formacid tedrica i prictica segons
1'especialitat elegida. La duracié minima dels tre-
balls prictics serd de quatre setmanes. Al final d'a-
quest primer curs els alumnes seran avaluats, i, en
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el seuw cas, seran declarats "licenced teacher's®™ i
admesos en el segon curs,

Els alumnes de segon curs treballaran en una escola i
rebran pel seu treball un sou. Aquests alumnes-mestres
gaudiran d'un horari redult i seran alliberats de part
de la seva carrega docent. Aixd els permetrd conti-
nuar els seus estudis tedries, mantenir entrevistes
amb els seus tutors, anar a cursos, ete., Aquest siste
ng es coneix amb el nom de "induction".

Durent aquest any el precticant rebra una atencid pre
ferent; serd iniciat en els diferents aspectes de la
vida escolar i en les responsabilitats que cal assu-
mir. Aguesta tasca estard a cdrrec dels directors del
centre, ajudats per un mestre de reconeguda experidn-
cia o tutor. Fl practicant també serd guiat en el seu
treball de clesse i en el seu programa d'estudis ted-
rics per un tutor o conseller pedagdgic, professor de
la mateixa escola, que treballard d'acord amb leg di-
rectrius de 1l'escola de mestres.

Per altra part el practicant anird regulsrment i en

. 1a mesura del possible sls curscs gque es donaran als
centres professionals del lloc on trebsllin. Aguests
cehtres estaran associats amb l'escola de mestres. La
relacié del mestre-practicant amb els altres mestres
de l'escola i del centre professional persegueix la
participacid activa dels ensenyants en el programa de
la formacid dels mestres. '

¥ls glumnes-megtres que superin amb éxit aquest curs,
tant en la seva vessant tedrica com préctica, rebran
el titol de "Ba. ed" "batxellor of education®, i se-
ran declarsts mestres registrats o tﬂplats. Els alum-
nes que demostrin tenir les qualitets necessdries po-
den continuar estudiant un any més per treure el ti-
tol de "Ma. ed." o "Master of arts in education®.



